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Resumo

A formacao docente é fator preponderante na luta
pela qualidade na educagéo do Brasil. A partir da
promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), em
1996, tem-se o desafio de formar novos professores e,
para isso, verifica-se na Educacao a Distancia (EaD)
uma excelente alternativa de acesso a educacao
superior publica. A EaD é definida como proposta
educativa que utiliza tecnologias para diminuir a
distancia entre as Instituicoes de Ensino Superior
(IES) e os alunos, e é nesse contexto que surge a
Universidade Aberta do Brasil (UAB), que atualmente
¢ a principal politica de formacé&o docente por meio da
EaD. O objetivo do trabalho é apresentar as politicas
de formacdo docente inseridas no estado de Santa
Catarina, sendo detalhada a UAB no cenério brasileiro
e catarinense e analisada a insercao de TICs nas
escolas catarinense como mecanismo de promocao
e estimulo ao uso da EaD como proposta educativa.

Palavras-chave: Formacao Docente. Educacao a
Distancia. Qualidade.

Abstract

The Teacher training is an important factor in
the struggle for quality education in Brazil. The
promulgation of the LDB in 1996, has the challenge
of training new teachers, and it occurs at Distance
Education a great alternative for access to public higher
education. The DL is defined as educational approach
that uses technology to bridge the gap between IES
and students, and in this context appears the Open
University of Brazil (UAB), currently the main policy
of teacher education through distance education.
The purpose is to provide teacher training policies
included in the state of Santa Catarina, and detailed
the UAB in the Brazilian and catarinense and analyzed
the inclusion of TIC’S in schools in Santa Catarina as
a mechanism to promote and encourage the use of
distance education as an educational proposal.

Key words: Teacher training. Distance Education.
Quality.
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1 INTRODUCAO

No processo de universalizagado e democratizacéo
do ensino, especialmente no Brasil, que atualmente
pode ser caracterizado por apresentar déficits de
professores e desigualdades na oferta de cursos para
formacao docente em cada estado da federacao, deve-
-se considerar a modalidade a distancia como uma
alternativa de ensino que ofereca solucbes efetivas a
crescente demanda de professores que desejam uma
formacao de melhor qualidade e, consequentemente,
propiciar um melhor ensino e oportunidades de acesso
a educacao superior aos alunos da rede baésica.

O estimulo a oferta de cursos a distancia, prin-
cipalmente por parte do Pais apds a criacao da Lei
de Diretrizes e Base (LDB) em 1996, da Educacao
Nacional, fez surgir inimeros cursos nessa modalida-
de, em especial aqueles voltados a formacao docente,
ou seja, para professores carentes por uma formacao
académica de nivel superior.

Sendo assim, observa-se na EaD uma modalida-
de de ensino que pode contribuir diretamente com a
formacéo de professores e, para isso, duas metas foram
definidas pelo Pais (ANDIFES, 2003): formar 50.000
professores, particularmente nos campos disciplinares
que apresentam maior déficit; e criar um programa
para titular 250.000 professores que atuem nas redes
estaduais e municipal.

A principio, verifica-se nessas metas um recorte
quantitativo da educacao para a expansao da sua
oferta, contudo, deve-se valorizar o aspecto qualitativo
da oferta de cursos a partir do aumento permanente
da sua eficacia institucional e efetividade académica
e social e, especialmente, na promog¢ao do aprofun-
damento dos compromissos e responsabilidade sociais
das instituicoes da educacdo superior, por meio da
valorizacao de sua misséo publica, da promocao dos
valores democréticos, do respeito a diferenca e a di-
versidade, da afirmacéo da autonomia e da identidade
institucional. (MEC, 2005)

Por fim, tem-se na qualidade da formacé&o docen-
te um aspecto preocupante e que assola a educacao
bésica brasileira, e entendendo que a formacao desses
professores é decisiva para melhorar os indices da edu-
cacao no pais, sera apresentado o sistema Universidade
Aberta do Brasil como politica de formacao académica,
principalmente a de docentes.
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No tocante ao cenério educativo da rede béasica
de Santa Catarina, apresentam-se como objetivos do
trabalho analisar dados no que concerne a oferta de
cursos de licenciatura, a exemplo do sistema UAB
inserido no estado; e apresentar informacoes da in-
fraestrutura tecnolégica presente nas escolas da rede
basica catarinense, que servem de apoio e estimulo
ao uso da Educacao a Distancia pelos professores no
processo de aprendizagem dos alunos.

2 FormAcAo Do DOCENTE

O Brasil dispée de uma caréncia na formacao de
professores, principalmente da educacéo bésica, o que
facilita o surgimento de politicas para ampliacdo na
oferta de vagas na modalidade a distancia. (CASTRO;
AQUINO; ANDRADE; 2009)

Uma das tendéncias da formagéo docente é a
aquisicdo da competéncia para atuar na educacéo a
disténcia, e esse é, talvez, o maior dos desafios para
a adocao da EaD. De acordo com Sousa (1996), o
aparato tecnolégico necessério, ainda que de alto custo,
pode ser facilmente adquirido. As barreiras estdo na
utilizacao eficaz desse aparato, sobretudo, porque sera
necessario superar comportamentos e procedimentos
tradicionais de ensino muito arraigados.

Dessa forma, segundo Belloni (2006), o papel
que o professor assume na EaD é o de parceiro do
estudante no processo de construcéo do conhecimento,
ou seja, acontece a transformacéo do professor de uma
entidade individual em uma entidade coletiva, cujo o
foco deixa de ser o ensino para ser a aprendizagem.

A EaD tende a se tornar, cada vez mais, um ele-
mento regular e necesséario aos sistemas educativos,
nao somente para atender demandas especificas,
mas também para estabelecer-se como funcao de
grande importéncia, especialmente na educacao da
populacédo adulta, pela demanda crescente aos cursos
supletivos, formacao continuada (life long learning) e
poés-graduacao. (VIANNEY; BARCIA; LUZ, 2010)

Por um lado, esse contexto justifica a necessi-
dade de uma formagdo mais consistente, contudo
flexivel para diagnosticar contextos e criativa para
atuar adequadamente. Por outro lado, explicita que é
uma profissao que implica saberes e que um processo
formativo consequente demanda compreender como
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esses saberes séo produzidos, integrados e utilizados
na pratica profissional. (GUIMARAES, 2004)

Uma aprendizagem apropriada das Tecnologias
da Informacédo e Comunicagéo (TICs), de modo a
prover uma visdo integral da disciplina, e por énfase
na “cultura da informagéao”, € um elemento-chave no
éxito da preparacao dos docentes. (OILO, 1998)

Formar docentes para atuar em educagédo a
distancia é, também para Rezende (2010), a chave
na implementacao dessa modalidade, principalmente
quando se almeja mudanca na qualidade na apren-
dizagem.

A mudanca requerida é muito mais ampla e
complexa e exige a compreensao pedagdgica do
processo de ensino e aprendizagem mediada, além
de demandar o desenvolvimento de competéncias e
habilidades especiais dos docentes e, porque nao
dizer, dos alunos. Em particular, a educacéo a disténcia
exige que o docente saiba como transpor sua pratica
do real para o virtual. (REZENDE, 2010)

Como exposto anteriormente, o uso das tecnolo-
gias de EaD implica uma mudanca radical: do ensino
centrado no professor para o ensino centrado no aluno,
0 que, para muitos, parece uma diminuicdo do papel
do professor, que passaria a ser um simples facilitador
do processo de aprendizagem. Enfim, é o velho receio
de que o professor seja substituido pelos meios e pela
maquina. (SOUSA, 1996)

De forma complementar, Pimenta e Anastasiou
(2005) aportam que o professor neste cenério precisa
refletir constante e coletivamente sobre o que se faz
e isso é colocar-se na roda, é deixar-se conhecer, é
expor-se. Os autores também afirmam que é essencial
considerar a importancia da criatividade na solucao de
cada nova situacdo vivenciada. Nesse sentido, a aula
— como momento e espaco privilegiado de encontro
e de acgoes (seja presencial ou a distancia) — nado deve
ser dada nem assistida, mas construida, feita pela acao
conjunta de professores e alunos.

No Brasil, a primeira experiéncia de formagéo
inicial de professores para o ensino basico por meio da
educagao a disténcia foi a licenciatura de pedagogia
criada pela Universidade Federal do Mato Grasso, em
1995, com parceria do estado e municipios (Licen-
ciatura Plena em Educacao Basica: 1? a 4? série
do 1° grau). (BELLONI, 2006)
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Sumarizando, para Rezende (2010), a questdo
principal para o professor on-line é a consciéncia de
que ele devera se preparar para desenvolver o conhe-
cimento pedagdgico (teorias de aprendizagem) que o
capacite a atuar como instrumento auxiliar de ensino
e aprendizagem, usando o computador como suporte;
adquirir consisténcia teérica dos contetidos disciplina-
res a serem ensinados; e aprender, gradativamente,
a transpor sua pratica do real ao virtual, realizando
experiéncias concretas, dotado de postura reflexiva
na e sobre a acao, nao aceitando modelos prontos e
acabados.

Dessa maneira, Moraes (2010) destaca que as
implicaces do novo paradigma na formagao dos futu-
ros professores para uma sociedade do conhecimento
precisam ser cuidadosamente observadas visando um
redimensionamento de seu papel. O modelo de forma-
¢ao dos professores pressupoe continuidade e visao de
processo, nao buscando um produto completamente
acabado e pronto, mas um movimento permanente de
“vir a ser”. E um movimento de reflexao na acéo e de
reflexdo sobre a acao.

Demonstrada a importancia da formagéo docen-
te, de maneira inicial e continuada, como forma de
preparar os professores para atuar na rede basica de
ensino, sera apresentada a Educacao a Distéancia como
modalidade de ensino eficaz na formacao de docentes.

2.1 Educacao a Distancia

A educagdo a distancia é uma modalidade de
ensino/aprendizagem na qual o instrutor e o aluno
estao afastados no espaco e, muitas vezes, no tempo.
Dentre as defini¢oes disponiveis na literatura, pode-se
escolher a de Moore e Kearsley (2007, p. 1):

A idéia bésica de educacao a distancia é muito
simples: alunos e professores estao em locais
diferentes durante todo ou grande parte do
tempo em que aprendem e ensinam. Estando
em lugares distintos, eles dependem de algum
tipo de tecnologia para transmitir informagoes
e lhes proporcionar um meio para interagir.

A clara e simples definicao apresentada pelos
autores estabelece os trés elementos principais que
sempre estiveram presentes no contexto da EaD:
alunos, professores e o meio responsavel pela apro-
ximacao e interagao deles. Hodiernamente, o aluno
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continua afastado do professor, mas foi introduzido o
ator institucional “Tutor” como auxiliar do professor
no processo de ensino-aprendizagem, acompanhando
o aluno remota e presencialmente. Também o meio
utilizado para aproximacao evoluiu, das cartas aos
telecursos, passando pela telepresencga e, atualmente,
tomando a forma dos meios que utilizam a internet,
tendo entre seus expoentes o Moodle, o Blackboard,
Angel e Sakai.

A utilizacdo da EaD por instituicoes de ensino
nao é de longa data. No final do século XIX instituicbes
particulares nos EUA e na Europa ofereciam cursos
por correspondéncia destinados ao ensino de temas
e de problemas vinculados a oficios de escasso valor
académico (LITWIN, 2001). Em 1892, por exemplo, a
universidade de Chicago instituiu um curso por corres-
pondéncia, e no inicio do século XX, a instituicao de
ensino Calvert, em Baltimore, desenvolveu curso nessa
modalidade para a escola priméaria. Em 1930 ja era
possivel identificar 39 universidades norte-americanas
que ofereciam cursos a distancia.

Contudo, somente na década de 1960 a universi-
dade a distédncia comecou a competir com a universi-
dade presencial, principalmente apés a implantagao da
universidade Aberta da Gra-Bretanha, mais conhecida
por Open University, que desenvolveu uma proposta
de educagao com um desenho complexo, na qual eram
utilizados meios impressos e televisivos para oferta de
cursos intensivos em periodos de recesso de outras
universidades convencionais. (LITWIN, 2001)

Moore e Kearsley (2007) organizam a histéria da
modalidade em cinco geracdes: a primeira baseada
em correspondéncia postal; a segunda baseada em
transmissao dos programas educativos por radio e
televisao; a terceira com o surgimento das universida-
des abertas; a quarta com a evolucao das tecnologias

de comunicacao até o ponto das teleconferéncias; e,
atualmente, a quinta geragéo, com o uso da internet e
da World Wide Web.

O autores tragam também um panorama histérico
da EaD como uma modalidade de estudo que evolui
em sua forma, conteido e regulacéo, na medida em
que as tecnologias de comunicacao tornam possivel um
préximo passo. Isso leva a inevitavel conclusao de que
nao se chegou, ainda, ao formato definitivo de aplica-
cao da EaD, configurando-a como uma metodologia
em franca evolucao.

No Brasil, a histéria pode ser dividida em dois
periodos, pré e pés-Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
da Educacao Brasileira, Lei n. 9.394, de 1996, visto
que essa lei apresentou para a sociedade um marco
regulatério para a modalidade a distancia, em que
pela primeira vez na histéria da legislagéo ordinéaria
o tema EaD se converte em objeto formal de analise.
(VIANNEY; TORRES; SILVA, 2003)

No periodo anterior a LDB existiam muitas resis-
téncias e preconceitos quanto a Educacao a Distancia,
contudo,

[...] a atual conjuntura encontrou nesta moda-
lidade uma alternativa economicamente viavel,
uma opgao as exigéncias sociais e pedagdgicas,
contando com o apoio do avanco das novas
tecnologias da informagdo e comunicacao.
(PRETI, 2009, p. 26).

A EaD nasceu e se desenvolveu como resposta a
um acimulo importante de necessidades educacionais,
como estas: alfabetizacao, incorporacao cada vez mais
precoce ao mundo do trabalho, populacao isoladas dos
centros urbanos ou impossibilidade de ter acesso, por
diversos motivos, as formas convencionais de ensino.
(LITWIN, 2001)

Correspondéncia
Transmiss#o por 23

Universidades
Abertas

radio e televisdo
— d
Teleconferéncias 42

5a

Internet/web

Figura 1: Cinco geracoes de educacao a distancia

Fonte: Moore e Kearsley (2007, p. 26)
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Contextualizada a EaD no Brasil até a criacao
da LDB, Vianney, Torres e Silva (2003) destacam
ainda que o MEC, em 1997, formou um grupo de
especialistas para criar a regulamentacao do artigo
80 da LDB, tendo como resultado a criacao de véarias
legislacoes — Decretos n. 2.494 e n. 2.561; Portaria n.
301 e Resolucao n. 1. Contudo, somente em 2005,
com a criagdo do Decreto n. 5.622 e da Universidade
Aberta do Brasil (UAB), o Brasil pode tracar objetivos
maiores com a EaD e configurar o cenéario que hoje
se apresenta na educacao.

O periodo pd6s-LDB pode ser caracterizado pelo
uso intenso da informética na educacgao brasileira,
que, segundo Andrade e Lima (1993), se fortaleceu
com a realizacdo do I Semindrio de Informdtica na
Educacgdo, na Universidade de Brasilia, e a aprovagéao
do documento intitulado Subsidios para a Implantacao
do Programa Nacional de Informdtica na Educagdo, em
1981. Esse documento foi desenvolvido pelo Ministé-
rio da Educacao (MEC) juntamente com a Secretaria
Especial de Informaética (SEI), Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq) e
Financiadora de Estudos e Projetos (FINEP).

No documento recomendava-se, por exemplo,
que estudos voltados a utilizagdo da informaética na
educagao deveriam ser conduzidos pelas universida-
des, pois era necessario construir, primeiramente, co-
nhecimentos técnico-cientificos, para depois debaté-los
na comunidade nacional.

A utilidade da EaD surge no contexto educacio-
nal como ferramenta de combate a um acimulo de
importantes necessidades educacionais: alfabetizacao;
necessidade do estudante ingressar no mercado de
trabalho de modo precoce; e populacao isolada dos
centros urbanos ou impossibilitadas ao acesso do en-
sino convencional. (LITWIN, 2001)

Quanto a sistematizagao da EaD, pode-se dizer
que modalidade a distancia se desenvolve a partir de
um sistema tecnolégico de comunicacéao bidirecional,
que substitui o contato pessoal professor/estudante
como meio preferencial de ensino por agdes siste-
maticas e conjuntas de diversos recursos didaticos e
um Sistema de Acompanhamento ao Estudante. Tais
sistemas possibilitam a aprendizagem independente e
flexivel dos académicos. (ARETIO, 1996)

Diante dessa realidade, pode-se verificar dife-
rentes acoes que sao aplicadas a EaD por gestores
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educacionais com o objetivo de melhorar a qualidade
dos cursos: proporcionar oportunidades para atualizar
aptidoes; melhorar a redugédo de custos dos recur-
sos educacionais; apoiar a qualidade das estruturas
educacionais existentes; melhorar a capacitacao do
sistema educacional; nivelar desigualdades entre gru-
pos etérios; proporcionar treinamento de emergéncia
para grupos-alvo importantes; aumentar as aptidoes
para a educagao em novas areas de conhecimento;
oferecer uma combinacédo de educacao com trabalho e
vida familiar; e agregar uma dimenséao internacional a
experiéncia educacional. (MOORE, KEARSLEY, 2007)

Com base nessas acdes, verifica-se também a
necessidade dos gestores elaborarem um planejamento
coerente de cursos a distancia, sendo que algumas
perguntas precisam ser respondidas a fim de se obter
o sucesso pretendido (MOORE, KEARLEY, 2007):

* Quais sdo as caracteristicas das diferentes
tecnologias de comunicacdo e das midias
e como podem ser usadas na educacao a
distancia?

* Quais midias e tecnologias de comunicacao
sao as melhores para uma determinada dis-
ciplina ou um grupo de alunos?

* De que modo midia e tecnologias podem
ser combinadas para se obtenha eficacia
maéaxima?

As respostas dessas perguntas permitem aos ges-
tores um melhor posicionamento quanto aos objetivos
que se pretende alcancgar e, a partir disso, é preciso
definir alguns critérios de qualidade na configuracao
e no planejamento do curso.

Muitos sao os detratores da educacao a distancia
por considera-la um método secundério, uma espécie
de “dltimo recurso” aqueles que nao podem, por ra-
zbes diversas, cursar o ensino presencial, acabam por
repudiar a modalidade, promovendo muitas vezes uma
imagem equivocada da EaD, e assim afastando muitas
pessoas que poderiam buscar uma melhor formacéao
académica. E importante destacar que utilizacao de
diferentes métodos de ensino, recursos, ferramentas e
tecnologias aplicados a otimizacao do ensino presencial
faz pensar que a EaD preserva todas as qualidades de
uma boa educacao, o que permite as pessoas desenvol-
ver suas capacidades cognitivas, sociais, emocionais,
profissionais e éticas; e viver em sociedade, exercitando
sua cidadania plena. (MEC, 2010)
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2.2 Politicas de Acesso a Educacao

O Governo Federal vem desenvolvendo diversos
programas institucionais que utilizam a modalidade a
distancia com a finalidade de capacitar e desenvolver
professores da educacéo basica e, consequentemente,
melhorar o ensino dos estudantes. No cenério brasileiro
foram lancados os seguintes programas: Um Salto para
o Futuro, em 1991, TV Escola, em 1996, o Programa
Nacional de Informdtica na Educacdo (Prolnfo), em
1997; o Programa de Formacdo de Professores em
Exercicio (Proformacdo), em 1997, o Programa de
Apoio a Pesquisa em Educacao a Distancia (PAPED),
em 1997; o Pré-Licenciatura, em 2005; a Universidade
Aberta do Brasil (UAB), em 2005, que sera apresentada
na analise dos dados mais profundamente em razao de
representar o principal programa de formacao docente
a distancia no Brasil; e o Plano Nacional de Formacao
dos Professores da Educacgao Bésica (PARFOR), em
2009.

O entendimento de Formacao Continuada de
professores, presente no Estado de Santa Catarina,
caracteriza-se por um processo de formacao que asso-
cia diferentes tipos e modalidades de estudos, de forma
que o professor possa, coletiva ou individualmente,
adquirir novos contetidos, competéncias e habilidades.
Dessa forma, a formacéo continuada visa ampliar e
qualificar a aprendizagem dos estudantes por meio do
aperfeicoamento da formacéo e da prética pedagdgica
do professor, sendo que a principal razéo para que a
Secretaria do Estado de Educacéo trace uma politica
para formar profissionais deve-se a constatacao de que
nenhum sistema educacional poderéa alcancar quali-
dade na educacao bésica sem que seus professores e
gestores tenham uma formacéo inicial e continuada
de qualidade (SED-SC, 2010).

Em Santa Catarina registra-se o apoio do governo
aos programas de formacéo continuada a disténcia:
Um Salto para o Futuro e TV Escola, criados
em 1991 e 1996, respectivamente em nivel nacional.
Outra interessante proposta, sendo essa mais recente,
de 2008, diz respeito a criagdo de um espaco virtual
que estimule a construcao e a utilizacdo de contetidos
e de recursos pedagdgicos na prética do ensino, prin-
cipalmente no que se refere as TICs. Essa proposta
foi apoiada pela Secretaria de Estado da Educacéo e
designada como Ambiente Pedagdgico Colaborativo
(APC), pois através desse ambiente os educadores
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tém a sua disposicao conteidos produzidos por seus
pares, referentes as diversas disciplinas do Ensino
Fundamental e Médio, podendo ser utilizados como
suporte tedrico para a elaboracdo de suas aulas. Esses
contetidos estao disponiveis por meio de recursos,
como estes: indicacao de textos, livros, filmes, fotos,
sitios eletronicos, propostas de atividades e reflexdes
sobre o contetido proposto. (SED-SC, 2010)

O APC possibilita também a pesquisa, a consul-
ta e a troca de experiéncias para subsidiar a pratica
pedagdgica do professor por meio de um modelo de
colaboracao no qual os educadores da Rede Publica
de Educacao Bésica do Estado de Santa Catarina
podem potencializar seus conhecimentos pelo acesso
aos contetidos elaborados por seus pares e, a0 mesmo
tempo, divulgarem sua producao intelectual.

Sumarizando, para Rezende (2010), a questdo
principal para o professor on-line é a consciéncia de
que ele devera se preparar para:

* desenvolver o conhecimento pedagdgico
(teorias de aprendizagem) que o capacite a
atuar como instrumento auxiliar de ensino e
aprendizagem, usando o computador como
suporte;

* adquirir consisténcia tedrica dos contetiidos
disciplinares a serem ensinados; e

e aprender, gradativamente, a transpor sua
prética do real para o virtual, realizando
experiéncias concretas, dotado de postura
reflexiva na e sobre a acéo, ndo aceitando
modelos prontos e acabados.

Dessa maneira, Moraes (2010) destaca que as
implicacdes do novo paradigma na formagao dos futu-
ros professores para uma sociedade do conhecimento
precisam ser cuidadosamente observadas visando um
redimensionamento de seu papel. O modelo de forma-
¢ao dos professores pressupoe continuidade e visao de
processo, ndo buscando um produto completamente
acabado e pronto, mas um movimento permanente de
“vir a ser”. E um movimento de reflexao na acéo e de
reflexao sobre a acao.

Demonstrada a importancia da formagéo docen-
te, de maneira inicial e continuada, seja ela presencial
ou a distancia, como critério essencial a melhoria da
qualidade no ensino das pessoas, sera retratado a
seguir a metodologia utilizada no desenvolvimento do
trabalho e as principais anélises que dizem respeito a
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formacao docente no Brasil, mais detalhadamente o
cenério catarinense.

3 ProcepiMenTOs METODOLOGICOS

O método de pesquisa é o conjunto das atividades
sisteméticas e racionais que, com maior seguranca e
economia, permite alcangar os objetivos — conhe-
cimentos vélidos e verdadeiros, de modo a tracar o
melhor caminho a ser percorrido, detectando erros
e auxiliando nas decisbes do cientista. (LAKATOS,
MARCONI, 2004)

As informacgoes contidas neste trabalho foram
sistematizadas e refletem o cenério da educagao basica
catarinense no espaco temporal de 2007 a 2010, de
modo a apresentar séries histéricas para estabelecer
comparagoes de evolucgéo.

O trabalho é do tipo exploratério, pois a partir dos
objetivos definidos foram feitos levantamentos biblio-
gréficos de temas especificos e inerentes a formacéao
docente; e da anélise dos dados extraidos do banco
de dados disponibilizado pelo INEP e UAB.

Este trabalho caracteriza-se ainda também como
nao experimental e quali-quantitativo, em razao de
terem sido feitas andlises qualitativas por meio da
tematica proposta e, também, quantitativas de dados
coletados do banco de dados do INEP e da UAB,
utilizando-se graficos e tabelas.

4 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

A interpretacao, a explicacdo e a especificagéo
dos dados coletados consistem nos trés niveis da ela-
boracao desta andlise e, por meio deles, busca-se fazer
as relacoes necessérias entre os dados obtidos com o
estudo proposto e a teoria analisada. Sendo assim, se-
rao apresentados dados referentes a oferta de cursos de
licenciatura no Brasil, e mais especificamente em Santa
Catarina. Num segundo momento é caracterizado o
Sistema UAB no que permeia cursos de licenciatura
no Brasil e em SC; e, por fim, sao apresentados dados
da situacdo das escolas da rede bésica catarinenses no
tocante ao nimero de computadores e no acesso a
internet, visto que essas informagdes podem identificar
a possibilidade do uso da modalidade a distancia de
docentes e de alunos da rede bésica.
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4.1 Ofertas de Cursos de Licenciatura em SC

No Brasil, o total de cursos a distancia disponi-
bilizados a populacdo em 2007 era de 1.181, sendo
351 cursos de graduacao, 87 cursos de tecnélogos, 404
cursos de especializacdo, 1 de mestrado, 150 de exten-
sao e aperfeicoamento, 73 de técnicos e 115 cursos
de Educacao de Jovens e Adultos (EJA)(ABRAEAD,
2010). Dentre os 351 cursos de graduacao identifica-
dos, 210 cursos eram licenciaturas, divididos por regiao
da seguinte maneira (Tabela 1):

Tabela 1: Oferta de cursos de licenciatura modalidade EaD,
no Brasil, por regiao

ToTAL DE CURSOS DE LICENCIATURA EAD POR

REGIAO
Norte 5
Nordeste 54
Centro-Oeste 22
Sudeste 81
Sul 48

Total 210

Fonte: ABRAEAD (2010)

E importante salientar que os 210 cursos de
licenciatura representam cursos individuais oferecidos
pelas instituicbes, e nao dos polos presenciais, uma vez
que o curso pode ser oferecido a um ou a mais polos,
permitindo assim o acesso de vérios estudantes. No
caso de Santa Catarina, podem ser identificados 15
cursos de licenciatura (Tabela 2).

Tabela 2: Cursos de licenciatura EaD no Estado de SC

LicenciaTuras EAD EM SANTA CATARINA — CENSO
EpucacAo Superior 2007

Curso TotAaL

Licenciatura em Geografia (EaD) 2
Licenciatura em Histéria (EaD) 1
Licenciatura em Letras — Lingua 1
Portuguesa e Literatura (EaD)

Licenciatura em Matemética (EaD) 4
Licenciatura em Ciéncias Biolégicas (EaD) 1
Licenciatura em Fisica (EaD) 1
Licer.lci.atura em L'etras - Lingua 1
Brasileira de Sinais (LIBRAS)

Pedagogia (EaD) 4
Total 15

Fonte: Base de Dados INEP (2010)
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A tabela exibe a oferta de cursos de licenciatura
na modalidade EaD em Santa Catarina, e, comparando
o total de cursos de licenciatura EaD no Brasil, verifica-se
que o estado catarinense é responsavel por 7,14% de-
les, e em sua regidoesse valor corresponde a 31,25%.

4.2 Universidade Aberta do Brasil (UAB)

A importancia da formacao docente por meio
de cursos a distancia fez com que o Estado brasileiro
incentivasse os seus docentes, principalmente aqueles
situados na educacao bésica, a buscar uma formacao
superior de melhor qualidade e, nesse contexto, surge
em 2005 a Universidade Aberta do Brasil (UAB), que
se refere a um sistema integrado por universidades
publicas que oferece cursos de nivel superior para ca-
madas da populagéo que tém dificuldade de acesso a
formac&o universitaria, por meio do uso da modalidade
de educagao a distancia.

O publico em geral é atendido, mas os professo-
res que atuam na educacao bésica tém prioridade de
formacao, seguidos dos dirigentes, gestores e trabalha-
dores em educacao basica dos estados, dos municipios
e do Distrito Federal. (CAPES, 2011)

A UAB se refere a cursos a distancia oferecidos
por instituicoes publicas federais, sendo que a opera-
cionalizacao do curso apenas é possivel em razao da
existéncia de polos de apoio presencial. Esses polos
se referem a estrutura fisica, de responsabilidade dos
municipios que tém por fungéo acolher os estudantes
no momento das atividades presenciais, obrigatérias
na UAB e dizem respeito as provas ou seminarios
organizados pelos professores dos cursos.

Os primeiros cursos da UAB foram oferecidos
ja em 2005, mas é a partir de 2007 que é possivel
identificar uma adesao maior das universidades pela
oferta de cursos na modalidade a distancia, sendo que
a evolucao dos cursos de 2007 a 2010 é observada
pela Figura 2.
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Figura 2: Evolucao de cursos EaD no sistema UAB no Brasil
Fonte: SISUAB (2011)

O sistema UAB é entendido como um impor-
tante meio de acesso a educacéo superior no Brasil,
a exemplo dos dados apresentados na Figura 2, que
demonstram uma expansao de aproximadamente
1.000% em quatro anos. Ja a oferta de cursos para
Santa Catarina no ano de 2010 ¢é exposta na Tabela 3:

Tabela 3: Cursos UAB em Santa Catarina em 2010

NomME po Curso Tiro bE Curso  IES
Administracao Publica Bacharelado UFSC
Ciéncias Biolégicas Licenciatura UFSC
Controle da gestao
Publica Municipal Lato Sensu UFSC
Educacao de Aperfeicoamento  IF-SC
Jovens e Adultos Aperfeicoamento = UFSC
Ssuczgzo lnizgal Aperfeicoamento  UFSC
e Integrada
Educacéo para a -

Diversidade e Cidadania Extenséo UFSC
Ensino de Ciéncias Lato Sensu [F-SC
Filosofia Licenciatura UFSC
Fisica Licenciatura UFSC
Formacao de Professores Lato Sensu UFSC
em Matematica
Formagéo_Professor Lato Sensu UESC
de Tradugao
Género e Diversidade Aperfeicoamento  UFSC
na Escola
Gestao de Bibliotecas Lato Sensu UESC
Escolares
Gestao emﬂTecnologias Lato Sensu IF-SC
na Educagao

Lato Sensu [F-SC
Gestao Publica

Lato Sensu UFSC
Letras Espanhol Licenciatura UFSC
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Letras Inglés Licenciatura UFSC
Letras Portugués Licenciatura UFSC
Licenciatura UFPEL
Matemética
Licenciatura UFSC
Pedagogia Licenciatura UEPG

Fonte: SISUAB (2011)

No que diz respeito, exclusivamente, a oferta de
curso de licenciatura no sistema UAB pelo Estado, sao
identificados sete cursos, concentrados na Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC) e no Instituto Federal
de Santa Catarina (IF-SC). Para que se possa fazer uma
comparacgdo com o total de cursos de licenciatura no
Brasil e na Regiao Sul, apresenta-se a evolucao de
licenciaturas de 2007 a 2010 nesses dois contextos.

Cursos de Licenciatura

30

2007 2008

2009 2010

Figura 3: Evolucao dos cursos de Licenciatura no Brasil
Fonte: SISUAB (2011)

Considerando somente a Regiao Sul do Brasil,
uma vez que o estado catarinense se encontra nessa
regiao, verifica-se a seguinte evolugao dos cursos de
licenciatura no Programa UAB:

Licenciatura Regiao Sul

35
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[
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Figura 4: Evolugao dos cursos de Licenciatura na Regiao Sul
Fonte: SISUAB (2011)
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Sendo assim, identifica-se um total de 208 cursos
de licenciatura no Brasil em 2010, e desses, 35 sao da
Regiégo Sul. Fazendo um comparativo com os cursos
oferecidos por SC, sete, verifica-se que o estado é
responsavel pela oferta de 3,3% e 20% dos cursos no
Brasil e na Regiao Sul, respectivamente. Esses dois va-
lores, numa andlise apenas numérica, representam uma
quantidade pequena de cursos, contudo, sabendo-se
que sao apenas duas as instituicdes catarinenses
inseridas na UAB, e que a populacéo do estado cor-
responde a aproximadamente 3% da populacao do
Brasil, 6 milhdes de habitantes, é possivel dizer que
o estado tem uma representatividade consideravel
no que concerne a oferta de cursos de licenciatura
EaD por meio da UAB. Prospectando-se a oferta de
cursos de licenciatura por meio do programa, além
do aumento de cursos e de vagas, deve-se priorizar a
melhoria da qualidade dos cursos ja oferecidos com a
insercao de novas tecnologias na dinamica dos cursos
e, também, no local de trabalho desses professores,
ou seja, na sala de aula.

4.3 Insercao das TICs na Educacao Basica

A insercao das TICs na educagao bésica é um
passo importante para garantir que a educacao ofer-
tada aos alunos seja atualizada e realmente possa
prepara-los para o competitivo mercado de trabalho
da economia do século XXI.

No intuito de se aferir a penetracédo das TICs
na educacgédo bésica em Santa Catarina, buscou-se
dados do INEP quanto a presenca de computadores
nas escolas. O nimero total de computadores nas es-
colas nao indica acesso as plataformas de EAD e, por
isso, o INEP investiga quantos desses computadores
sao destinados ao uso administrativo e quantos estao
disponiveis aos alunos.

Na Tabela 4 exibe-se a quantidade de computa-
dores acessiveis aos alunos nas escolas por mesorregiao
catarinense:

17




Tabela 4: Computadores para uso dos alunos na rede basi-
ca de SC por mesorregiao, em 2008

MESORREGIAO QUANTIDADE
Grande Florianépolis 52.431
Norte 75.297
Oeste 71.875
Serrana 16.202
Sul 45.489
Vale do Itajai 74.452
Total 335.746

Fonte: Base de Dados INEP (2010)

Logo, apresenta-se uma tabela com o nimero de
computadores disponiveis ao uso administrativo. Essa
disposicao indica a atualizacao na administracao esco-
lar e, embora sua disponibilidade néao seja aos alunos,
o uso desses computadores permite que professores
e diretores acessem as plataformas e os ambientes
virtuais de aprendizagem e fagam o acompanhamento
de seus alunos.

Tabela 5: Quantidade de computadores para uso adminis-
trativo nas escolas da rede bésica de SC por mesorregiao,
em 2008

MESORREGIAO QUANTIDADE
Grande Florianépolis 2.293
Norte 3.391
Oeste 2.580
Serrana 746
Sul 2.187
Vale do Itajai 3.202
Total 14.399

Fonte: Base de Dados INEP (2010)

Tendo sido demonstrada a presenca de computa-
dores nas escolas, na qual se observa uma maior con-
centracao na regiao norte, regiao que possui a maior
cidade catarinense, Joinville, faz-se necessario saber
quantos e em que proporcao as escolas da rede bésica
estao conectadas a rede mundial de computadores.
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A tabela a seguir exibe a disponibilidade de aces-
so a internet nas escolas basicas de Santa Catarina, de
acordo com a dependéncia administrativa:

Tabela 6: Disponibilidade de internet em escolas da rede
bésicas de SC, por dependéncia administrativa, em 2008

DISPONIBILIDADE DE INTERNET NAS ESCOLAS
BASICAS POR DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA

PoOSSUI ACESSO A INTERNET?

DEPENDENCIA
ADMINISTRATIVA Naio SiM %SIM
Federal 0 10 100,00%
Estadual 207 1.047 83,49%
Municipal 1.664 953 36,42%
Privada 142 769 84,41%
Total 2.013 2.779 57,99%

Fonte: Base de Dados INEP (2010)

Ao observar os dados disponibilizados, percebe-
-se que 100% das escolas basicas da rede federal de
ensino dispoem de acesso a internet, contudo Santa
Catarina conta apenas com dez escolas nessa categoria.
Nas redes estadual e privada, a penetracdo do acesso
a rede mundial de computadores esta praticamente no
mesmo patamar, préximo a 85%. A rede municipal,
entretanto, segue muito atrds com a penetracao do
acesso de 36,42%.

No total de escolas da rede bésica, no total de
4.792, apresenta-se a proporcao de escolas com acesso
a internet.

Tabela 7: Disponibilidade de internet em escolas bésicas
em SC, dados consolidados, 2007

DISPONIBILIDADE DE INTERNET NAS ESCOLAS BASICAS
POR DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA E MICRORREGIAO

REesumo FREQUENCIA %
Total de Escolas Basicas 4.792 100%
Acessam a internet 2.779 57,99%
Nao Acessam a internet 2.013 42.01%

Fonte: Base de Dados INEP (2010)
Fazendo a distribuicao das escolas da rede béasica

nas regides catarinense, é possivel apresentar o mapa
de escolas com acesso a internet no estado (Figura 5).
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Figura 5: Disponibilidade de internet em escolas béasicas do Estado de Santa Catarina, por mesorregido, em 2008
Fonte: Elaborado pelos autores deste artigo a partir da Base de Dados INEP (2010)

No mapa séo exibidas as distribuicoes em cada
mesorregido das escolas com e sem acesso, com seus
numeros absolutos, sendo que na maioria das mesorre-
gides, excetuando-se a Regiao Sul, o acesso a internet
nas escolas da rede basica é maior do que o acesso
naquelas escolas que nao o possuem.

5 ConsIDERACOES FINAIS

Este artigo permite caracterizar a formacao do-
cente por meio da Educacao a Distancia como impor-
tante iniciativa para preparar e desenvolver o professor
para o estimulo do aprendizado estudantil da rede
bésica como o uso das tecnologias de aprendizagem.
Destaca-se ainda que o professor com formagao na
modalidade a distancia certamente ird possuir maior
familiaridade no uso de novas tecnologias de infor-
magcao e comunicacado, fazendo uso delas para uma
melhor didética na sala de aula.

A constante insercao de computadores e a abran-
géncia do acesso a internet nas escolas do estado de
SC demonstram que a informéatica veio para ficar e
agregar formacao especifica aos alunos.
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Tanto na formagéo docente como na aplicacéo
das técnicas desenvolvidas para o ambiente EaD na
sala de aula, diversas possibilidades se abrem — novos
contetdos sdo adaptados constantemente aos am-
bientes virtuais, ganha forca o estudo nao presencial,
evidencia-se o dinamismo dos contetidos multimidias,
se expande a capacidade dos professores de acompa-
nharem a frequéncia de estudo de seus alunos, enfim,
uma nova e poderosa forma de conduzir o processo
ensino-aprendizagem toma forma.

Por fim, registra-se que o estado de Santa Ca-
tarina certamente ird progredir em seus indicadores
de qualidade da educacao com o uso de tecnologias
didaticas em salas de aula e de uma melhor formacao
docente advinda da EaD, sendo o resultado desses
dois fatores o aluno mais motivado e preparado para
adentrar no mercado de trabalho.
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