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Resumo: Este artigo é fruto de uma pesquisa que problematizou os efeitos que as aulas
geradas no Ensino Remoto Emergencial operaram nas formas de ensinar Matematica nos
Anos Iniciais da Educacao Basica durante a pandemia de combate a COVID-19. Para tanto,
foram examinadas enuncia¢des de educadoras que lecionavam em escolas da rede privada
do municipio de Porto Alegre/RS. Os aportes tedricos que guiaram a investigacdo sao as
teorizacdes pos-criticas, em especial os estudos de Michel Foucault. No exame do material
foi possivel identificar que as docentes responderam as linhas de for¢a neoliberais ao se
subjetivarem como uma espécie de neoprofessoras. Além disso, as aulas de Matematica
sustentaram-se em pelo menos dois enunciados presentes no discurso da Educacao
Matematica ja evidenciados antes da pandemia: “para aprender matematica é importante
usar materiais concretos” e “a Matematica esta em tudo”.

Palavras-chave: educagdo matematica, neoliberalismo, pandemia, Michel Foucault, anos
iniciais.

Abstract: This article is the result of research that problematized the effects that classes
generated in Emergency Remote Teaching had on the ways of teaching Mathematics in the
Initial Years of Basic Education during the pandemic to combat COVID-19. To this end,
statements from educators who taught in private schools in the city of Porto Alegre/RS were
examined. The theoretical contributions that guided the investigation are post-critical
theorizations, especially the studies of Michel Foucault. In examining the material, it was
possible to identify that the teachers responded to neoliberal lines of force by subjectifying
themselves as a kind of neo-teachers. Furthermore, Mathematics classes were supported by
at least two statements present in the Mathematics Education discourse already evident
before the pandemic: “to learn mathematics it is important to use concrete materials” and
“Mathematics is in everything”.
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Introducgao

Este artigo é fruto de uma pesquisa que problematizou os efeitos que as aulas
geradas no Ensino Remoto Emergencial (ERE) operaram nas formas de ensinar
Matematica nos Anos Iniciais da Educagdo Basica ao longo da pandemia de
combate a COVID-19 (doenga causada pelo virus SARS-CoV-2). Para tanto, foram
examinadas enunciagdes de educadoras que lecionavam em escolas da rede
privada de ensino do municipio de Porto Alegre/RS naquele periodo, constituidas
por meio de um formulario respondido na plataforma Google Forms. Os aportes
tedricos que sustentaram a investigagdo sdo as teorizagbes pos-criticas, em
especial os estudos de Michel Foucault.

Esta pesquisa aconteceu durante os anos de 2020 a 2022, ja que no final de
2019, noticias sobre um virus extremamente contagioso comegaram a assustar o
mundo. Em pouco tempo, esse virus mostrou-se letal, gerando caos no sistema de
saude mesmo em paises desenvolvidos, alertando a todos para os perigos que
poderiam vir. Imprevisivel, o virus espalhou o medo da morte pelo planeta, tornou
certezas em incertezas, jogou com a fragilidade da espécie humana e modificou
modos de vida que vinham se constituindo até ent&o. Industrias, comércio e escolas
foram impedidos de funcionar de forma presencial, em funcdo de decretos
governamentais de isolamento social como meio de conter o virus da COVID-19.

Ja a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO) anunciou uma coalizdo para assegurar o acesso a educagao a distancia
ao 1,57 bilhdo de estudantes matriculados naquele ano (UNESCO, 2020). Fazia
sentido que as atividades educativas nao fossem paralisadas em uma sociedade de
aprendizagem (Simons & Masschelein, 2011) onde o aprender é tomado como um
imperativo, colocando os sujeitos como responsaveis e desejosos pelo investimento
nos saberes que Ihes dardo um retorno futuro. De acordo com Saraiva et al. (2020,
p. 5), a paralisagcao das atividades escolares colocaria em xeque a produgado do
“comprometimento infindavel com a aprendizagem”.

No Rio Grande do Sul, ndo foi diferente. No dia 16 de margo de 2020, o entédo
governador do estado, Eduardo Leite, decretou a suspensao das atividades
escolares presenciais, e, no mesmo dia, a Prefeitura de Porto Alegre suspendeu as
atividades no municipio. Dois dias depois, em 18 de margco de 2020, o Conselho
Estadual de Educacgédo do RS (CEEd/RS) publicou um parecer (Rio Grande do Sul,
2020) que possibilitava atividades domiciliares em carater de excepcionalidade, até
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que estavamos afetados pela COVID-19, muitos decretos e normativas foram
publicados pelo governo estadual e pelo Ministério da Educagéo e Cultura (MEC), a
fim de tentar regular o ensino a distancia que passou a vigorar nas escolas e
universidades.

Importa destacar que ao longo do periodo em que vigorou o ERE nas escolas
publicas e privadas do RS, cada instituicdo organizou de um modo diferente as
formas de conduzir suas aulas: umas fazendo uso de plataformas educacionais com
momentos de interacdo entre professores e alunos (as aulas sincronas), outras
apenas enviando exercicios escolares via Whatsapp ou deixando-os de forma
impressa nas secretarias das instituicbes para os responsaveis dos estudantes. Em
algumas escolas da rede privada da cidade de Porto Alegre, l6cus dessa
investigacao, as atividades eram postadas pelos professores para que os alunos as
acessassem pelos ambientes virtuais que as escolas passaram a adotar.
Posteriormente, foram organizados os encontros sincronos usando plataformas de
comunicagao e videoconferéncias em concomitdancia com o envio do material.
Nessas aulas, era priorizada a exploragao de novos conteudos e 0 encaminhamento
das atividades a serem realizadas de forma assincrona. As instituicdes privadas
puseram em pratica as mais diversas estratégias para atender um maior numero de
estudantes.

Pensando em todas as facetas da pandemia de COVID-19, nos parece
pertinente tratar aqueles tempos como sindemia covidica (Veiga-Neto, 2021). Esse
neologismo ndo tem a ver apenas com um detalhe técnico de classificagdo dos
eventos, mas com uma forma mais potente de enxergar o conjunto de praticas
discursivas que se combinaram de maneira sinérgica “‘entre a saude de uma
populagao e os respectivos contextos sociais, econdmicos e culturais, ai incluidos os
recursos disponiveis (hospitais, ambulatérios, medicamentos, especialistas etc.)”
(Veiga-Neto, 2021, s.p.). Compreender a ideia de sindemia ajuda a configurar um
olhar sobre a racionalidade que regula o que pode ser dito e de que forma se pode
agir em tempos pandémicos. Isso mostra-se potente “na medida em que acentua o
seu carater extremamente polimérfico e complexo” (Veiga-Neto, 2021, s.p.) e abre
um leque de possibilidades sobre o que se diz a respeito do momento analisado,
como as aulas de Matematica no ERE.

As docéncias em Matematica dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
durante o periodo da COVID-19 foram objeto das investigacbes de Paim (2021),
Berneira (2021), Castro (2021), Tarouco (2022) e Ribeiro (2023). Entrevistando
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ensinar Matematica durante a pandemia, Castro (2021), Berneira (2021) e Tarouco
(2022) mostram que os professores tiveram necessidade de repensar e ressignificar
sua pratica e fizeram uso de materiais didaticos para tornar o ensino mais
significativo e prazeroso para docentes e discentes. Os dados indicam também a
necessidade de formagado continuada e momentos de aprendizagem de saberes
matematicos.

Pesquisando educadores dos Anos Iniciais no inicio de carreira, Paim (2021)
mostra que esses docentes, ao longo das aulas remotas, compreendem os materiais
didaticos concretos como potencializadores das aulas e formas de integragao,
socializagdo e interdisciplinaridade. Ja o estudo de Ribeiro (2023) focou nas
possibilidades e limites dos materiais montessorianos durante a pandemia. A autora
afirma que a aula de matematica foi possivel — segundo a autora, houve
aprendizagem — a partir de adaptag¢des realizadas no material e no uso de jogos
online. Mais uma vez, o uso de materiais surge como algo que torna a aula leve,
gostosa e efetiva tanto para alunos quanto para professores.

Se o movimento da revisado de literatura nos fez encontrar aproximacoes entre
nosso estudo e os acima destacados, o contato com essas investigagdes mostrou
que nenhuma delas examinou os efeitos das docéncias produzidas ao longo da
pandemia utilizando-se da perspectiva foucaultiana. Desta forma, acreditamos que a
pesquisa aqui relatada pode oferecer novos elementos para as discussoes
contemporaneas sobre as docéncias da area da Matematica nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. A préxima secédo dedica-se a discutir os principais elementos

do referencial tedrico adotado.

Aportes Teodricos

As bases tedricas que sustentaram a realizagdo desta pesquisa emergem das
reflexdbes de Michel Foucault e seus comentadores, principalmente aquelas
vinculadas a biopolitica e ao neoliberalismo. A nogcdo da biopolitica, desenvolvida
por Foucault (2008a; 2008b), nos ajuda a problematizar o tempo da pandemia e as
relagbes que o poder estabelece com o corpo social. O filésofo ndo tinha como seu
projeto de estudo pesquisar o poder; a centralidade de sua obra era o sujeito, mas
seus estudos ensinam-nos que, para compreender quem somos, € preciso refletir
sobre as relacdes de poder presentes em nossa sociedade.

Na obra Seguranga, territério e populacao (Foucault, 2008b), ao observar

como diferentes mecanismos de poder funcionam e conduzem modos de ser, 0
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fildsofo mostrou que a maquinaria de controle do poder soberano, que nao gerencia
a vida, mas a morte, governa por meio do corpo individual, ndo preocupado com o
governo da conduta dos individuos, mas com o das popula¢gdes como um todo. Essa
forma de governo funcionava com sociedades com um numero limitado de
individuos, onde era possivel observar todos e para tal usar mecanismos, como a
escola e a oficina, por exemplo. Foucault (2014b) chama de “sociedade disciplinar’
aquela em que o Estado governa pelo convencimento dos corpos individuais, pela
conducao de condutas.

Com o surgimento da estatistica e dos saberes sobre a populagdo, uma nova
estratégia entrava em voga, uma politica da espécie humana, o que Foucault
(2008b) chama de biopolitica. O fildsofo ensina-nos que isso passa a ser relevante a
partir do crescimento populacional e da emergéncia das ciéncias. No contexto da
pandemia, podemos afirmar que nas restricdes impostas pelos governantes no
momento da crise da COVID-19 houve uma conjugagédo de técnicas disciplinares
com estratégias biopoliticas, ja que a vida das populagdes nunca foi tdo interessante
para facilitar os controles do Estado sobre elas. Sustentadas pelo autor, podemos
inferir que as pandemias mobilizam técnicas biopoliticas de controle das populagdes
e dos corpos individuais. Por exemplo, € o que fez com que, além de ficarem em
casa e fazerem uso de mascaras e da sanitizacdo constante, os sujeitos da
educacao — interesse da investigacdo — colocassem em funcionamento condutas
que impactaram tanto o seu proprio modo de vida quanto o da populagao.

Ainda em Segurancga, territorio e populagdo (1977-1978), Foucault (2008b)
demonstra que as praticas de coercao e os processos de dominagao passam a ser
ineficientes para conduzir a populagdo. Nessa obra, o fildsofo realiza uma
genealogia, a fim de mostrar os deslocamentos dos saberes politicos e mecanismos
que possibilitaram a regulagdo das populagdes, definindo duas formas distintas de
governo: como gestdo das estruturas politicas, mas também como “maneira de
dirigir a conduta dos individuos ou dos grupos: governo das criangas, das almas, das
comunidades, das familias, dos doentes. [...] Governar, neste sentido é estruturar o
eventual campo de agdo dos outros” (Foucault, 2008b, p. 244). Como governo
politico, pode-se compreender a atuagdo do Estado por meio de técnicas cujo
objetivo é obter maior controle das pessoas e das coisas que concernem ao Estado.

Ter esses aspectos em mente € importante para compreendermos alguns
deslocamentos da sociedade educacional durante o combate a COVID-19. A
pandemia parece ter possibilitado novas praticas de coer¢cdo e de técnicas de

governo politico. Para compreender os modos de ser docente durante o ERE, torna-
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se necessario visualizar de forma concreta tais praticas, que vém inscritas em uma
grade neoliberal.

Aqui, é preciso explicitar outra contribuicdo do pensamento de Foucault
(2008a) posta a operar nesta pesquisa: o0 neoliberalismo como racionalidade, como
uma forma de vida. Na obra Nascimento da Biopolitica (1978-1979), a
governamentalidade tomada como liberalismo, por meio das praticas
mercadoldgicas, passa a conduzir os corpos; porém, essa nova forma de condugao
nao substitui a anterior: “a razdo econbmica esta nao substituindo a razdo de
Estado, mas dando um novo conteudo a razédo de Estado e dando, por conseguinte,
novas formas a racionalidade de Estado” (Foucault, 2008a, p. 468). Segundo o autor
e seus comentadores, como Veiga-Neto (2011), Santos (2010) e Laval (2019), a
partir do inicio do século XX, o neoliberalismo encontra condigdes de possibilidade
de existéncia, mobilizando também outras formas de condugao das populagdes que
passam a instituir o governo de si.

Dardot e Laval (2016) corroboram o argumento ao afirmarem que a proposta
do neoliberalismo € justamente que cada um deve “cuidar de si mesmo”. O homem
produtivo do neoliberalismo citado pelos autores n&do deixa de existir durante a
pandemia, traduzindo-se sob o imperativo de seguir os decretos publicados pelos
governos. Pode-se considerar que alguns dos rastros do neoliberalismo entraram
em xeque na realidade pandémica, ja que o Estado precisou tomar conta da
populacao a fim de manté-la em seguranca e garantir que a economia continuasse
cumprindo seu curso. A livre concorréncia e a gestdo do prego regida pela lei da
oferta e da procura de determinados produtos — como do alcool gel e das mascaras,
por exemplo — ndo puderam acontecer, dado que a venda desses produtos passou a
ser de interesse de toda a sociedade.

Seguindo a discussao foucaultiana, pode-se dizer que a racionalidade de hoje
tem como objeto e objetivo o individuo. Toda e qualquer falha cometida € apenas
culpa dele, que ndo soube governar a si mesmo. Pensando novamente no locus da
pesquisa, considerado como o ERE, podemos nos perguntar o quanto professores e
estudantes conseguiram manter-se na causa de continuar respondendo a regra do
aprender o tempo todo, mesmo em condi¢cdes tdo adversas. O neoliberalismo
contribuiu para que mais tempo de aula fosse oferecido, a fim de cumprir as
clausulas contratuais, pouco importando a opinido dos especialistas em educacao
sobre a validade ou ndo desse tempo.

Com efeito, a mercantilizacdo da educacao fez com que cada vez mais o

ensino privado ganhasse espaco e mobilizasse verdades sobre o que significa um
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‘ensino de qualidade”. Percebemos que grupos educacionais de capital aberto
passaram a atuar em uma espécie de privatizacdo da rede publica. No livro
Educacgéo Global S.A., Ball (2014) evidencia o modo pelo qual paises como o Brasil
tém sido fortemente impactados pela presenca das empresas de educagao. Além
disso, mostra como esses empreendimentos sociais e filantropicos prestam servigos
de educacéo para “fazer do ‘mercado’ a solugcédo ébvia para os problemas sociais e
econdmicos” (BALL, 2014, p. 59).

O autor contribui para o debate ao afirmar que, por tras de uma mascara de
bondade e benevoléncia, existe um paradigma gerencialista incrustado no
pensamento educacional, parecendo ser a salvacdo da educagao publica no Brasil.
Em paralelo, os conglomerados financiam grupos educacionais que embasam a
rede privada por intermédio da venda dos Sistemas Educacionais e materiais
didaticos, deixando, por conseguinte, a sua marca discursiva em estudantes de
todas as faixas sociais. Segundo observa Ball (2014), que se inspira no conceito de
governamentalidade de Foucault, o neoliberalismo corresponde a um ethos, uma
forma de governar novas subjetividades por meio de um rearranjo das relagdes entre
capital e Estado.

Estudar a docéncia e seus efeitos tém a ver com compreender, portanto, o
que significa ensinar Matematica na racionalidade neoliberal em um periodo de
excegao. Nesse sentido, compreendemos 0 modo de vida durante a pandemia como
um ethoscovidico, sendo regrado por forgas do neoliberalismo como a relagdo de
consumo e imediatismo, a0 mesmo tempo que toda a populacdo precisava
preocupar- se com a seguranga coletiva. Mesmo a escola se apresentando em outro
formato, a selecdo dos conteudos e as relagbes que se estabelecem entre os
professores e alunos produzem e nomeiam processos que impactam a vida social
de todos os envolvidos. Na proxima segao, apresentaremos os sujeitos que
integraram essa pesquisa e os procedimentos metodoldgicos postos em agao para

examinar o material empirico reunido.

Metodologia

Em termos metodoldgicos, a pesquisa que gerou a escrita deste artigo pode
ser caracterizada como pos-critica, conforme discutido por Paraiso (2012). Para a
autora, investigagdes pods-criticas ndo buscam por supostas formas certas ou
adequadas de ensinar ou avaliar, nem demonstram interesse por saberes e

conhecimentos legitimos, em uma tentativa de prescrever e encontrar respostas
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fixas ou solugdes para as questdes educacionais. Ao invés disso, realizar um estudo
pos-critico possibilita “descrever e problematizar discursos que, imbricados,
permitem aos sujeitos/instituicdes expressar-se de determinados modos e nao de
outros” (Paraiso, 2012, p. 55).

Considerando as reflexdes de Paraiso (2012), diriamos que nosso desejo, ao
planejarmos e estruturarmos a presente investigacdo, esteve direcionado as
enunciagdes das docentes que lecionaram matematica nos Anos Iniciais durante a
pandemia. Nao tivemos o propdsito de buscar por supostas verdades sobre o ensino
de Matematica, ou sobre as melhores praticas pedagogicas postas em agédo nas
escolas que pudessem servir de bons exemplos. Prestar atencdo aquilo que as
docentes diziam sobre suas formas de dar aula, de planejar e de conduzir praticas
foi o que nos moveu, pois esses ditos constroem verdades que fabricam modos de
ser docente que lecionou durante a pandemia. Ao assumirmos que a pesquisa pos-
critica em educacgéao € “aberta, aceita diferentes tracados e € movida pelo desejo de
pensar coisas diferentes na educacgédo” (Paraiso, 2012, p. 42), empreendemos 0s
caminhos metodologicos descritos a seguir.

Como estavamos em plena pandemia, sem possibilidade de encontros
presenciais, optamos por produzir enunciacdes de docentes via formulario na
plataforma Google Forms. Escolhemos, como /6cus, duas escolas da rede privada
de Porto Alegre (RS) onde tinhamos contato com as dire¢cdes. Essas escolas
atendiam mais de trés mil estudantes entre os anos de 2020 e 2023. Uma delas
localiza-se em uma regido mais central da cidade, e a outra, em um bairro nobre.
Ambas tinham, no ano de 2020, cerca de 800 estudantes nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

Durante o combate a pandemia, ambas as escolas apresentaram modos de
proceder bastante semelhantes. Assim que foi anunciado o isolamento social, em
margo de 2020, as instituicdes afastaram seus funcionarios e estudantes, colocando
em pratica as aulas on-line e o envio de atividades, para que, de uma forma ou de
outra, os estudantes sempre fossem atendidos. As escolas também forneceram
equipamentos a estudantes e professores que nao tinham acesso a eles,
favorecendo a todos o acesso as aulas.

Como primeiro movimento no campo empirico, nos aproximamos das
direcbes das escolas, que aceitaram participar do estudo por meio das assinaturas
do Termo de Concordancia da Instituicao e ficaram responsaveis pelo envio de um
e-mail com o convite para todos os professores dos Anos Iniciais. Em 2020, havia 42

professores de 1° a 5° ano em uma das escolas e 51 professores na outra. Os e-
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mails foram enviados aos docentes por mala direta, respeitando a Lei Geral de
Protecdo de Dados (LGPD). Foi informado que os dados seriam tratados de forma
anbnima, portanto, ndo era necessario coletar informagcdes pessoais no
preenchimento do formulario que levassem a identificagdo de potenciais
participantes. Enfatizamos que esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em
Pesquisa de nossa Universidade. Todos os dados foram tratados para fins de
pesquisa e as respostas individuais foram mantidas em sigilo.

Pensamos no uso de um formulario que pudesse ser acessado e respondido
anonimamente na plataforma Google Forms, pois tal software mostrou-se acessivel
em qualquer dispositivo conectado a internet. A consideragao da plataforma como
um espago de composicdo do material empirico vem sendo estudada por
pesquisadores de varios campos de saberes diferentes. Sabe-se que a infraestrutura
cibernética evoluiu, espalhando-se para as mais diversas esferas da vida. Reflexdes
importantes tém sido feitas por Zuboff (2021), por exemplo, considerando que
rapidamente o ambiente da pesquisa evoluiu de forma dinamica, passando a ser
controlado pelos algoritmos. O exercicio da criagao de perguntas que pudessem de
alguma maneira filtrar as respostas para que o material empirico respondesse a
questdo de pesquisa acabou tornando-se um processo importante e abriu a
possibilidade de um olhar para os sujeitos através da tecnologia.

Cerca de 90 professores das duas escolas tiveram acesso ao formulario,
sendo que 21 deles responderam as perguntas propostas. Dentre os respondentes,
12 afirmaram ter formacdo especifica em Pedagogia, enquanto outros sete tém
Licenciatura Plena em Matematica, Licenciatura Plena em Letras e habilitacdo em
Orientacdo Educacional. Duas participantes da pesquisa responderam apenas que
tinham curso superior completo ou pés-graduacao, nao especificando a sua area.
Todos os respondentes afirmaram ter trabalhado com Anos Iniciais durante a
pandemia. Em relagdo aos participantes da pesquisa, parece seguro afirmar que
100% tém formacao superior.

Além disso, nove professores responderam ter cursado uma poés-graduacao
(mestrado, doutorado e especializagdo). Pode-se perceber que a formagao
continuada é uma pratica comum na profissdo docente, ja que quase metade dos
respondentes informou tal situacdo. O tempo minimo de docéncia informado pelos
docentes foi de nove anos, ou seja, ja atuavam como docentes antes de 2020 e da
implementagdo do ERE. Para nomear as professoras neste artigo utilizamos uma
letra do alfabeto a cada formulario que chegava, nos fazendo escrever: Professora

A, Professora B, Professora C e, assim, sucessivamente.
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O formulario foi dividido em trés partes. Ao acessarem o link para o
formulario, os professores que aceitaram participar da investigagao tinham acesso
ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Ao clicar na anuéncia, o/a
participante deveria responder obrigatoriamente a algumas perguntas que versavam
sobre o periodo da pandemia: se estavam ocupando a posi¢cao de professores da
rede privada, se atuavam com Anos Iniciais, se haviam realizado experiéncias
marcantes no exercicio docente no periodo do ERE. Em seguida, havia o convite
para que narrassem duas experiéncias que julgavam de qualidade ao trabalharem
os conteudos matematicos durante a pandemia, descrevendo o motivo de ter
atribuido qualidade a essas experiéncias, a reacdo dos estudantes e como elas
foram desenvolvidas. Destas respostas, constituiu-se o material analisado.

A estratégia analitica posta em operagao sobre os materiais € a analise do
discurso, na perspectiva de Foucault (2012), explorada na sua obra Arqueologia do
saber e na aula inaugural do College de France em 2 de dezembro de 1970,
intitulada A ordem do discurso (Foucault, 2014a). Ao falar de discurso, estamos
considerando a relagao direta que existe entre os sujeitos pesquisados e o que
possibilitou historicamente que enunciem o que enunciam. Além disso, o discurso
nao é a palavra escrita; a fala, o texto, ndo pode ser confundido com os signos que
representam algo, mas todo o conjunto de praticas que envolve os signos, o texto, a
fala e as praticas que permitiram sua enunciagao (Foucault, 2012).

Analisar o discurso é trazer para a superficie os saberes que constituem as
verdades; compreender que relagdes de poder existem(iram) para que determinadas
coisas possam ser enunciadas, e outras nao; perceber aquilo que se repete e aquilo
que se apresenta como uma descontinuidade. Esta pesquisa tomou a docéncia no
ERE como um objeto discursivo que se constituiu por diversos campos de saber.
Nossa lupa foi colocada sobre as enunciagdes das docentes, para descrever que
saberes encontraram terreno fértil para proliferarem e entrarem na ordem do
discurso da Educacado Matematica dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Para tanto, faz-se indispensavel compreender as fungdes enunciativas a partir
da descrigdo, do campo e das regras que as controlam. Foucault (2012)
compreende o enunciado ndo como uma estrutura, nem como um objeto material,
mas como um ato raro, que constitui unidades de sentido, as quais guiam a leitura
do material. O enunciado s6 se constitui em suas materialidades repetiveis, que
obedecem ao regime da localizagdo espago-temporal. Nesta investigagcédo, a busca
pelas recorréncias da-se de modo sistematico, observando-se que enunciagdes

trazem um referente, um sujeito, um campo associado e uma materialidade
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especifica. Esses quatro elementos do enunciado, organizados por Fischer (2001, p.
201), inspirada em Foucault, conformam os enunciados “por tratar de coisas
efetivamente ditas, escritas, gravadas em algum tipo de material, passiveis de
repeticdo ou reproducgao, ativadas através de técnicas, praticas e relagdes sociais”.
Analisando os efeitos que as aulas do ERE produziram nos modos de ensinar
Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da rede privada de ensino de
Porto Alegre (RS), buscamos pelo que os professores dizem, tentando descrever os
nos da rede de enunciados que os formam. Nao ha o interesse de explicitar o que
um enunciado causa no outro ao se cruzarem, mas o de problematizar as relagbes
ali existentes. Por meio da escrita de uma vivéncia, fazendo memoria dos
sentimentos envolvidos no momento da aplicagdo daquela pratica, professores
produzem enunciagdes sobre o cotidiano docente no ERE e o resultado dessa

operacao analitica sera apresentado na proxima segao.

As Docéncias em Matematica no Ensino Remoto Emergencial

O exame do material empirico evidenciou algumas regularidades sobre as
docéncias e sobre as aulas de Matematica implementadas ao longo do ERE. A
primeira delas € que apesar das dificuldades proporcionadas pela configuragéo e
implementacado do ERE, as professoras dos Anos Iniciais buscaram, a todo o custo,
continuar lecionando. Mesmo com a falta de tempo para pensar e ressignificar o
curriculo no inicio da pandemia, as educadoras parecem subjugadas a ideia de que
os alunos deveriam seguir tendo aulas, até porque essa é uma das regras de
funcionamento de nossa sociedade de aprendizagem (Simons & Masschelein,
2011).

Ao analisar os excertos provenientes dos formularios, vemos o quanto as
professoras se empenharam em resolver o problema que tinham: ensinar
matematica. Quando enunciam suas formas de planejar o desenvolvimento das
aulas, as educadoras mostram as ferramentas de trabalho que aprenderam e
passaram a usar, junto ao seu protagonismo naquele novo contexto escolar: “entéo,
comprei um quadrinho branco e duas canetas, para que, durante a explicacido, eu
pudesse mostrar o calculo” (Professora C); “ensinei passo a passo o uso do material
dourado em videos” (Professora J); “com um quadro branco adaptado em casa, uma
camera apontada da melhor forma para ter foco, alguns objetos que pudessem
auxiliar (lapis de cor, canetinhas, tudo para contagem), iniciamos a construgado desse

calculo” (Professora L); “uma aula que antes eu demorava 20 minutos para planejar,
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agora demorava quase duas horas, poisela tinha que ser totalmente organizada no
Powerpoint para poder ser transmitida em live” (Professora Q); “levei quatro
videoaulas explicando, passo a passo; como gravava sozinha, em um dos videos,
me passei por duas jogadoras para poder explicar bem a dindmica do jogo”
(Professora G).

Olhando mais atentamente para as docéncias instituidas naquele periodo,
diriamos que o protagonismo das professoras pode estar vinculado ao
empresariamento de si. Como destaca Han (2018), o sujeito neoliberal se
caracteriza como o empresario de si mesmo, que se explora voluntariamente e de
maneira entusiastica. “Fazer de si uma obra de arte € uma aparéncia bela e
enganosa que o regime neoliberal mantém para explora-lo por inteiro” (Han, 2018, p.
44). Nesse sentido, o sistema neoliberal, embora ndo assuma o controle absoluto do
sujeito, assegura que o individuo, por conta prépria, atue sobre si mesmo com vistas
a reproduzir o contexto de dominagao pessoal e a interpreta-lo como liberdade (Han,
2018).

Percebemos que as educadoras que participaram desta pesquisa em nenhum
momento questionaram a necessidade de adquirir materiais ou alterar suas formas
de dar aula de Matematica, realizando esses movimentos de certa forma voluntaria
e, a0 mesmo tempo, entusiastica, uma vez que envolveram, com sucesso, alunos e
familiares. As falas a seguir indicam essa reflexao: “A ideia simples e aparentemente
sem gracga foi muito util, e pude perceber que haviam entendido o conteudo com a
utilizacdo do meu singelo quadrinho” (Professora C); “foi emocionante, pois nas
aulas remotas eles mencionavam os videos, e as familias entravam nas aulas para
agradecer, pois eles também aprenderam” (Professora J); “como uma professora de
matematica vai resolver um exercicio se ela ndo tem como escrever no “quadro”? Eu
tinha que digitar cada passo da conta e ia colocando em animagdes do Powerpoint
para eles surgirem a medida que eu ia resolvendo. Ficou 6timo, mas trabalhoso”
(Professora Q) e “foi muito trabalhoso, mas o resultado foi bem bacana, e depois tive
retorno que os alunos e as familias adoraram o jogo!” (Professora G).

Nos ditos acima, podemos perceber que a responsabilidade pelo modo como
os materiais e atividades pedagdgicas chegavam até os alunos e suas familias foi
totalmente abragado pelas docentes, que respondem as linhas de forgca neoliberais
ao se subjetivarem como uma espécie de neoprofessoras (Vieira et al., 2023).
Apoiando-se em Lazzarato, Vieira et al. (2023) defendem que o neoprofessor € uma
subjetividade assujeitada pela/na racionalidade neoliberal. Esse sujeito docente

tenta adaptar-se as circunstancias para responder a personalizagdo do ensino,

12




buscando sempre pela melhor performance e competindo o tempo todo consigo
mesmo e com o0s outros. Para definir tal subjetividade, os autores analisaram uma
plataforma digital de contratacdo direta de professores, o Superprof. Apesar de a
relacdo de trabalho n&o ser tdo fragil na educagao privada quanto no mercado de
aulas particulares, ainda clama por uma demonstracdo de resultados, seja como
entretenimento da clientela ou como resultados positivos em avaliagdes externas.

Observamos a constituicdo dessa neoprofessora em nossa pesquisa. Uma
das razbes esta associada as aquisi¢des de ferramentas de trabalho e iniciativas em
aprender a usa-las (mesa digitalizadora, pequeno quadro branco, canetas, videos,
powerpoint, lives e a busca pela camera digital com melhor foco) a procura de uma
forma de facilitar e significar o ensino de Matematica para os estudantes. A segunda
razao é que, como evidenciado acima, nas enunciagdes das docentes examinadas
percebe-se uma busca pela sua melhor performance e uma competicdo consigo
mesma. Ao tempo todo, elas narram suas formas de organizar e ministrar aulas
expressando o quanto demoraram para planejar, o quanto se empenharam em
gravar videos e organizar powerpoint com todos os passos e etapas que julgavam
relevantes para garantir a aprendizagem dos estudantes. Junto a isso sempre
aparecem as avaliagdes sobre seu proprio trabalho docente (eles amaram; ficou
otimo, mas trabalhoso; foi bem bacana), como se estivessem em uma constante
competicdo com elas mesmas.

A segunda regularidade evidenciada na analise do material empirico diz
respeito as aulas de Matematica que passaram a ser desenvolvidas ao longo do
ERE, as quais sustentaram-se em pelo menos dois enunciados presentes no
discurso da Educacdo Matematica ja evidenciados antes da pandemia: “para
aprender matematica € importante usar materiais concretos” e “a Matematica esta
em tudo”. Nossa argumentagdo, a partir de agora, € mostrar e discutir esses
enunciados, comegando pelo primeiro. Os fragmentos abaixo auxiliam nessa

argumentacao:

Lembro o trabalho de ampliagdo do campo numérico (milhar) utilizando o material
dourado. Inicialmente, as criangas brincaram com os blocos de madeira e fizeram
montagens livres. Depois, cada um, em sua casa, ia seguindo minhas orientagdes e
"pegando" o material, contando, agrupando, realizando operagbes de adicao e
subtracdo, oralmente. No préximo momento, fizemos registros escritos sobre as
representagdes feitas com o material. (Professora D)

Era inicio de ano, retomada de conteudo de adigao e subtragdo. Como deixar este
momento um pouco mais “fisico”, palpavel, sem a possibilidade de um material
concreto? Entao, a professora langa méo daquilo que esta ao seu alcance; contamos
moranguinhos que estavam em minha geladeira, calculamos receita de bolo,
repartimos _biscoitos. E, com o auxilio de um quadro branco, faziamos

13




representagdes destes algoritmos. Aos poucos, a proximidade parecia criar forma.
(Professora P).

Lembro de uma atividade que pedia para cada crianca colocar 20 pipocas em um
prato. A crianga deveria comer seis pipocas. Depois,ela deveria contar quantas
pipocas sobraram no prato. Apds cada ordem, escreviam no quadro a sentenga
matematica realizada. As criangas AMARAM! (Professora K).

Nessas enuncia¢des o uso do material concreto configura-se como elemento
central nas aulas de Matematica dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental durante o
ERE. Incorporar nas praticas pedagdgicas o material dourado, os moranguinhos, os
biscoitos e as pipocas tornou-se uma certa garantia da aprendizagem de conteudos
como adigdo, subtragdo e o campo numérico. Pesquisas como as realizadas por
Knijnik e Wanderer (2007), Carneiro (2017) e Longo (2019) mostraram a circulagéo
do enunciado “para aprender matematica € importante usar materiais concretos” em
contextos como educagao do campo, educagao de surdos e educagido em escolas
privadas.

A relevancia da manipulacdo de objetos para aprender matematica, ja
discutida pelos autores acima citados, encontrou terreno fértil nas teorizacbes
construtivistas de Piaget (1999), que concebe a concretude como pré-requisito para
a abstracdo, sendo esta mais complexa. Nesse sentido, existem fortes efeitos das
teorizacdes construtivistas nas formas de vida das professoras do ERE que, mesmo
com o distanciamento fisico, tentaram colocar essa regra em funcionamento.
Importa dizer que o uso do material concreto n&o esta isolado, mas
sempreacompanhado da necessidade do registro escrito. Ao dizer que o momento
do ensino de adi¢cao e subtracdo precisava tornar-se “mais fisico, palpavel”’, como
diz a professora P, fica evidente a crenga de que os conhecimentos matematicos
sdo adquiridos a partir de uma sequéncia de etapas pré-fixadas, provenientes das
teorias de desenvolvimento construtivistas. Isso se materializa também no “passo a
passo” descrito pela professora D para o usodo material concreto, passando da fase
da oralidade/manipulagao para a manipulagao/registro.

Dito de outra forma, acreditar que a matematica é construida pelas etapas do
desenvolvimento propostas pelo construtivismo significa legitimar apenas um
conjunto de conhecimentos e praticas cientificas, posicionando a matematica escolar
e as formas de aprendé-la no interior de relacbes de saber-poder. Para Jelinek
(2020), as concepgbes que defendem inclusive que a crianga aprende através
deestagios lineares de desenvolvimento ndo dao conta de explicar e justificar porque
muitas criangas ndo conseguem ter sucesso na escola, bem como se engessam em

situacdes de sub-rendimento. Tais argumentos ajudam a tensionar a aprendizagem
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matematica como caminho a ser percorrido, conforme as teorias construtivistas
defendem - ideia amplamente difundida na cultura escolar e presente nas
enunciagdes da empiria analisada. Parece-nos complexo supor que um estudante so
aprende ao passar de um estagio concreto para um abstrato, ou ainda, “que ele
transponha os conhecimentos escolares para sua pratica cotidiana” (Jelinek, 2020,
p. 104), ja que, de forma analoga, criangas muito pequenas classificadas como
portadoras de Altas Habilidades/Super Dotacdo nao teriam vivenciado praticas
concretas e pré-operatérias, mas teriam sucesso nas atividades matematicas
formais.

Nos ditos aqui examinados, as professoras parecem pressupor que, para
ensinar matematica, € necessario o material concreto. Entretanto, elas estavam em
um ambiente fisico e social diferente daquele em que a verdade sobre a concretude
comumente circula,que é a escola. Aquela nova forma de vida (em algumas
ocasides, chamada pela midia de novo normal) causou um mal-estar e um
estranhamento até mesmo quanto ao que seria considerado um material concreto, o
que se vé traduzido no dito em que a professora P se pergunta “como deixar este
momento um pouco mais ‘fisico’, palpavel, sem a possibilidade de um material
concreto?”.

A impossibilidade de ensinar matematica sem o material concreto conhecido e
o ato de improvisar com materiais que nao fazem parte dos jogos de linguagem da
matematicaescolar demonstram que a escola configurada com o ERE ¢ diferente da
escola regular, uma vez que ndo responde as regras do jogo conhecidas e
compartilhadas pela sociedade. Por exemplo, no trabalho com tragado dos
numerais, a professora S afirma que fez uso de “um video onde uma luz ia tragando
o numeral, e a crianga acompanhava com o dedinho na sua tela”. Se considerarmos
que a escrita na tela e no papel estao, inclusive, em planos diferentes, veremos “um
movimento de uma pratica discursiva para outra” (Walkerdine, 2004, p. 118).

Além do exposto sobre o tragcado dos numeros, podemos observar o
movimento entre praticas nas enunciacbes da professora K sobre o ensino da
subtracdo com o auxilio de pipocas. As pipocas, no caso, representariam o material
concreto que seria utilizado na aula presencial, mas poderiam ser substituidas por
qualquer outro material: lapis, contas, tampinhas, palitos, cubinhos, biscoitos.
Entender que a subtragdo com pipocas tem o mesmo resultado que a subtragdo com
o material dourado significa compreender a matematica como universal, isto €,

qualquer que seja a materialidade, dara 0 mesmo resultado.
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A professora K, ao relatar a atividade com pipocas, ndo menciona se houve
espago para que as criangas questionassem se o ato de comer a pipoca
representava mesmo uma subtragdo, por exemplo. Ao comer a pipoca, a crianga
pode pensar que ainda as possui, ndo as perdeu, ja que matou a sua fome, e a
pipoca esta em seu corpo. No ato de comer a pipoca,normalmente, servimo-nos com
um punhado, ndo em uma contagem um a um; entdo, comer quatro pipocas pode
significar servir-se da pipoca quatro vezes. O que queremos dizer é que a
transposicao de uma pratica de matematica escolar — neste caso, exemplificada pela
subtragdo — para uma atividade com materiais do cotidiano — a pipoca — talvez
responda a outro conjunto de regras, que ndo pertencem a uma mesma pratica, nem
sequer sao semelhantes.

Nesse sentido, nos apoiamos nas teorizagbes de Wittgenstein (2004) sobre
semelhangas de familia, compreendendo que, se tais situagdesse situam em
margens opostas de um rio, “ao cruzar a ponte, os significados transformam- se,
visto que do outro lado existem outras formas de vida e outras praticas, bem como
suas regras” (Jelinek, 2020, p. 104). Qual é o problema disso? O problema nao
reside no uso dos materiais manipulaveis, mas na crenga de que esse € 0 unico e
melhor modo de ensinar matematica nessa faixa etaria. O fato de professoras com
formacgdes diversas, realizadas em tempos diferentes, enunciarem a mesma coisa a
esse respeito demonstra que tal enunciado continuou regulando modos de dar aula
de matematica na pandemia.

Além da presenca do enunciado “para aprender matematica € importante usar
materiais concretos”, percebemos que as aulas de Matematica ao longo do ERE
sustentaram-se em outro enunciado: “a Matematica esta em tudo”. Os excertos a

seguir nos ajudam a mostrar essa questao:

Para trabalhar com formas geométricas também no periodo remoto, utilizamos os
préprios materiais escolares. Primeiro, foram exploradas imagens de diferentes
sélidos geométricos e seus elementos. Foram construidos soélidosa partir de
planificacdes. Foi feita classificagdo de sodlidos que rolam e quenao rolam.
Desafiamos a olhar essas formas geométricas no material escolar. [...] Os olhares
foram agugados para as formas geométricas e mostravam outros exemplos com
objetos que tinham em casa de forma espontanea, pois estavam vendo formas
geométricas em tudo (Professora A)

Nossa "sala de aula" foi além das nossas mesas de escritérios e de estudos. Desta
vez, fomos para nossas cozinhas. Neste espaco, professores, estudantes e seus
familiares participaram de forma ativa de uma aula que, além de deliciosa, teve
muitos aprendizados. Na oportunidade, trabalhamos medidas que constituiam a
receita daquela pizza, e juntos colocamos a mao na massa, literalmente (Professora
H)

Outra atividade marcante entre tantas que aconteceram, com o uso do livro e
caderno, foi a de procurar, nos diferentes espagos da casa, objetos que lembrassem
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formas geométricas espaciais. Certamente, a "correria" pela casa com o convite de
observar ao seu redor aproximou ainda mais o conteudo da realidade, fazendo com
qgue essa habilidade fosse mais desenvolvida, e o conhecimento, mais facilmente
assimilado. (Professora H)

Ao observarmos as recorréncias no agrupamento de excertos, notamos que
as professoras viram possibilidades para o estudo de aspectos relacionados com
geometria e medidas nos objetos das casas dos alunos. Nesses excertos, além da
busca pelo material concreto, as professoras enxergam a matematica como algo que
esta em tudo, o que possibilitaria improvisar o material concreto e responder a um
dos enunciados que conformam o discurso da Educacdo Matematica: a Matematica
esta em tudo!

Problematizar esse enunciado torna-se um imperativo nesta analise, ja que
ele vem subjetivando modos de ser docente e conduzindo condutas na sociedade.
Pensar que a Matematica estd em todo lugar e que “os numeros nos rodeiam e
fazem nossa vida fazer sentido!”, como escreveu uma das professoras, significa
perceber que esse enunciado vem funcionando como uma pratica discursiva que
produz saberes e objetos, mas que n&o necessariamente tem a ver com a légica
interna da propria matematica.

Ao estudar como a palavra “matematica” (adjetivo) se transformou em
“‘Matematica” (substantivo), Gondim (2023, p. 15) mostrou indicios de uma
racionalidade matematica impregnada tanto de dimensdes curriculares e
educacionais (que estariam além dos individuos) quanto de uma forma de existir e
estar no mundo, “sob a égide de um saber que se universaliza continuamente”.
Segundo o autor, a Matematica vem sendo vista como uma forma de
governamentalidade que produz um sujeito-matematico como aquele que se utiliza
da matematica em todo lugar para poder falar sobre a vida e expressar o cotidiano.

O autor ja nos da pistas de que admitir o enunciado “a Matematica esta em
tudo!” se torna um problema, pois os aspectos histéricos da construgao de saberes
matematicos sao completamente repelidos. Acreditar nisso faz pensar que todo o
conhecimento matematico esta pronto e acabado, impedindo toda e qualquer
tentativa de invengdo. Gondim (2023, p. 8) contribui com a problematizacdo ao
afirmar que a matematica ao ser tomada como uma ciéncia, torna-se “um saber que
demarca um conjunto de condutas e singularidades, um espago em que um sujeito
(o matematico) toma posicao para falar de seus objetos”, definindo “o que pode e o
gue nao pode ser integrado ao ja dito”.

Ao fazer esse movimento, Gondim (2023) posiciona e problematiza
agovernamentalidade matematica, abrindo possibilidades de pensar sobre como a
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enunciamos e repetimos no ambiente escolar e fora dele. Tal governamentalidade
posiciona-nos como docentes que devem enxergar a Matematica em outros
ambientes, entdo restrita a sala de aula, seja ela presencial ou remota, como dito
pela professora H: “Nossa ‘sala de aula’ foi além das nossas mesas de escritorios e
de estudos. Desta vez, fomos para nossas cozinhas”. Por esse ser um enunciado
tdo naturalizado no discurso educacional, como ja mostraram Knijnik e Wanderer
(2015), além de o corpo docente configurar-se como um sujeito-professor-de-
matematica-que-vé-matematica-em-tudo, os estudantes também sao conduzidos a
procurar “por numeros nos cémodos de sua casa”, a estudar “as formas
geométricas” e a mostrar “outros exemplos com objetos que tinham em casa de
forma espontanea”. Apesar de serem apresentados separadamente, vale ressaltar
que os enunciados discutidos até agora estdo imbricados, colocando em
funcionamento uma formacao discursiva que conduz as condutas de docentes e
estudantes.

Na sequéncia, argumentamos que a aula de matematica durante a pandemia
nao se configurou de modo diferente, inventivo ou mesmo inovador. Além disso, néo
houve um esmaecimento do ensino, como discutido por Biesta (2016), ja que os
interesses, as escolhas dos estudantes, ndo foram colocados em protagonismo em
relagdo aos curriculos escolares. Boff et al. (2022) afirmam que a pandemia trouxe
uma sensacdo de medo e inseguranga, O que, juntamente com a rapida
implementacdo do ERE, fez comque muitos docentes tentassem reproduzir o
ambiente de sala de aula no ambiente virtual, a fim de proporcionar novos modos de
ensinar e aprender.

O ritual da aula de matematica nos Anos Iniciais em ambiente virtual, que
parte da apresentacdo do conteudo de maneiramais concreta para chegar a um
nivel de abstragcédo, € uma heranga do ensino presencial. Boff et al. (2022, p. 377)
chamaram o que parece ser uma sequéncia didatica que compde a rotina para
ensinar matematica de “0 mesmo do mesmo”, ja que pouco se diferenciou dos
processos que aconteciam antes do ensino remoto. Os autores analisaram ditos de
professores dos Anos Finais que ensinaram Matematica durante a pandemia, mas
parece que tal formato se repete recorrentemente nas enunciagdes do grupo
analisado nesta pesquisa.

Partindo da realidade que l|hes foi imposta, as professoras buscaram
outrasmaneiras de dar aula de saberes proprios da Matematica, mas sem questionar
os conceitos e conteudos nela envolvidos. Partindo das ideias de Boff et al. (2022, p.

377), percebemos uma “transposicdo do presencial para o remoto de um
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mesmomodo de ensinar Matematica”, que prevé a exploracdo do conteudo pelo
professor com apoio de materiais concretos ou uso do quadro, realizagdo de
atividades pelos alunos e verificagdo em conjunto. Além disso, ha de se considerar
que a maioria os conteudos envolvidos nos ditos tém a ver com a area de numeros e
a compreensdo de funcionamento de saberes proprios da Matematica: os algoritmos
da adi¢do, subtragdo, multiplicagdo e divisdo e a organizagao do Sistema Numérico
Decimal.

Nos excertos analisados, observamos que, nos conteudos relacionados a
algoritmos ou sistema numérico, houve uma vontade de transpor o ja vivido no
periodo pré-pandemia para o ensino remoto, apenas com adaptacdes na
apresentacao de conteudos e materiais ou na interacdo com eles. Os materiais
concretos aqui citados sao os mesmos da cultura escolar pré-pandémica: contagem,
material dourado, escrita. Nas narrativas analisadas, ndo apareceram expressdes ou
acdes que problematizassem conteudos; ao contrario, ha vontade de transmissao de
conceitos e conhecimentos matematicos. Todas as propostas relatadas pelas
docentes respondentes partem da necessidade de apresentar de outras maneiras os
conteudos ja legitimados nos curriculos escolares, pois, afinal de contas, a sala de
aula era outra.

Dentre as verdades que conformam a Educacdo Matematica, foi possivel
identificar a forte crenga de que a matematica esta em tudo e de que, para aprender
matematica, € necessario manipular algum tipo de material. Por outro lado, o
momento pandémico fez surgir algumas dispersdes do discurso pedagdgico, como,
por exemplo, o ensino foi priorizado em relagcdo a aprendizagem. Em outras
palavras, ao fim e ao cabo, a Matematica venceu até mesmo a pandemia de COVID-

19, crise sanitaria que matou milhares de pessoas ao redor do planeta.

Consideragodes Finais

A escrita final deste artigo vem sendo acompanhada de um evento climatico
que assola o estado do Rio Grande do Sul no més de maio de 2024. Se o tema
central de nossa pesquisa foi examinar as docéncias em Matematica dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental instituidas ao longo do periodo da COVID-19,
estamos terminando o texto prestes a voltar ao ensino remoto nas escolas e
universidades, potencializando as reflexbes sobre as formas de lecionar Matematica
em ambientes distantes do espaco fisico escolar. Concluimos o texto com algumas

consideragdes a respeito do que apresentamos nas se¢des anteriores e deixando
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pontas soltas para novas reflexbes oriundas a partir de outros olhares sobre o
estudo.

Investigamos os efeitos que as aulas geradas no ERE operaram nas formas
de ensinar Matematica nos Anos Iniciais da Educacéo Basica ao longo da COVID-
19, por meio do estudo das enunciagcdoes de 21 professoras que trabalharam com
alunos desta faixa etaria. Percebemos a constituicdo de uma neoprofessora
subjetivada pelas regras neoliberais, aliada a presenga dos materiais manipulaveis
como garantia de aprendizagem em uma aula de matematica considerada de
qualidade, mesmo que estes fossem improvisados e respondessem a jogos de
linguagem diferentes daqueles do periodo pré-pandemia. Além disso, as analises
apontam na diregdo de que uma boa aula de matematica considera a matematica
como um conjunto de saberes que esta em tudo, inclusive na casa dos estudantes, o
que leva a visao de uma Matematica universal e unica a todos os lugares e tempos.

Todas essas discussdes e reflexdes nos fizeram conjecturar que as
professoras mobilizaram algumas das verdades que constituem o discurso da
Educagdo Matematica, mesmo durante a pandemia. Nesse sentido, o ERE acabou
nao dando possibilidades para a invencdo de uma nova pedagogia, mas
posicionaram as professoras como sujeitos de RE-invengéo, sendo esta uma pratica
de preservagdo e manutengcdo da vida docente durante a pandemia. Veiga-Neto
(2011, s.p.), ao defender que a educagdo das massas seria condigdo sinequa non
para a manutencgao da racionalidade neoliberal, afirma que os esforgos para tornar a
escola mais parecida com uma empresa e expandir o acesso e permanéncia dos
estudantes “sao iniciativas que confirmam o quanto a escola é ainda considerada
importante”. O cuidado de si mesmo € uma das maximas dessa razdo, o que faz
com que os individuos procurem o tempo todo pela eficiéncia e eficacia, de modo
que “todas as suas atividades devem assemelhar-se a uma producdo, a um
investimento, a um calculo de custos. A economia torna-se uma disciplina pessoal”
(Dardot; Laval, 2016, p. 331). Na situagdo de ERE, onde professoras estavam
sozinhas em suas casas, tais como os estudantes, mais do que nunca a
responsabilidade para que a escola continuasse em funcionamento passou a ser de
carater individual.

Em sintese, podemos inferir que as aulas de Matematica no ERE
apresentaram inovagdes nos métodos e ferramentas pedagdgicas ao se
considerarem outros espagos de aprendizagem, como a cozinha e sala dos lares
das criangas; a criagdo de jogos para sistematizar conceitos e a utilizagdo de

metodologias ja celebradas no meio escolar. Percebemos uma tentativa de transpor
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a aula de matematica presencial para a virtual, mas, novamente, ndo parece ter
acontecido a invencido de uma nova aula de matematica.

Outras possibilidades de reflexdes abrem-se a partir do exposto até aqui,
como a analitica dos modos de ser docente pds-pandemia, relacionando os
resultados encontrados neste texto com uma pesquisa feita em outro tempo
historico, buscando verificar as docéncias que se perpetuaram para além do ERE.
Talvez fosse momento de perguntar: mas para que serve a aula de matematica,
afinal? Para que trabalhar determinados conteudos? Talvez seja momento de
perguntar, mas sem buscar a resposta final.

Feitos estes breves apontamentos, encaminhamos o final deste texto
refletindo o quanto este estudo e as falas das professoras representam as formas
que nés mesmas agimos enquanto docentes que lecionaram matematica no ERE.
Conforme liamos os ditos, nos aproximamos de nossos proprios sentimentos e do
quanto adaptamos as nossas casas, compramos equipamentos a fim de aparelhar
as nossas aulas, em busca de uma entrega que possibilitasse o engajamento e a
leveza no fazer docente. Parafraseando o professor Fernando Barcena em seu
ensaio no livro Elogio do Estudo, “o fim do estudo jamais é alcangado” (Barcena,
2023, p. 55), mas ao mesmo tempo “estudar com atengao e cuidado, com amor e
dedicagdo, com modéstia e grandes doses de humildade [...] faz com que muitas
coisas amadurecam em nos” (Barcena, 2023, p. 62).

Inundadas com as doses de humildade e modéstia que o professor Fernando
pontua, concluimos este artigo defendendo a tese de que a pandemia se configurou
como uma grade de inteligibilidade para o aparecimento de um modo de ser docente
com algumas diferengas em relagdo ao que vinha se compondo até entdo nos Anos
Iniciais. Além disso, pensamos que os efeitos de subjetivacdo desta docéncia
convergem para a fragmentagdo da formagao social das criangas, em que ocorreu
pouca reflexdo sobre o curriculo, cedendo espaco para o empresariamento de si
através do uso das tecnologias. Talvez tenhamos que realizar um exercicio de
pensamento onde tudo € possivel, para que possamos materializar escolas e
docéncias cada vez mais inclusivas, mais igualitarias e que sejam espagos de

resisténcia e reflexao sobre a vida comum.
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