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Resumo: Este estudo apresenta uma reviséo sistematica sobre os subsidios da atuacéo de
licenciandos de Ciéncias e Matematica em atividades de extensdao em espacos nao formais
de ensino. Para isso, buscou-se por trabalhos de acesso aberto no Portal de Periédicos da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), entre 2019 e
2023, prazo para as Instituicdes de Ensino Superior (IES) brasileiras se adequarem a
curricularizagdo da extensao e a Base Nacional Comum para Formagao de Professores
(BNC - Formacao). Obteve-se quatorze artigos, analisados com o ciclo geral para estudos
qualitativos apresentado por Yin (2016): compilagdo, decomposi¢cdo, recomposi¢cao (e
arranjo), interpretagdo e conclusdo. Do processo, originaram-se doze categorias de
contribuigdo, posteriormente comparadas as competéncias gerais docentes e amplamente
discutidas no contexto da formacao de professores pelo modelo formativo simplificado no
qual se baseiam. As categorias reforcaram a necessidade de uma formacgao critica e
transformadora, com relagao plural e complexa com o conhecimento.

Palavras-chave: curricularizagcdo da extensao; licenciaturas de ciéncias e matematica; BNC
- Formagéo; espagos nao formais extensionistas.

Abstract: This study presents a systematic review on the contributions of Science and
Mathematics undergraduate students’ participation in extension activities within non-formal
teaching spaces. For this purpose, open-access Works were searched on the Journal Portal
of the Coordination for the Improvement of Higher Education Personnel (CAPES) between
2019 and 2023, the deadline for Brazilian Higher Education Institutions (HEIls) to adapt to the
integration of extension activities in to curricula and the National Common Base for Teacher
Training (BNC - Formation). Fourteen articles were obtained and analyzed using the general
cycle for qualitative studies proposed by Yin (2016): compilation, decomposition,

recomposmon (and arrangement), interpretation and conclusion. This process resulted in
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twelve categories of contributions, which were subsequently compared to general teaching
competencies and extensively discussed in the contexto of teacher training, based on the
simplified training model underlying them. These categories emphasized the need for critical
and transformative education, fostering a plural and complex relationship with knowledge.

Keywords: integration of extension activities into curricula; Science and Mathematics
undergraduate programs; BNC - Formation; Non-formal extension spaces.

Introducao

A Extensdo Universitaria € uma das bases que constitui o tripé do processo
educativo nas Universidades, em conjunto com o ensino e a pesquisa. Esses trés
elementos devem obedecer a indissociabilidade, principio previsto na Constituicdo
da Republica Federativa do Brasil (Brasil, 1988). Na ultima década, a extenséo tem
estado em evidéncia devido aos movimentos para a sua curricularizagao obrigatoéria
nas IES, estabelecida através do Plano Nacional de Educacédo — PNE — (2014-2024),
aprovado pela Lei N° 13.005/2014 (Krebs, 2022). A meta 12.7 do referido
documento instituiu que deve ser assegurado “[...] no minimo, 10 % (dez por cento)
do total de créditos curriculares exigidos para a graduagdo em programas e projetos
de extensao universitaria” (Brasil, 2014, p. 6). Visto que o texto do préximo PNE
ainda passa pelos tramites legais de aprovagao, o atual documento foi prorrogado
até 31 de dezembro de 2025 (Agéncia Camara de Noticias, 2024).

Para garantir o cumprimento da meta destacada, em dezembro de 2018 foi
homologada a Resolugdo CNE/CES n° 7, de forma a regulamentar as atividades de
extensdo na educagao superior brasileira (Brasil, 2018). Em seu Artigo 3°, o
documento concebe a Extensdo neste nivel de ensino enquanto atividade
incorporada a matriz curricular e a organizagao da pesquisa € como um processo de
multiplas caracteristicas, abrangendo o cunho interdisciplinar, politico educacional,
cultural, cientifico e tecnoldgico. Destaca-se que esta atividade é indicada como
promovedora da “[...] interacdo transformadora entre as instituicbes de ensino
superior e 0os outros setores da sociedade, por meio da produgdo e da aplicagao do
conhecimento, em articulagdo permanente com o ensino e a pesquisa” (Brasil, 2018,
n.p.)

A partir da publicagdo da normativa, comegou a contagem regressiva para
que as IES promovessem a implementacdo e/ou regularizagdo da extensdo de
forma integrada ao curriculo dos cursos de graduagdo. Inicialmente, o prazo para o
cumprimento da obrigatoriedade legal seria até 14 de dezembro de 2021,
considerando a finalizagdo dos trés anos a contar da data de homologacéo,

estabelecida pelo Artigo 19 da referida resolugdo. No entanto, a data limite foi
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postergada para 19 de dezembro de 2022, conforme Resolugdo CNE/CES n° 1, de
29 de dezembro de 2020, devido a situacdo de calamidade publica provocada pela
pandemia da COVID-19 (Brasil, 2020). Em 2024, uma nova alteragcéo veio através
da Resolugdo CNE/CP n° 04 de 29 de maio, na qual a carga horaria para as
atividades de extensdo universitaria em cursos de licenciatura tornou-se fixa em 320
horas e indicada para ser cumprida em instituicbes de educacgao basica, assim como
os estagios supervisionados obrigatérios (Brasil, 2024).

Esta determinagcdo de que atividades de extensdao também ocorram em
espacos formais educativos delimita ainda mais as possibilidades de experiéncia
profissional para o licenciando. Para Manchur et al. (2013), tanto os projetos de
extensdo quanto estagios obrigatdrios permitem a pratica da profissdo docente, mas
0 segundo componente formativo possui tempo de realizagao limitado e é dotado de
pouca autonomia por parte dos académicos quanto a realizagao de atividades e ao
desenvolvimento de metodologias. Assim, as autoras defendem que a participagao
dos licenciandos em projetos de extensédo durante a graduagao configura-se como
“[...] uma oportunidade a mais de inser¢cdo na realidade que encontrara quando
tornar-se um profissional” (Manchur et al., 2013, p. 338). No entanto, com a
normativa de 2024, a extensado pode perder tais caracteristicas diferenciais, visto a
linha ténue que permeara suas atividades e as de ensino.

Assim como Manchur et al. (2013), Santos e Gouw (2021) destacam que a
extensdo universitaria, do ponto de vista da formacao de professores, desempenha
papel importante, possibilitando o estabelecimento de novas e distintas relacées
entre os cursos de licenciatura e a rede de educagéo basica (Santos & Gouw, 2021).
Estas relacbes sdo oriundas da préopria natureza das atividades extensionistas, que
devem envolver diretamente as comunidades externas as IES e possuir vinculo com
a formacgao do estudante (Brasil, 2018). Dessa forma, em se tratando do processo
formativo, a extensao universitaria amplia as possibilidades de cenarios de atuagao
profissional ainda no contexto da graduacao, de forma a favorecer o contato direto
para o desenvolvimento da pratica e de metodologias de ensino que potencializam a
sua formacao docente (Manchur et al., 2013).

Kochhann (2017) analisou as perspectivas e limites da formacédo de
professores na extensao universitaria a partir do estado do conhecimento em
periddicos A1, teses e dissertagcdes e documentos da Associagao Nacional de Pés-
Graduacao e Pesquisa em Educagado (ANPEd). Como fatores que restringem o
processo formativo, a autora indica questdes de ordem governamental, social e

institucional, relacionadas a auséncia de politicas internas e externas as
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universidades e as fragilidades relacionadas a licenciatura. Kochhann (2017) pontua
ainda como problematica a descontinuidade das acgbes e a marginalizagdo da
extensdo em relagédo a pesquisa e ao ensino, bem como as diferentes interpretagcbes
da concepgao deste pilar. Como categorias de possibilidade de uma formacéo de
professores no espago da extensdo universitaria, Kochhann (2017) identificou a
extensdao como componente curricular, a promog¢ao da unidade teoria e pratica, o
fomento a producdo do conhecimento cientifico, o favorecimento da formacgéo
politica e emancipadora, a temporalidade permanente das acgbes de extensao, a
responsabilizagao das instancias competentes e a efetivagcédo do tripé universitario. A
autora infere, a partir da analise dos dados e pelas categorias obtidas que “[...] a
extensdo universitaria apresenta-se como um espaco de dialogo fecundo e que
precisa ser estabelecido nas instituicdes de ensino superior como prioridade de
discussodes e regulamentacao” (Kochhann, 2017, p. 290).

Assim como Kochhann (2017), Costa (2019) traz reflexdes sobre o papel da
extensdo universitaria no curriculo das licenciaturas. Para a autora, a
curricularizagao da extensdo nos cursos de formacéo inicial de professores requer
um movimento inovador, que leve em consideragcado fatores como a concepgao e
organizagado curricular, os saberes docentes, os estagios e as praticas como
componentes curriculares. Costa (2019, p. 117) destaca ser possivel a criagdo de
“[...] novos espacos para a diversificagdo quanto as formas de compreender nao so6
a realidade escolar, mas a educagdo num contexto mais amplo e em uma
perspectiva colaborativa”. Dessa forma, o processo formativo efetivado a partir da
extensao deve contribuir para que o futuro professor possa atuar em distintos
contextos, desde os mais restritos, como o cotidiano da sala de aula até os mais
amplos, como aqueles da educagao nao formal.

Enquanto as IES se preparavam para implementar a curricularizagdo da
extensao determinada pela Resolugao CNE/CES n° 7/2018, ocorre a publicagcdo da
Resolucdo CNE/CP n° 2, em 20 de dezembro de 2019, que exigiu um novo processo
adaptativo para as instituicbes que ofertam cursos de licenciatura. A definicao das
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a Formacgao Inicial de Professores para
a Educagdao Basica no documento vem acompanhada da instituicio da Base
Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da Educagao Basica (BNC
- Formagao), revogando as diretrizes anteriores estabelecidas pela Resolugdo n° 2,
de 1° de julho de 2015 (Brasil, 2019).

Na analise de Rodrigues et al. (2021), o periodo de quatro anos entre as duas

resolucdes foi insuficiente para desenvolvimento e amadurecimento das primeiras
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diretrizes. Para as autoras, a nova mudang¢a no rumo da formagao de professores a
partir da normativa publicada ao fim de 2019 é considerada irresponsavel e pautada
em um processo sem transparéncia e sem a devida consulta aos educadores. Além
disso, as autoras apontam que o texto da BNC - Formagao nédo apresenta a mesma
visdo das DCN de 2015, pois ignora que a formagao docente deve estar associada a
uma politica de valorizagao profissional que visa melhorar carreira e condigbes de
trabalho.

De acordo com a BNC - Formagado, os licenciandos devem desenvolver
competéncias gerais e especificas, bem como suas habilidades correspondentes
(Brasil, 2019). Lima et al. (2022) apontam que é recorrente nestas competéncias que
seja de responsabilidade do professor sua constituicdo enquanto docente e o
desenvolvimento integral de si mesmo e de inUmeros sujeitos, o que deveria ser
igualmente dividido entre todos os agentes educativos. Para Zucchini et al. (2023), a
centralizacdo em competéncias limita a formacdo docente a aspectos técnicos e
pragmaticos. A mesma colocagdo € feita por Rodrigues et al. (2021), quando
pontuam a desprofissionalizagdo docente associada a regulamentagcdo de uma
politica que coloca o professor na posicao de técnico que deve dominar a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e garantir o desenvolvimento maximo e
aprendizagens efetivas de seus alunos.

Lima et al. (2022) consideram que o modelo indicado na normativa seja um
retrocesso no percurso histérico da formacdo de professores no Brasil, pois a
proposta traz um curriculo minimo reducionista para a organizagado dos cursos de
licenciatura, em busca de uma padronizacdo que se assemelha ao periodo da
ditadura militar. Zucchini et al. (2023) destacam a visivel prevaléncia de um curriculo
prescritivo, centrado em competéncias, com debilitacdo da autonomia do professor e
da prépria escola a partir do controle por avaliagbes em larga escala. Para Costa et
al. (2021), o documento busca fortificar a pedagogia do capital, cujo significado
perpassa pela detengao do controle da formagao docente e, por conseguinte, do
ensino e da escola publica. Ja Rodrigues et al. (2021, p. 20) consideram que o texto
da BNC - Formacéo “[...] reduz-se educagdo a uma suposta aprendizagem que
ocorreria de forma automatica e compulséria como consequéncia de um suposto
ensino com férmula inequivoca de competéncia e adequacao”, com destaque para a
grande responsabilizagcdo dos docentes sobre os resultados de aprendizagem
obtidos pelos alunos nas avaliacbes, atribuindo aos professores os baixos

indicadores medidos.




Considerando este panorama, este estudo teve como objetivo estabelecer
quais as relacdes existentes entre a Extensdo Universitaria e a formagao inicial de
professores de Ciéncias e Matematica, elencando os subsidios destacados na
atuacao neste tipo de atividade para o processo formativo dos futuros docentes e
tracando um paralelo com a legislagdo nacional que normatiza a licenciatura. A
questdo norteadora do estudo busca responder quais as contribuicbes da
participagdo protagonista em acgdes extensionistas para a formagéo profissional do
futuro docente, indicadas em publicagbes da area de Ciéncias e Matematica pelos
proprios estudantes e comparada com as diretrizes estabelecidas legalmente. A
andlise foi feita em artigos disponiveis no Portal de Periédicos da CAPES,
considerando o intervalo temporal entre 2019 e 2023, periodo que as IES teriam
para se adequar a Resolugdo CNE/CES n° 7/2018.

E importante ainda destacar que o presente trabalho se trata de um recorte da
pesquisa de doutorado profissional do primeiro autor sob orientacdo do segundo
autor, junto a um Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica. Na proxima secgao, serdo apresentados os caminhos metodoldgicos

adotados para a produgao da pesquisa.

Caminhos Metodoldégicos

O estudo possui carater qualitativo e descritivo e buscou maior familiaridade
com contribuicdes do protagonismo em atividades de extensdo universitaria no
processo formativo de professores de Ciéncias e Matematica. Segundo Gil (2008),
pesquisas descritivas podem ser utilizadas para estabelecer relagdes entre
variaveis. Assim, neste trabalho, buscando associar os subsidios promovidos pela
Extensdo Universitaria a formagao de docentes da referida area, optou-se por
realizar uma revisdo sistematica de literatura no Portal de Periddicos da CAPES,
considerado um dos maiores acervos cientificos virtuais do pais, com conteudo
produzido nacionalmente e publicado em periddicos. A plataforma oferece acesso a
artigos com texto completo, a partir de mecanismo de busca com opg¢des para
selecao por filtros especificos.

Assim, a pesquisa bibliografica foi desenvolvida usando artigos cientificos
revisados por pares na referida base de dados e publicados até o ano de 2023. A
revisdo sistematica de literatura empregada € do tipo metassintese (Siddaway et al.,
2019), visto o intento deste trabalho de sintetizar estudos qualitativos sobre a

Extensao Universitaria para a formacéo inicial de professores, elencando categorias
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de contribuigdes da atuacdo dos futuros docentes no contexto deste pilar e
associando-as as competéncias gerais docentes prescritas pela BNC - Formacgéo.

As produgdes mapeadas foram pesquisas de abordagem metodoldgica
qualitativa dedicadas ao estudo da formacdo de professores de Ciéncias e
Matematica dentro do contexto extensionista universitario. Na primeira rodada da
pesquisa na plataforma, foram usados como termos para pesquisa “extensao
universitaria”, “formagéo inicial de professores”, “Ciéncias” e “Matematica”,
selecionando como tipo de material “Artigo”. No entanto, a busca por esta
combinagdo nao retornou resultados. A primeira alteracdo foi feita na segunda
expressao de busca, que passou a ser apenas “formacao de professores”. Ainda
assim, nenhum resultado foi encontrado.

Optou-se por retirar a palavra “Matematica” do conjunto de termos
pesquisados, de forma que a selecdo voltada para esse tipo de formacéao inicial
fosse feita a partir da leitura flutuante dos resumos. Assim, os critérios finais
aplicados foram: a) apresentacdo das expressbes “extensdo universitaria”,
“formacao de professores”, “Ciéncias”, em qualquer campo; b) recursos do tipo
artigo; c) trabalhos em lingua portuguesa; d) publicacbes entre 2019 e 2023. A
opgao por esses termos e possiveis relagées tém origem na tematica de pesquisa
de doutoramento da primeira autora. A definicdo pelo periodo compreendido entre
2019 e 2023 levou em consideragao intervalo de adaptacao das instituicbes para a
implementacgao definitiva da curricularizagdo da extensao, previsto na Resolugao n°
07/2018 e prorrogado pela Resolugao CNE/CES n° 1/2020.

Neste primeiro momento, a plataforma retornou 93 resultados, dos quais onze
foram descartados por aparecerem replicados. Dos trabalhos restantes, procedeu-se
a leitura flutuante dos resumos e, quando necessario, também das introducdes,
selecionando resultados com experiéncias de formacao inicial de professores de
Ciéncias (Fisica, Quimica e Ciéncias Biologicas) e Matematica, onde os licenciandos
atuaram ativamente nos projetos de extensao e indicando possiveis contribuicdes
profissionais desta atuagdo. Apesar de tais contribuicdes poderem ser elencadas a
partir de qualquer curso de formacgao de professores, optou-se pelo enfoque dentro
da area de estudo em que se localiza este trabalho, excluindo os artigos com
experiéncias extensionistas em outras. Na Figura 1 estdo apresentados os

resultados obtidos em cada fase de selegéo:




Figura 1
Fluxograma representativo do levantamento dos trabalhos
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Os quatorze trabalhos selecionados foram lidos em sua totalidade,
localizando a indicacdo de possiveis contribuicbes formativas para os futuros
professores relacionadas a atuagao protagonista em projetos ou atividades de
extensdo. Apds esse levantamento, foi realizada a categorizagdo dessas
colaboracbes, a partir das competéncias apontadas na BNC-Formacido. O
documento tem sido amplamente debatido devido as problematicas apontadas sobre
a visao formativa docente na qual esta ancorado.

A andlise dos dados seguiu o ciclo geral apresentado por Yin (2016).
Segundo o autor, é possivel identificar cinco etapas basicas adotadas em estudos
qualitativos: (1) compilar, (2) decompor, (3) recompor (e arranjar), (4) interpretar e (5)

concluir. A Figura 2 representa o ciclo completo com cada uma de suas fases:




Figura 2
Cinco fases de andlise e suas interagoes.

5. Concluir

2. @
Decompor 3. Recompor

4. Interpretar
dados

1. Compilar
base de dados

Fonte: Yin (2016, n. p.).

O diagrama mostra que é possivel que a pesquisa oscile entre duas fases
(setas bidirecionais), sugerindo que a andlise tende a ocorrer de uma maneira nao
linear. Assim, na fase de compilagéo sao reunidos e organizados os dados coletados
a partir de fontes diferentes. Em seguida, estes dados passam por uma
decomposicdo em fragmentos ou elementos menores, o que é repetido em um
processo de tentativa e erro. Na terceira fase, ocorre a reorganizagao dos
fragmentos ou elementos em agrupamentos e sequéncias diferentes daqueles
originais no processo de recomposic¢ao, facilitada pela representacdo grafica de
dados ou ordenagao em listas e outras formas tabulares. Também essa fase pode
ser repetida varias vezes, de maneira alternada com a fase de decomposic¢ao (Yin,
2016).

A quarta fase é destinada a interpretagdo dos dados, com a utilizagdo do
material decomposto na criacdo de uma nova narrativa, que pode retornar as fases
de compilagdo, decomposi¢cao e recomposi¢cdo adotando uma nova maneira. Por
fim, a ultima fase é chamada por Yin (2016) de conclusao, de onde serao extraidas
consideragdes de todo o estudo que estejam relacionadas a quarta fase e, por meio
dela, a todas as outras. As fases nado sao lineares, possuindo relacdes recursivas e
iterativas.

A compilagdo desta pesquisa compreendeu a selegao dos quatorze artigos

apés a retirada de documentos repetidos, aplicagdo dos critérios de
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inclusao/exclusao e leitura do resumo e/ou introducdo. A ordenacéo dos trabalhos foi
feita por ano de publicacdo. Para a decomposigao, leu-se completamente os artigos
com selegcdo de excertos contendo contribuicbes para a formagado docente
mencionadas por licenciandos. Na recomposi¢cdo, essas contribuicbes foram
reunidas de acordo com similaridades. Como conclusdo, foram nomeadas
categorias para sintetizar os resultados produzidos. Os subsidios identificados foram
associados as competéncias gerais da normativa para formacado de professores,
problematizando-as. Em alguns casos, as contribuicbes foram associadas ao
desenvolvimento de mais de uma competéncia. A seguir, sdo apresentados e

discutidos os resultados.

Resultados e Discussao

ApoOs a leitura integral dos trabalhos que atendiam aos critérios desta
pesquisa, os trechos que foram interpretados como subsidios para a formacao inicial
dos graduandos que protagonizaram atividades de extensdo foram separados e
agrupados conforme aspectos comuns. A seguir, nomeou-se as categorias de
contribuigdo, obtendo, ao final do processo, doze grupos diferentes de aportes
formativos.

A primeira categoria estabelecida foi a melhoria da fala, em termos de
comunicagao, relacionada as colocagdes dos licenciandos sobre o aprimoramento
da habilidade de falar em publico e interagir, de forma mais eficaz. O segundo tipo
de contribuicdo foi nomeado de aquisicdo, construgdo e aplicacao de saberes e
conhecimentos, onde foram consideradas as situacbes em que os estudantes
citaram como ganhos relacionados a participacdo em acgdes extensionistas a sua
aprendizagem e seu desenvolvimento por processos interativos. A categoria
seguinte foi chamada de promocgdo de situagbes de experiéncia profissional
diversificada e efetiva, que considerou as mengdes as atividades proprias da
docéncia, nos diversos contextos apresentados nos trabalhos.

Quando a contribuicdo identificada tinha relagdo com materiais utilizados
como apoio para o trabalho do professor e com o processo formativo que ocorre em
servigco, entre seus pares, foi considerada como inserida dentro da elaboracéo,
aplicacdo e compartilhamento de experiéncias, metodologias, recursos e materiais.
A valorizagao, incentivo e respeito as diversas manifestacoes artisticas, sociais e
culturais caracterizou as contribuicées que envolviam demonstracdes ou expressoes

voltadas para a arte, cultura e relagdes sociais, considerando os diferentes grupos
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étnicos e suas tradigbes. Como formagdo humana geral, foram considerados os
aportes que colaboram para o desenvolvimento integral dos individuos, a partir de
aspectos cognitivos, sociais, emocionais e éticos.

A sétima categoria recebeu o0 nome de capacidade de enfrentar desafios e
tomar decisdes, estando relacionada ao enfrentamento de situacées diversas que
exigem do futuro professor assumir posturas ativas e gerenciar problematicas que
possam surgir em seu contexto de atuacdo. Importante em qualquer atividade
laboral, também emergiu como categoria o estabelecimento da relacéo entre teoria e
pratica, cujo enquadramento ocorreu para casos em que o0s licenciandos
consideraram como contribuicdo a integracdo do conhecimento tedrico a sua
aplicagao pratica em situacdes reais de ensino.

Para definicdo da categoria fortalecimento da relacdo professor-aluno-
comunidade, consideraram-se as contribuicdes que estivessem ligadas ao carater
essencialmente interativo do contexto de trabalho docente, incluindo seus diversos
sujeitos. Assim, compdem essa categoria as cita¢gdes sobre mudangas positivas a
respeito das relagdes entre eles estabelecidas, no ambito das atividades de
extensdo. Outro ponto marcante da profissdo docente, a adaptagdao a publicos,
situagdes de ensino e realidades diversas, figurou como categoria para abarcar os
contributos que resultam do ajuste de comunicagdo, ambiente ou estratégias para
lidar com grupos diferentes de pessoas e atender suas necessidades de
aprendizagem.

A penultima categoria foi chamada de desenvolvimento, aperfeicoamento e
reflexdo acerca da pratica pedagdgica e do trabalho docente, sendo classificadas
nela as contribuicdes que remetiam a visdo do professor enquanto profissional que
atua e avalia criticamente e constantemente os seus atos, de forma a criar novas
condi¢gbes para agdes futuras. Por fim, quando as falas revelaram subsidios para
que os licenciandos seguissem como profissionais na docéncia foram inseridas na
classe permanéncia na licenciatura e afirmacao pela carreira docente. Abaixo, na
Tabela 1, é apresentada a sintese das categorias de contribuicdo, a partir das

competéncias gerais docentes definidas pela BNC - Formagéo:
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Tabela 1

Sintese das categorias de contribuicbes da atuagcdo em espagos ndo formais extensionistas

Competéncia

Geral da BNC Contribui¢ao associada Artigos
Formacao
1 Aquisicao, construcao e aplicagdo de saberes A2, A5, A6, A9, A10,
e conhecimentos A11, A14
2 Estabelecimento da relacéo entre teoria e A1, A3, A6, A7, A8,
pratica A9, A10, A11, A13
3 Vanrllzagao,~ mcent'lvq e respgltp as dlversgs A2, A5, A11
manifestagdes artisticas, sociais e culturais
4 Melhoria na fala, em termos de comunicagao A1, A2, A10, A14
Elaboragéo, aplicagado e compartilhamento de
5 experiéncias, metodologias, recursos e A2, A4, A9, A12
materiais
Aquisicdo, construcdo e aplicagao de saberes A2, A5, A6, A9, A10,
e conhecimentos A11, A14
Promocéo de situacdes de experiéncia A1, A2, Ad, A6, A8,
cac A per A10, A11, A12, A13,
profissional diversificada e efetiva A14
Elaboracao, aplicagao e compartilhamento de A1, A2, A3, A4, A5,
6 experiéncias, metodologias, recursos e A6, A7, A8, A9, A10,
materiais A11, A12, A13, A14
Desenvolvimento, aperfeicoamento e reflexao A1, A2, A3, A4, A5,
acerca da pratica pedagdgica e do trabalho AB, A7, A8, A9, A10,
docente A11, A12, A13, A14
Permanéncia na Iicgnciatura e afirmacao pela A6, A10, A4
carreira docente
~ A2, A3, A5, A8, A9,
7 Formacado Humana Geral A10, A11, A4
8 Fortalecimento da relagao professor-aluno- A1, A4, A6, A7, A8,
comunidade A9, A12, A14
9 Adaptacao a publicos, situacdes de ensino e A2, A4, A6, A8, A9,
realidades diversas A10, A11
10 Capacidade de enfrentar desafios e tomar A4, A6, A7, A10,
decisoes Al4

Fonte: Elaborada pelos autores.

Nota.[Descri¢cdo da tabela] A tabela 1 resume as categorias de contribui¢des da atuagdo em espacgos
ndo formais extensionistas, relacionando cada competéncia geral da BNC-Formagdao com
contribuicbes associadas e artigos de referéncia. A tabela esta estruturada em trés colunas, que
identificam a competéncia geral (numerada de 1 a 10), a contribuicdo associada e os artigos
correspondentes. As competéncias abordam desde a aquisicdo e aplicagdo de saberes até o
fortalecimento da relagdo professor-aluno-comunidade e a capacidade de enfrentar desafios. Cada
competéncia esta associada a uma descricdo de contribuicdo e uma lista de artigos (A1, A2, etc.) que
fornecem suporte ou evidéncia para essa relagao. A fonte da tabela é identificada como "Elaborada
pelos autores". [Fim da descrigao].

As dez competéncias gerais, desejaveis de serem desenvolvidas em qualquer
curso de formacdo de professores, estdo descritas no Anexo | do referido
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documento. Rodrigues et al. (2021) realizaram a comparagéo entre as competéncias
gerais da BNCC para a Educacéao Infantil ao Ensino Médio com aquelas descritas na
BNC - Formacdo e BNC - Formagado Continuada. A Tabela 2 especifica tais
competéncias para os professores, com destaque para trechos de natureza

semelhante entre elas e as outras duas normativas:

Tabela 2

Competéncias Gerais Docentes de acordo com a BNC - Formacgéo

COMPETENCIAS GERAIS DOCENTES

1. Compreender e utilizar os conhecimentos historicamente construidos para poder
ensinar a realidade com engajamento na aprendizagem do estudante e na sua propria
aprendizagem, colaborando para a constru¢do de uma sociedade livre, justa,
democratica e inclusiva.

2. Pesquisar, investigar, refletir, realizar andlise critica, usar a criatividade e buscar
solugbes tecnolégicas para selecionar, organizar e planejar praticas pedagdgicas
desafiadoras, coerentes e significativas.

3. Valorizar e incentivar as diversas manifestagées artisticas e culturais, tanto locais
quanto mundiais, e a participacdo em praticas diversificadas da produc¢ao artistico-
cultural para que o estudante possa ampliar seu repertorio cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens - verbal, corporal, visual, sonora e digital - para se
expressar e fazer com que o estudante amplie seu modelo de expressdo ao partilhar
informagbes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos,
produzindo sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao e comunicagao
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas docentes, como
recurso pedagoégico e como ferramenta de formagdo, para comunicar, acessar e
disseminar informacoées, produzir conhecimentos, resolver problemas e
potencializar as aprendizagens.

6. Valorizar a formagdo permanente para o exercicio profissional, buscar atualizagdo na
sua area e afins, apropriar-se de novos conhecimentos e experiéncias que lhe
possibilitem aperfeicoamento profissional e eficacia e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania, ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.

7. Desenvolver argumentos com base em fatos, dados e informagdes cientificas para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns, que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental, o
consumo responsavel em d&mbito local, regional e global, com posicionamento ético
em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana, reconhecendo suas emog¢ées e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com estas, desenvolver o
autoconhecimento e o autocuidado nos estudantes.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugao de conflitos e a cooperacgao, fazendo-
se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizagao da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
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natureza, para promover ambiente colaborativo nos locais de aprendizagem.

10. Agir e incentivar, pessoal e coletivamente, com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia, a abertura a diferentes opinibes e concepg¢oes
pedagodgicas, tomando decisées com base em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios, para que o ambiente de aprendizagem possa
refletir esses valores.

Fonte: Adaptado de Brasil (2019, p. 8) a partir de Rodrigues et al. (2021).

Nota.[Descrigdo da tabela] A Tabela 2 ¢é intitulada "Competéncias Gerais Docentes de acordo com a
BNC-Formacgao" e lista dez competéncias que os docentes devem desenvolver, conforme a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Cada competéncia é descrita em um paragrafo que detalha as
habilidades e atitudes esperadas dos professores. As competéncias incluem: Compreender e utilizar
conhecimentos histéricos para construir uma sociedade justa e inclusiva; Pesquisar, investigar e usar
a criatividade para solucionar desafios pedagdégicos; Valorizar manifestagdes artisticas e culturais
diversas; Utilizar diferentes linguagens para ampliar a expressdao dos estudantes; Compreender e
usar tecnologias digitais de forma critica e ética; Valorizar a formagdo permanente e buscar
aprimoramento profissional; Desenvolver argumentos com base em fatos e defender direitos
humanos; Conhecer-se e cuidar da saude fisica e emocional; Exercitar a empatia, o didlogo e a
cooperacgao; Agir e incentivar com autonomia, responsabilidade e ética. Cada competéncia busca
promover um ambiente de aprendizagem que reflita valores éticos, democraticos, inclusivos e
sustentaveis. A fonte da tabela é indicada como adaptada de Brasil (2019) e Rodrigues et al. (2021).
[Fim da descrigao].

Na Tabela 2, os trechos comuns entre a BNCC, BNC - Formagédo e BNC -
Formagdo Continuada estdo em negrito, enquanto aqueles presentes nas duas
normativas para formacao de professores estdo em italico. A comparacao realizada
pelas autoras mostra a estreita relacdo entre os documentos, reforcando a ideia de
alinhamento entre o que se espera que os alunos da Educacao Basica aprendam e
que os professores também aprendem em sua formacdo para ensinar. Assim, a
BNC - Formacéo indica uma tentativa de prescricdo ou delimitagdo dos caminhos a
serem seguidos pelos docentes durante sua pratica enquanto profissional, sendo
constante ao longo do documento a responsabilizacdo do professor por questdes
complexas que extrapolam sua esfera de atuagao (Lima et al. 2022).

Em face deste cenario, assim como Zucchini et al. (2023), considera-se
imprescindivel o debate sobre tais politicas entre professores e pesquisadores dos
campos de investigacdo sobre formacdo docente. Assim, o embasamento nas
competéncias gerais da BNC - Formacgao visa estabelecer relagdes entre elas e o
processo de curricularizacdo da extensdo no cenario da Educacdao Superior
brasileira em licenciaturas e reforgcar a importancia desse pilar universitario para
formacgao de futuros professores, em um contexto formativo muito mais amplo do
que indicado no documento de 2019. Os quatorze artigos usados na pesquisa estao

organizados cronologicamente na Tabela 3:
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Tabela 3

Corpus de artigos selecionados para analise

Identificagcéo Titulo Autores PAnp de~ Periddico
ublicacao
O Pré-Vestibular Chiesa 2019 Revista
A1 Comunitario na UFPR: Bartelmebs et Brasileira de
Relato de uma agéo al. Extenséo
extensionista Universitaria
O método Lira-Da-Silva 2019 Indagatio
educomunicativo na et al. Didactica
A2 producao de videos no
contexto formativo de
estudantes de graduacao
da Universidade Federal
da Bahia, Brasil
Desafios e inter-relagdes Glnzel et al. 2020 Vivéncias
entre a Ciéncia, Ambiente
A3 %
e Formacao de
Professores: o
PETCIENCIAS e a
extensao universitaria
Iniciagcao a docéncia em Colombo 2020 Revista
Ad Fisica e as indagagbes Junior et al. Brasileira de
dos estudantes da Extensao
educacao basica - um Universitaria
relato
Extensao universitaria: Azevedo et al. 2021 Revista Em
A5 relato de experiéncia de Extenséao
um trabalho
interdisciplinar entre
saude e educacgao
Contribuigdes da Santos e 2021 Revista
A6 curricularizacao da Gouw Interfaces da
extensao na formagao de Educagéao
professores
Como integrar a extensao  Santos et al. 2021 Extensdo em
A7 com as disciplinas da Foco
graduacao? Um relato de (Curitiba)
experiéncia sobre o
modelo atémico
Feira de Ciéncias: Benedetti Filho 2021 Cidadania
A8 Relacdo entre a extensao et al. em Acgao:
universitaria e a formacéao Revista de
docente Extensdo e
Cultura
Formacéao Docente e Costa et al. 2021 Vivéncias
A9 Extenséao Qpive_rsitéria:
experiéncias

compartilhadas por meio
do projeto “Toda Cidade
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Ensina”

Clubes de ciéncias: Grossklaus et 2021 Revista
A10 o €
Contribuigcbes para a al. Conexao
formacao inicial docente UEPG
Divulgacéo cientifica e Antunes- 2022 Prometeica
A11 formacéao de professores: Souza et al. (Mar del
possibilidades Plata)
extensionistas na
pandemia de COVID-19
Experiéncia extensionista Sousa et al. 2022 Revista
A12 na construcado de material Principia
didatico para o ensino da
Educacido Ambiental
Lesson Study na Bezerra et al. 2022 Caminho
Formacao Inicial e Aberto
A13 Continuada de
Professores que Ensinam
Matematica: Articulando
Ensino, Extensao e
Pesquisa
Impactos de um projeto Corréa et al. 2023 Revista
A14 de extensao na formagao Insignare
docente em Fisica: O Scientia

LABIDEX e a politica de
extensao na UFSC

Fonte: Elaborado pelos autores.

Nota.[Descrigdo da tabela] A tabela é intitulada "Tabela 3 - Corpus de artigos selecionados para
analise" e organiza informacbes sobre diversos artigos académicos. As colunas da tabela sao:
Identificacdo: Identifica cada artigo com um cédigo alfanumérico (A1, A2, A3, etc.); Titulo: Apresenta
o titulo completo de cada artigo; Autores: Lista os autores de cada artigo; Ano de Publicagéo: Indica o
ano em que o artigo foi publicado; Periddico: Informa o nome do periédico em que o artigo foi
publicado. A tabela contém informagdes sobre quatorze artigos, cada um detalhado em uma linha da
tabela. Ao final da tabela, ha a indicagédo da fonte das informacgdes: "Fonte: Elaborado pelos autores."
[Fim da descrigao].

As atuacbes que colaboraram para melhoria da fala, em termos de
comunicagao, foram citadas nos artigos A1 (desenvoltura na sala de aula, oratéria),
A2 (possibilidade de aprimorar a capacidade de comunicagao), A10 (dicgdo e
oratéria) e A14 (desenvolvimento da oratéria, melhoria da comunicacéo, perda do
medo de falar para publicos maiores) e associadas ao desenvolvimento da
competéncia geral 4, voltada para utilizagdo de diferentes linguagens. Destaca-se
que o seu desenvolvimento deve ocorrer no professor para que, por intermédio dele,
o estudante aprenda a se expressar. Assim, coloca-se sobre o docente a
responsabilidade sobre a aprendizagem desta aptiddo no aluno, ponto problematico
apontado por diversos estudos (Dias, 2021; Giovedi & Silva, 2021; Rodrigues et al.,
2021; Lima et al., 2022; Resende, 2023). O emprego do verbo passivo “utilizar”,
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segundo Tiroli e Jesus (2022), corrobora para uma concepgao de formacgéo e
atuacdo mecanica, enquanto reprodugcdo de conhecimentos e ndo como agente de
transformacao da realidade. Dessa forma, tém-se a imagem do professor enquanto
profissional mecanizado e alienado, voltado para atendimento de demandas
externas, sem esséncia humanizadora e autonomia e que esta preso as prescrigdes
da base, uma vez que deve reproduzi-la (Giovedi & Silva, 2021; Ximenes & Melo,
2022; Lima, 2023; Amestoy & Tolentino-Neto, 2025).

A aquisicao, construcao e aplicacéo de saberes e conhecimentos foi indicada
como contribuicdo nos trabalhos A2 (constru¢do de conhecimento diferente da
experimentada tradicionalmente na academia, contato com novos saberes), A5
(ampliacdo de saberes cientificos, pessoais, sociais e de cidadania; aquisicdo de
diferentes aprendizagens; construgdo de conhecimentos por meio da experiéncia
ativa e dialdgica; aplicacdo dos conhecimentos obtidos na sala de aula) e A6
(elaboracdo de um novo conhecimento a partir da experiéncia, aquisigdo de
repertorio pelo professor, producdo de novos saberes a partir das transformacgdes
sociais, ultrapassagem das barreiras entre diferentes saberes, vivéncia das unidades
curriculares).

A mesma contribuicdo esteve em A9 (reconstrugdo de saberes e fazeres;
pluralidade de saberes para constru¢do de amplo repertorio; aprendizagem maior
com o mundo externo e sociedade; construcao participativa de diferentes assuntos
em formacgao; conhecimento do conteudo pertinente a educagdo basica) e A10
(conhecimento mais aprofundado em praticas e atividades que podem ser
desenvolvidas como um futuro docente; possibilidade de criar e recriar novas
metodologias e praticas pedagdgicas; desenvolvimento e aplicagdo dos
conhecimentos estudados na graduacgao; valorizacdo de conhecimentos nao so6
conceituais; pesquisa, escrita e detalhamento de procedimentos). Destaca-se, para
esse conjunto de contribuicbes, que a pratica pedagdgica profissional docente esta
aléem da triade ensino-aprendizagem-avaliagdo, envolvendo variadas atividades
intelectuais que conferem a sua atuacdo compromisso de carater emancipatorio e
transformador da realidade social (Ostermann & Rezende, 2021).

Em A11, citou-se a elaboracdo de novos aprendizados durante a formacao
inicial e ampliacdo dos conhecimentos mobilizados na futura docéncia e A14 trouxe
a aplicacdo de conteudos tedricos, adquirindo outra perspectiva das teorias;
reconhecimento do constante processo de aprendizagem e da suscetibilidade a
erros; acesso aos conhecimentos de Ciéncias. Tal contribuicdo foi associada a

competéncia geral 6, “[...] apropriar-se de novos conhecimentos e experiéncias que
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Ihe possibilitem aperfeicoamento profissional e eficacia [...]" e a competéncia geral 1,
no sentido de compreensdo e utilizagdo dos “[...] conhecimentos historicamente
construidos para poder ensinar a realidade com engajamento na aprendizagem do
estudante e na sua proépria aprendizagem [...]” (Brasil, 2019, p. 13). Ressalta-se, no
entanto, que este aperfeicoamento e eficacia se voltam para um sentido unico de
professor, com finalidade de controle e ordenamento do campo educacional,
voltados para padronizagédo da docéncia (Resende, 2023).

Na descrigdo da competéncia geral 1 da BNC - Formagao, os conhecimentos
historicamente construidos se relacionam aos conteudos determinados pela BNCC,
corroborando com o afirmado por Rodrigues et al. (2021), Galian et al. (2021) e
Giovedi e Silva (2021) quando destacam que a visdo do profissional docente no
documento € o de técnico que deve dominar o curriculo estabelecido pela base, em
nivel de executa-la e reproduzir o que foi idealizado por outros. Esse mesmo ponto é
colocado por Zucchini et al. (2023), quando mencionam que o documento traz um
curriculo prescritivo para a formagéao de professores e por Galian et al. (2021), que
indicam o delineamento de um modelo de docéncia unico na normativa. O professor
também € colocado como o responsavel pela implementagdo da garantia do
suprimento da demanda de uma sociedade justa, através da Educagdo, com
grandes expectativas a respeito de sua atuagao profissional (Resende, 2023). Nos
artigos estudados, a BNCC nao foi citada diretamente, mas houve indicacdo do
conhecimento do conteudo da educagao basica e da aplicacdo, em sala de aula,
daqueles aprendidos academicamente. Nessa competéncia também figura o verbo
“utilizar”, voltado para aspectos utilitarios segundo Tiroli e Jesus (2022).

Relativa a competéncia 6, foi associada a categoria promocao de situacdes
de experiéncia profissional diversificada e efetiva, que descreve como desejavel a
apropriacdo de novos conhecimentos e experiéncias que possibilitem o
aperfeicoamento profissional do professor. A contribuicdo esteve presente nos
trabalhos A1 (experiéncia em uma sala de aula, fora do estagio obrigatorio;
aprendizagem na pratica de como lecionar, desenvolvimento da didatica e
desenvoltura; elaboragdo de planos de aulas e listas), A2 (aprendizagem de como
fazer planejamento didatico) e A4 (inovagao metodoldgica e atitudinal do trabalho
docente e da interagdo discente; planejamento e execugdo de atividades;
experiéncias da sala de aula que ndo s&o vivenciadas no momento do estagio;
aproximacado do futuro ambiente de trabalho; contato com o cotidiano imediato

enfrentado pelos professores no dia a dia escolar).
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A contribuigédo foi encontrada também nos artigos A6 (vivéncia de atividades
préprias da docéncia, exercicio e contato direto com a profissdo), A8 (preparagao
para o mercado de trabalho), A9 (experimentar novas experiéncias nao dispostas
em sala de aula; insercdo em espacgos nao formais de educacédo) e A10 (insergao
em acgbes docentes revigoradas para compreensdo dos processos de ensino e de
aprendizagem de forma diferenciada; aprimoramento da pratica pedagogica -
embasamento e desenvolvimento do método cientifico; habilidades para preparar e
aplicar aulas/experimentos/atividades praticas; desenvolvimento das atividades;
aprendizado na explicagado de conceitos mais simplificada; experienciar o contato
com a docéncia e diretamente com o estudante sem a tensdo de estar sendo
supervisionado e avaliado no estagio; suporte para futuras experiéncias).

De forma semelhante, essa contribuigdo foi mencionada em A11 (experiéncia
profissional distinta do estagio obrigatério), A12 (construgcdo de material didatico
para a Educagédo Ambiental), A13 (compreensao de que os objetos do conhecimento
matematico e conhecimento pratico devem ser articulados e base para reflexdes que
visem a melhoria do processo de ensino e aprendizagem da Matematica) e A14
(transposicao didatica para publicos diferentes). Tais artigos indicam a aquisicao de
experiéncia profissional, em muitos casos diversa daquela vivenciada nos estagios
supervisionados obrigatérios das licenciaturas. No entanto, com o apontamento feito
pela Resolucdo CNE/CP n° 4/2024, tal diversificagdo de espacgos pode ficar
comprometida, ja que as atividades de extensao deverao ser também desenvolvidas
nas instituicdes de Educacéao Basica,

A competéncia geral 6 atribui ao professor a responsabilidade de sua
constituigdo docente, bem como de seu desenvolvimento integral conforme inferido
por Lima et al. (2022). Nesse sentido, competiria apenas ao docente o seu processo
formativo, sem que fossem necessarias politicas de valorizagdo profissional, de
melhoria de carreira e de condi¢gdes de trabalho, criticas presentes nos trabalhos de
Rodrigues et al. (2021), Dias (2021) e Amestoy e Tolentino-Neto (2025).

Esta competéncia ainda foi associada a contribuicao de elaboracéo, aplicagao
e compartilhamento de experiéncias, metodologias, recursos e materiais, encontrada
nos trabalhos A1 (desenvolvimento e pesquisa de diferentes metodologias;
pesquisa, planejamento e preparagdo de materiais didaticos para as aulas;
recebimento de orientagbes pedagdgicas complementares a formagao), A2
(experimentagcdo de metodologias diversas; troca de saberes entre pessoas de
cursos e opinides diferentes; uso de ferramentas tecnoldgicas) e A3

(compartilhamento de experiéncias).
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Em A4, foram categorizadas nessa contribuicdo o complemento a formagéo
de professores em exercicio, licenciandos, estudantes e professores formadores;
promogao de praticas inovadoras e interdisciplinares; uso de diferentes recursos
visuais - filmes, charges, simuladores; desenvolvimento de diferentes estratégias
para trabalhar o ensino de Ciéncias/Fisica com estudantes da educac¢ao basica -
ensino por argumentagao e sala de aula invertida.

Em A5, citou-se a oportunidade de trabalhar interdisciplinarmente; promocéao
do dialogo entre formagado inicial e continuada; contato interdisciplinar e
interprofissional; em A6, houve mengao a interlocugido de diferentes atores e troca
de saberes e em A8 falou-se sobre a abordagem de conhecimentos cientificos
tedricos em uma atividade pratica pedagogica mais interessante, motivadora e ludica
para os alunos do Ensino Fundamental e Médio; trabalho com técnicas pedagodgicas
que possam continuar instigando a curiosidade dos alunos pela Ciéncia.

Ainda dentro dessa contribuicdo, em A9 foram citados o melhor entendimento
em metodologias de Ensino mais praticas, principalmente com o uso de recursos de
tecnologias digitais e a insercdo de espacos nao formais de educagdo no ensino;
grande envolvimento e desenvolvimento de habilidades e competéncias para a
criacdo de material didatico; construcédo participativa de diferentes sujeitos em
formacdo. Em A10, a mencdo foi a testagem de praticas, melhor elaboracao,
adaptacao e ressignificacdo de acbes; troca de saberes e experiéncias entre
académicos do curso e egressos; possibilidade de abordagens diferenciadas em
futuras aulas no ensino de Ciéncias; otimizagcdo e criagdo de diferentes
metodologias e em A11 estava indicada a interagéo profissional com colegas mais
experientes e situagdes reais de ensino.

O artigo A12 trouxe a ampliagdo e compartiihamento de experiéncias;
interacdo e cooperagcdo na construcdo de recursos e estratégias de ensino;
construgédo da pratica docente com énfase na interdisciplinaridade e integracgao;
enriquecimento do método educativo com géneros digitais. Por fim, em A13 estava
presente a troca de experiéncias entre formacao inicial e continuada e em A14 havia
reflexdo acerca de quando se pode usar atividades experimentais; contato com
experimentos de baixo custo, incluindo a aprendizagem de como confecciona-los.

Vale destacar nos trabalhos a evidente promocdo da articulagdo entre
formacéao inicial e continuada dentro do espago extensionista, mencionada mais
diretamente nos trabalhos A5 e A13. Tiroli e Jesus (2022) apontam que nos
documentos validos atualmente os dois tipos de formagao foram desmembrados,

passando a ser regulamentados por resolugdes distintas. Reduz-se a formacgao
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continuada de professores a programas e cursos, sem considerar 0s grupos e
projetos de pesquisa, atividades de extensdo, grupos coletivos de estudo e outras
perspectivas plurais e democraticas. Para o modelo de professor assumido nas
normativas, o ambito pratico da formacéao inicial e continuada é visto como muito
mais relevante do que as reflexdes tedricas com embasamento nas Ciéncias da
Educacao (Galian et al., 2021). Segundo Ximenes e Melo (2022, p. 758), a formagéao
que figura na BNCC e na BNC - Formacgéo continuada “[...] provoca a cisao entre
epistemologia e ontologia, acentuando a redugao da atividade do professor somente
a dimensdo do fazer (alienado), mediante conteudos de agbes de formacgao
continuada com énfase no ‘pedagdégico’ (forma) ”.

Dentre as contribuicdes desta categoria identificou-se ainda aquelas relativas
ao desenvolvimento da competéncia geral 5, referente ao uso, compreensao e
criacdo de tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo (TDICs) de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas docentes. O subsidio foi
citado nos artigos A2 (uso de ferramentas tecnoldgicas), A4 (uso de diferentes
recursos visuais - filmes, charges, simuladores), A9 (melhor entendimento em
metodologias de ensino mais praticas, principalmente com o uso de recursos de
tecnologias digitais) e A12 (enriquecimento do método educativo com géneros
digitais).

As contribuicbes da participagdo nas atividades de extensdo que se
remeteram a valorizagao, incentivo e respeito as diversas manifestacdes artisticas,
sociais e culturais foram relacionadas a competéncia geral 3, que versa sobre a
valorizagao e incentivo deste tipo de manifestacdo. Estiveram presentes em varios
trechos do artigo A2 (construgéao de relagdes horizontais, de maneira a respeitar os
saberes e tradicbes culturais locais; reflexdo acerca da realidade local;
desenvolvimento de habilidades, atitudes e conhecimentos necessarios para atuar
no contexto de sua propria cultura étnica, na cultura dominante, assim como para
interagir com outras culturas e localizar-se em contextos diferentes de sua origem;
exploracdo das possibilidades emancipatorias do multiculturalismo, colaborando
para o debate sobre os direitos, as identidades, a justica e a cidadania). Apesar da
valorizagao estar aparentemente contemplada no documento, para Galian et al.
(2021, p. 4), a imposicdo de conteudos e de praticas pedagogicas presentes na
BNCC levam ao movimento contrario, de “[...] desvalorizagao das culturas escolares,
a homogeneizagao curricular e a impossibilidade da interpretagédo e da agao”.

Tiroli e Jesus (2022) apontam a diminuigdo da citagao ao termo “étnico-racial’

ao longo do texto das resolugdes, o que, para os autores, reflete negligéncia com
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questdes raciais proprias do processo educativo, dado o contexto social brasileiro
marcado pela desigualdade racial com longas raizes histéricas. A falta de previséo
textual acaba por marginalizar os debates em torno de uma educagao antirracista.
Ainda na visao de Tiroli e Jesus (2022, p. 14), trata-se de “[...] uma provavel tentativa
de silenciar os espacgos de debates e cobrir as memoadrias do passado recente” em
um ambiente como o académico, tradicional e fechado, com tendéncia de
valorizagdo do conhecimento produzido por determinados grupos.

Em A5, identificou-se a categoria na citagdo a compreensao da importancia
da valorizacdo da identidade e origem africanas e em A11, na indicacdo da
capacitagao cientifica de professores, organizada segundo a logica das praticas de
ensino e aprendizagem consideradas no ambiente da ciéncia, cultura e sociedade.
Verifica-se, assim como na competéncia geral 4, que o desenvolvimento da
competéncia geral 3 é almejado para que o professor se responsabilize com a
ampliacédo do repertdrio cultural do estudante, conforme mencionado por Lima et al.
(2022).

A elaboracdo de argumentos com base em fatos, dados e informacdes
cientificas para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes
comuns, foco da competéncia geral docente 7, atribuiu-se a categoria de
contribuigdo a formacdo humana geral, citada nos trabalhos A2 (despertar e
executar o senso critico, aperfeicoar o habito do convivio e respeito, analise critica
sobre diversos assuntos, habilidade do trato com pessoas), A3 (formacdo humana e
profissional; critica e reflexiva), A5 (crescimento pessoal, profissional e humanistico;
oportunidade de trabalhar coletivamente) e A8 (melhora na interagdo frente a
diferentes propostas).

No artigo A9, foram classificadas nessa categoria a formacado ampla,
diferenciada e critica, com olhar além da universidade, em A10 foram citadas a
formacgao profissional mais investigativa; desenvolvimento da autonomia, disciplina,
responsabilidade; melhora na relagcédo interpessoal, do trabalho com pessoas de
perspectivas diferentes; desenvolvimento pessoal; em A11 estava nas vivéncias
formativas alinhadas as demandas sociais vigentes e A14 trazia a humanizagao do
professor pelo carater empirico da atividade experimental; aumento dos niveis de
abstracdo e generalizagao de conceitos.

Merece um comentario a referida competéncia geral da BNC - Formagéo,
uma vez que a mesma se diferencia da competéncia geral da BNCC apenas na
forma em que é introduzida. Enquanto no documento da Educacdo Basica a

competéncia inicia com “argumentar [...]°, na normativa para a formagao inicial de
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professores € utilizada a expressdo “desenvolver argumentos [...]", novamente
indicando que o professor deve ser aquele profissional técnico que domina o
curriculo da BNCC.

Outra caracteristica importante, desejavel em qualquer tipo de profissional e
identificada na leitura dos trabalhos foi a capacidade de enfrentar desafios e tomar
decisdes, vivenciada nas experiéncias dos artigos A4 (crescimento pessoal a partir
de situagcbes desconhecidas vistas por novas perspectivas), A6 (contato com
desafios das situagdes cotidianas de sua profissdo) e A7 (vivéncia de desafios e
possibilidades do ensino online e verificagado de concepg¢des alternativas).

Em A10, a contribuicdo estava presente no pensamento e proposicido de
possiveis mudancas em situacdes de ensino em sala de aula, enfrentamento e
mediacao de diversas situagdes, conflitos e desafios, superacdo de desafios e, em
A14, apareceu na citacdo a experiéncia com percalgos dos métodos experimentais;
criacado de habilidades para lidar com imprevistos; reflexdes relativas aos momentos
em que se pode utilizar uma atividade experimental. Tal contribuigdo foi considerada
importante para o desenvolvimento da competéncia geral 10, relativa a agao e ao
incentivo a abertura a diferentes opinides e concepgdes pedagdgicas para tomar
decisbes que reflitam principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios (Brasil, 2019), que encarrega o professor de assumir o ambiente de
aprendizagem para que possa refletir tais valores, indicativo da responsabilizagdo do
docente pelo desenvolvimento maximo e aprendizagem efetiva de seus alunos
apontada por Dias (2021), Giovedi e Silva (2021), Lima et al. (2022), Rodrigues et al.
(2021) e Resende (2023).

A possibilidade de vivenciar o estabelecimento da relagdo entre teoria e
pratica esteve presente como contribuicdo nos trabalhos A1 (capacidade de aliar
teoria e pratica, aplicagao dos conhecimentos académicos, criacao de relagdes entre
os referenciais teoricos estudados em aulas da graduagéo e a pratica docente), A3
(contextualizagao e reconstrugcdao de concepgbes tedrico praticas; formagdo de
professores contemporaneos, interconectados com demandas atuais do mundo e
contextualizado), A6 (oportunidade de relacionar teoria e pratica, ultrapassando as
barreiras entre elas) e A7 (agregar conhecimento a partir da jungdo entre as
disciplinas estudadas durante a graduagéo e a extensao universitaria).

Foram encontradas situacdes que se encaixam nesta contribuicdo em A8
(relacionar conhecimentos académicos junto ao campo de trabalho; aplicagdo da
teoria académica com a pratica pedagogica), A9 (vivenciar a teoria na pratica,

considerando-as indissociaveis; conhecimentos dos conteudos pertinentes na
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Educacdo Basica) e A10 (formacdo académica completa, com articulagdo entre
teoria e pratica). Em A11, identificou-se a articulagdo da teoria e pratica para
professores em formagao e em A13 foi citado o fato de vivenciar e articular reflexiva
e colaborativamente conhecimentos oriundos da universidade com a experiéncia do
professor na escola, aportes localizados na competéncia geral 2, “pesquisar,
investigar, refletir, realizar analise critica, usar a criatividade e buscar solucdes
tecnolégicas para selecionar, organizar e planejar praticas pedagogicas
desafiadoras, coerentes e significativas” (Brasil, 2019, p.8).

A categoria de estabelecimento da relagao entre teoria e pratica esteve muito
presente nos artigos analisados e é considerada de suma importéncia no processo
formativo dos professores. No entanto, nas colocagbes de Tiroli e Jesus (2022), a
tendéncia adotada pela BNC - Formacgao é de mitigacao das dimensdes pessoais €
socioculturais, considerando como suficiente um conjunto limitado de competéncias
e habilidades na preparagéo para o exercicio da atividade. Para a ANPEd (2019), o
documento ignora a indissociabilidade teoria-pratica, diminuindo a importancia da
primeira e supervalorizando a segunda, com foco no que o professor em formacgao
deve demonstrar que sabe. O docente é introduzido para ensinar apenas a pratica,
afastando-se da teoria, conforme indicado por Lima (2023), visto que as normativas
apresentam uma visdo restrita e instrumental da docéncia (Leal et al., 2019).

Os subsidios da atuacdo em atividades extensionistas que remetem ao
fortalecimento da relacdo professor-aluno-comunidade foram associados a
competéncia geral 8, como reflexo da compreensdo de si mesmo na diversidade
humana, reconhecimento das proprias emocdes e dos outros e o desenvolvimento
do autoconhecimento e do autocuidado nos estudantes (Brasil, 2019). A relagao
figurou nos trabalhos A1 (analise das dificuldades dos alunos; explicagdao de
diferentes formas; atendimento as duvidas e desenvolvimento de boa relagdo com
estudantes), A4 (atencdo para aspectos importantes do processo ensino
aprendizagem), A6 (estabelecimento de vivéncias auténticas com a comunidade
escolar) e A7 (oportunidade de apresentagdo do conhecimento cientifico para a
comunidade a partir do conhecimento popular).

A colocacdo presente na competéncia geral 8 de que o professor deve
desenvolver nos estudantes autocuidado e autoconhecimento além de fazer isso por
si mesmo € mais um trecho no qual destaca-se a responsabilizagcéo colocada sobre
este profissional e ressaltada por Dias (2021), Giovedi e Silva (2021), Rodrigues et
al. (2021), Lima et al. (2022) e Resende (2023) na analise do documento.
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Em A8, indicou-se o aperfeicoamento na relagdo aluno-professor, vivéncia
escolar plena com alunos, aproximacao universidade escola; em A9, mencionou-se
a maior ligagcdo com a comunidade, complementando o ensino e a pesquisa e
correlacionando a universidade com a sociedade e em A12 e A14, a aproximagao
universidade escola. Em todos os casos, algumas das contribuigdes citadas também
compdem a competéncia geral 9, por promoverem um ambiente colaborativo nos
locais de aprendizagem. Nesse ambiente delineado pela BNCC, a motivagéao e
engajamento dos alunos devem ser conseguidos a partir de situagbes e
procedimentos praticados pelo docente enquanto técnico que deve cumprir o que
esta prescrito na normativa e ao estudante, em posigao passiva, basta trazer suas
experiéncias e necessidades para a escola (Galian et al.,, 2021). Mas, conforme
afirmam Ostermann e Rezende (2021), a qualidade da educacdo depende de um
conjunto de fatores que vao além da atuagao do professor.

Esta competéncia da Resolugcdo CNE/CP n° 2/2019, corresponde, dentre
outras habilidades, a promocdo do respeito mutuo e aos direitos humanos,
acolhendo e valorizando a “[...] diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza, para promover ambiente colaborativo nos locais de aprendizagem” (Brasil,
2019, p. 8) cujas caracteristicas permitiram que fosse associada a categoria das
contribuicdes relativas a adaptagdo a publicos, situagdes de ensino e realidades
diversas. Novamente, conforme pontua Resende (2023), a habilidade coloca a cargo
do professor a responsabilidade de, através de sua pratica, controlar as
imprevisibilidades para a melhoria do ambiente educacional. Para a autora, essas
tentativas de controlar e regular processos para atender demandas de sala de aula
estdo fadadas ao fracasso, considerando que tais processos sao relacionais e
constituidos nas diferencgas e na pluralidade dos contextos educacionais.

A categoria esteve presente no texto A2 (apresentar maneiras de trabalhar
tematicas importantes para diferentes tipos de publico), A4 (trabalhar em salas reais,
onde nao é possivel escolher para quais alunos se dara aula, saber lidar com
diversos tipos de alunos), A6 (analise da reacdo e possiveis dificuldades ao
implementar atividades experimentais ou investigativas para diferentes contextos e
perfis de alunos) e A8 (aprimoramento do dialogo ao nivel dos alunos para conhecer
seus limites e desafios).

Considerou-se esse subsidio nos trabalhos A9 (ampla vivéncia, que fornece
visdo pratica e enriquecedora das diferentes realidades, futuramente dispostas na

pratica pedagodgica; estimulo a criatividade e busca para facilitar a linguagem
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cientifica na divulgacdo da ciéncia; reconstrucao de saberes e fazeres, na utilizagédo
ou aperfeicoamento de ferramentas e metodologias didaticas), A10 (revelagcdo da
realidade encarada por grande parte dos professores do Ensino Basico Publico com
turmas superlotadas, alunos de diferentes faixas etarias e comportamentos;
articulagdo de atividades com diferentes faixas etarias, técnicas de dominio de
turma) e A11 (conhecer a realidade do ensino remoto na educacéo basica e as
dificuldades enfrentadas pelos professores durante a pandemia).

As contribuicbes ao desenvolvimento, aperfeicoamento e reflexdo acerca da
pratica pedagdgica e do trabalho docente foram alocadas na competéncia geral 6,
enquanto movimento continuo de reflexdo sobre a propria formagao e experiéncia
profissional. Foram relatadas nos artigos A1 (priorizagdo da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao; trabalho em equipe), A2 (construcdo de novos
vinculos), A3 (importancia e necessidade de ampliar e aprofundar o conhecimento
constantemente), A4 (repensamento das agdes docentes e discentes e do trabalho
em sala de aula) e A5 (fortalecimento do exercicio da lideranga e trabalho em
equipe).

O trabalho A7 cita a reflexdo sobre a pratica pedagodgica, A8 trouxe a
vivéncia escolar como base para pesquisa e produ¢ao académica, A9 descreve a
busca pela supervisdo de saberes e fazeres, na utilizacdo e/ou aperfeicoamentos de
ferramentas e metodologias didaticas na formacao docente e A10 fala sobre trabalho
em equipe; desenvolvimento da habilidade de inovagdo e de habilidades
fundamentais para a docéncia; ajuda para refletir sobre a docéncia.

Também se localizou trechos dessa categoria nos artigos A11 (reflexdo sobre
o0 processo de ensinar conceitos cientificos, da propria pratica; ampliagdo do
entendimento do papel e realidade do professor nas situagbes escolares de
aprendizagem; conhecimento das dificuldades inerentes a pratica), A12 (vivéncia
pragmatica da pesquisa), A13 (articulagdo e vivéncia entre ensino, pesquisa e
extensdo) e A14 (aperfeigpamento dos métodos de estudos e melhoria no
desempenho da graduagao). Apesar da pratica pedagoégica do professor elencada a
partir dessa categoria de contribuicdo se mostrar abrangente e complexa, os
documentos oficiais tentam estabelecé-la como voltada para implementagdo da
BNCC, com vinculagdo do desempenho educacional a sua ag¢ao e centralidade no
conhecimento e formagao deste profissional. Isso, segundo Resende (2023), mostra
que sempre havera questionamentos a pratica e produgdao docente,

desconsiderando as dificuldades do processo de ensino.
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Por fim, a participagdo em projetos e atividades extensionistas durante a
graduagdo como contributo para permanéncia na licenciatura e a afirmacéo pela
carreira docente foi indicada nos trabalhos A6 (confirmacgao da opg¢éo pela carreira),
A10 (incentivo a continuagdo na licenciatura; direcionamento para a percepgao de
uma profissionalizagdo da docéncia e desenvolvimento da identidade docente) e
A14 (certeza da escolha pela profissdo docente) e classificada dentro da
competéncia geral 6, no sentido de valorizagdo da formagdo permanente para o
exercicio profissional. No entanto, conforme a andlise de Rodrigues et al. (2021) e
Amestoy e Tolentino-Neto (2025), o documento ndo prevé uma politica de
valorizagéo profissional, em busca de melhor carreira e as condi¢cdes de trabalho.
Ainda segundo Amestoy e Tolentino-Neto (2025, p. 70), a BNC — Formagéao
desprofissionaliza o exercicio da docéncia, ao trata-la “[...] como uma atividade de
l6gica instrumental e o fazer das competéncias, por meio da reprodugao do que esta
prescrito na BNCC”, levando a produgao de ainda mais desigualdades.

O levantamento de tais contribuicdes reforga a consideracédo de Tardif (2002)
sobre a composicdo plural dos saberes dos professores, necessarios para o
exercicio da profissdo, bem como destaca a importancia delegada aos saberes
experienciais, enquanto fundamentadores da pratica e da competéncia profissionais.
No entanto, ao associar tais contribuicbes as competéncias gerais docentes
indicadas na BNC - Formacéao, percebe-se o alinhamento do documento com a
BNCC e a BNC — Formacgao Continuada e sua visao restrita de professor, enquanto
um agente voltado para implementacdo das referidas normas e com fungao
instrumental nas atividades escolares, modelo amplamente criticado por

descaracterizar o trabalho docente, dotado de alta complexidade.

Consideragoes Finais

Dada a importancia da Extensdo Universitaria no contexto da graduacéo,
enquanto principio indissociavel do ensino e da pesquisa, este estudo buscou
identificar as contribuicbes oriundas da atuacdo neste tipo de atividade para o
processo formativo dos futuros docentes, considerando sua realizacdo em espagos
nao formais de educacdo. Para isso, buscou-se tragcar um paralelo entre a producao
académica e a legislacdo nacional normalizadora do curriculo das licenciaturas nos
ultimos cinco anos, abarcando o processo de curricularizacdo da extensao,
implantacdo da BNCC, BNC - Formagao e novas diretrizes para a formacao de

professores publicadas em maio de 2024.
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O corpus da pesquisa foi obtido no Portal de Periédicos CAPES, em
publicacdes entre 2019 e 2023, utilizando termos relacionados a tematica
pesquisada e aplicando-se filtros para restringir os resultados retornados. A analise
dos 14 trabalhos obtidos apds a utilizagao de critérios de inclusao/exclusao seguiu o
ciclo apresentado por Yin (2019) para estudos qualitativos: compilagdo com selegéo
dos artigos, decomposi¢ao dos trabalhos por trechos de interesse, recomposigao e
arranjo de acordo com as categorias de contribuigdo identificadas, interpretacado dos
resultados embasada nas competéncias tidas como desejaveis para o profissional
professor de acordo com a normativa e conclusdao, com consideragdes a respeito da
visao limitada da formacao e da profissao docente presente na BNC - Formacao.

A pratica da profissdo docente no contexto da extensdo se configura como
componente formativo diferente do estagio supervisionado obrigatério, com tempo
mais amplo de realizacdo e maior autonomia na realizagdo de atividades e
desenvolvimento de metodologias. Além disso, torna possivel estabelecer relagbes
novas e diversas entre cursos de formacao inicial de professores e futuros locais de
trabalho docente, preparando-o para atuar em variados contextos. No entanto, as
diferentes interpretagcdes sobre a conceituagdo da extensao, com a limitagcao da sua
realizacao em espacos formais trazida pela Resolugao CNE/CP n° 04/2024, tecem
problematicas que podem comprometer contribuicbes ao processo formativo dos
futuros docentes, sob pena da perda das caracteristicas diferenciais entre ela e
ensino, visto a linha ténue que passara a distingui-las. A indicagao das escolas de
educacéao basica como local para a realizagao das atividades de extensao restringe
as possibilidades para os estudantes de licenciatura, uma vez que os estagios
curriculares obrigatérios ja ocorrem nestas instituigdes.

As relagbes existentes entre Extensao Universitaria e formacgao inicial de
professores de Ciéncias e Matematica, cujo estabelecimento foi objetivo desta
pesquisa, estdo calcadas sobre o vinculo necessario entre teoria e pratica, na
atuacdo em multiplos contextos e espacgos educativos e no carater permanente,
colaborativo e social do processo de formagao docente. Tais aspectos remetem a
uma formacéo critica e transformadora, cuja conexao com o conhecimento é plural e
dotada de complexidade. Estas caracteristicas destoam da concepc¢ao simplificada
de formacédo instrumental e pragmatica presente nos ultimos atos normativos com
diretrizes para as licenciaturas, que consideram a atuagao docente de forma técnica
e mecanica. Neles, o professor deve assumir o papel de reprodutor do
conhecimento, mais precisamente daquele indicado pela BNCC, com a qual a BNC -

Formacéao exibe estreita relagéo.
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Com a decomposic¢ao dos artigos, emergiram doze categorias de contribuigao
para a formacdo de professores, mencionadas por licenciandos que atuaram no
contexto extensionista. Tendo em vista o processo de curricularizagao da extensao e
as mudancgas nas normas voltadas para as licenciaturas, as categorias foram
associadas as competéncias gerais docentes da BNC - Formacgado, cujo modelo
formativo é problematizado e criticado por pesquisadores da area de formacao de
professores. A publicacdo da Resolugdo CNE/CP n° 4/2024 pode dificultar a
diferenciagao entre as atividades de ensino e de extensao, uma vez que considera o
espaco da educagao basica como local privilegiado para a realizagao dos dois tipos
de atividade.

As doze categorias resultantes desta pesquisa evidenciam que sdo multiplas
relacdes constituidas entre extensédo e formacao inicial de professores, incluindo a
complementariedade formativa, integracdo curricular (como estabelecido como
obrigatoriedade pela Resolugdo CNE/CES n° 7/2018), estagio, pesquisa, formagao
continuada e fortalecimento da relacdo entre Universidade e escola. Tais relagdes
promovem experiéncias praticas e reflexivas para os futuros docentes,
complementando o conhecimento tedrico.

A participagdo ativa em atividades extensionistas permite aos licenciandos
vivenciar contextos de ensino diversos, interagir com publico heterogéneo e aplicar
saberes em contextos reais, além de se revelar como alternativa a sala de aula
como possivel campo de atuagdo. Nesse sentido, destacaram-se como categorias
de contribuicdo mais relevantes a elaboracdo, aplicacdo e compartiihamento de
experiéncias, metodologias, recursos e materiais e o0 desenvolvimento,
aperfeicoamento e reflexdo acerca da pratica pedagogica e do trabalho docente,
presentes em todos os quatorze artigos e que ressaltam o carater complexo e
interativo da atuacdo docente e seu constante processo de formacido. Nota-se
também que a extensao foi importante para a promocao de situagdes de experiéncia
profissional diversificada e efetiva e para o estabelecimento da relagao entre teoria e
pratica, categorias que remetem a aspectos importantes para a formacdo da
identidade docente e para consolidacdo de saberes voltados para sua atuacgao
profissional.

Ressalta-se que, devido aos critérios empregados e da especificidade da
pergunta de pesquisa voltada para a busca das contribuicbes do protagonismo em
atividades de extensao por licenciandos somente da area de Ciéncias e Matematica,
0 numero de artigos analisados pode ser considerado restrito. Outra limitagdo € a

opc¢ao pelo periodo de tempo dos ultimos cinco anos para determinacdo da amostra,
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dado o prazo para adaptacdo das IES as alteragdes trazidas pela Resolugéo
CNE/CES n° 7/2018 (curricularizagdo da extenséo) e pela Resolugdo CNE/CP n°
2/2019 (BNC - Formacao).

Enquanto recorte de pesquisa de uma tese de doutorado profissional em
andamento, como desdobramento posterior esperado estd o estabelecimento, a
partir das categorias mencionadas, de relagdes com o desenvolvimento de saberes
docentes a luz do trabalho de Tardif (2002), a partir do acompanhamento de
licenciandos de Ciéncias Bioldgicas, Fisica e Matematica que atuam como
mediadores de um espago nao formal de ensino extensionista. Espera-se ainda que
este trabalho origine outros olhares sobre o processo formativo de professores para
além do contexto da sala de aula, de forma a fomentar novas pesquisas com a
tematica da valorizagdo dos subsidios advindos das atividades de extensao
universitaria para o desenvolvimento pleno destes profissionais, considerando-as
indissociaveis das ac¢des de ensino e de pesquisa no cenario do processo educativo

dos cursos de graduagéo.
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