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Resumo: Este artigo apresenta uma analise do Programa ESMATE, uma politica publica
implementada em El Salvador com o objetivo de melhorar o ensino de matematica do pais.
A metodologia de pesquisa empregada é a Hermenéutica de Profundidade (HP), um método
interpretativo que visa desvendar as estruturas de sentido ocultas em textos e praticas
sociais, articulando trés etapas: a analise sécio-histérica, a analise formal ou discursiva, € a
interpretacao/reinterpretacdo. Para tanto, foi realizado um breve panorama sdcio-histérico
das caracteristicas espaciais e temporais de El Salvador, com foco em seus contextos
geografico, politico-administrativo e educacional, bem como na implementagdo do ESMATE.
Além de analisar o Programa, o estudo descreve seus principais componentes e fornece
uma descricdo dos materiais didaticos produzidos pelo ESMATE. Por fim, a pesquisa
oferece uma sintese de nossas compreensodes sobre essa politica publica, destacando suas
intencionalidades e inconsisténcias internas.

Palavras-chave: educagdao matematica, politica publica, livro didatico de matematica,
ESMATE, El Salvador.

Abstract: This article presents an analysis of the ESMATE Program, a public policy
implemented in El Salvador aimed at improving mathematics education in the country. The
research methodology employed is Depth Hermeneutics, an interpretative method that seeks
to uncover the hidden structures of meaning in texts and social practices. This method is
articulated through three stages: socio-historical analysis, formal or discursive analysis, and
interpretation/reinterpretation. To this end, the study provides a brief socio-historical overview
of El Salvador’s spatial and temporal characteristics, focusing on its geographic, political-
administrative, and educational contexts, as well as on the implementation of the ESMATE
Program. In addition to analyzing the Program, the study outlines its main components and
provides a description of the didactic materials produced by ESMATE. Finally, the research
offers a synthesis of our understanding of this public policy, highlighting its intentions and
internal inconsistencies.
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Introducgao

O estudo de politicas publicas educacionais em outros paises nos auxilia a
refletir sobre a educagdo mundializada presente no mundo atual. Além disso, nos
permite, de uma maneira peculiar, compreender aspectos da educagdo em nosso
pais, como veremos no decorrer desse artigo. Nesse estudo, elegemos, por motivos
que serao expostos adiante, o programa ESMATE (Projeto de melhoria do ensino da
matematica nos ensinos basico e secundario') efetivado em El Salvador.

Como justificativa para a implementacao desse projeto, usou-se dados de
avaliagbes de larga escala. O TIMSS? é um desses dados, no qual El Salvador, na
ultima vez que participou, em 2007, ficou na 322 posi¢do, dentre os 36 paises
participantes. Além disso, testes como o PAES?® também evidenciam um baixo nivel
em habilidades matematicas na maioria dos anos nos quais a prova foi realizada.
Esses dados indicam um padrao de desempenho inferior em matematica quando
comparado a outros paises.

Diante de tal fato, o Ministério da Educagdo de El Salvador (MINED) em
colaboragcdo com a Agéncia Japonesa de Cooperacao Nacional (JICA) comegaram a
desenvolver uma nova politica em 2015. Baseada em mudancgas no curriculo da
época e elaboracdo de novos livros didaticos, essa nova politica foi denominada
“Programa ESMATE” e tem como principal objetivo alcangar um melhor desempenho
em matematica através da experiéncia educacional japonesa, visto que o
desempenho do Jap&o em testes padronizados em larga escala possui um historico
de exceléncia, estando entre os dez melhores desempenhos, de acordo com a IEA
(2004, 2008, 2012 & 2016).

Segundo dados oficiais* da JICA, uma das agbes para melhorar a qualidade
da educacgao é reajustar o curriculo, a fim de reforgar a aprendizagem significativa.

Nesta aprendizagem, o estudante deve enfrentar os problemas a partir de sua

' Todas as tradugbes presentes neste artigo foram realizadas pelos autores.

2 Tendéncias no Estudo Internacional de Matematica e Ciéncias.

% Teste de aprendizagem e Aptiddes para Graduados do Ensino Médio de El Salvador. O leitor
interessado pode obter informagdes sobre os tipos de problemas de Matematica presentes nesse
teste em Candray (2022)

* Disponivel em: https://www.jica.go.jp/Resource/project/english/elsalvador/004/outline/index.html.
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prépria experiéncia e assim aprimorar seu aprendizado. De tal modo, o professor
deve mudar sua maneira de ensinar, tornando-se um facilitador, alguém que
encaminha o discente a busca do conhecimento ao invés de ser visto como alguém
que detém todo o conhecimento e deve passar esses conhecimentos aos seus
estudantes.

Feita uma analise do curriculo de matematica de El Salvador, a fim de
determinar uma melhor sequéncia de conteudos e evitar repeticdes durante os onze
anos de escolaridade obrigatéria, deu-se inicio ao ESMATE. Esse projeto, como
veremos em maior profundidade adiante, consistiu na elaboragcdo de materiais
didaticos, o estabelecimento de aprendizado ativo e assisténcia voltada aos
docentes.

O MINED planejou formagdes de professores e sete encontros (até o presente
momento) de reflexdo de professores, a fim de familiarizar os docentes com o
ESMATE e possibilitar o compartilhamento de suas experiéncias e resultados
durante o periodo trimestral. Além disso, ha visitas in loco para a verificagdo da
utilizagdo dos materiais e da estratégia prevista no ESMATE.

A cooperagdo entre paises com caracteristicas educacionais bastante
distintas, a elaboragéo de livros didaticos unicos junto a reelaboragao curricular e as
visitas para verificagdo, nos motivaram a tomar o ESMATE como objeto de estudo.
Tal estudo se dara por meio da Hermenéutica de Profundidade® (HP), que sera

apresentada na proxima segao.

Hermenéutica de Profundidade

A Hermenéutica de Profundidade, proposta pelo socidlogo britanico John
Brookshire Thompson (1995), tem sido mobilizada para a analise de livros didaticos,
em particular, na Educagdo Matematica (Azevedo, 2017; Lopes, 2021 e Souza,
2023). Dentre as caracteristicas desejaveis para essa analise esta a consideragao
de aspectos socio-histéricos, que permite uma compreensao contextualizada. Neste

estudo, iremos nos debrugar sobre o material didatico do ESMATE, que, no entanto,

® Conhecemos a HP através do Grupo de Pesquisa Oral e Educagdo Matematica (GHOEM), assim,
os trabalhos desse grupo se tornaram as principais referéncias. Como o préprio nome sugere, 0
GHOEM iniciou-se, em 2002, como um grupo formado por pesquisadores da educagdo matematica
que se utilizavam da Histéria Oral em seus trabalhos. Posteriormente, o grupo, assim como seus
objetivos expandiu-se, trazendo consigo um interesse na cultura escolar e o papel da educagao
matematica nesse contexto. Como resultado, suas abordagens metodolégicas foram ampliadas, e
atualmente, o grupo abraga sete linhas de pesquisas distintas, mas interligadas, sendo a analise de
livros didaticos uma delas.




nao podera ser compreendido em sua totalidade, sem considerar a politica publica
em que esta inserido.

O objeto de estudo da HP sao as formas simbdlicas. Para Thompson, forma
simbdlica é tudo aquilo que o ser humano produz com alguma intengdo e para
compreendé-la € imprescindivel entender o contexto e os aspectos espacos-
temporais em que foi produzida. Para melhor definir o que € uma forma simbdlica
Thompson ressalta cinco aspectos:

1. Aspecto intencional: Toda forma simbdlica possui o desejo do “querer
dizer”;

2. Aspecto convencional: Formas simbdlicas sdo expressdes humanas que se
manifestam a partir de meios técnicos que obedecem a convencgdes, na tentativa de
promover a comunicacao;

3. Aspecto estrutural: As formas simbdlicas possuem elementos internos que
sdo convenientemente estruturados e ndo apenas justapostos;

4. Aspecto referencial: Toda forma simbdlica possui um objeto sobre o qual
dira algo;

5. Aspecto contextual: Como ja dito, toda forma simbdlica possui seu aspecto
intencional. Essa intengdo ndo é aleatdria ou desconexa do mundo, ela existe,
antes, pelas relagbes nos contextos sociais.

Partindo dos cinco aspectos propostos por Thompson, o ESMATE pode ser
considerado como uma forma simbdlica, visto que este: possui a intengcao de
aprimorar o ensino de matematica em El Salvador; manifesta-se a partir dos seus
livros didaticos elaborados e das mudancas propostas no curriculo; possui estudo
acerca das mudancas propostas no ensino de matematica de El Salvador; detém um
objeto sobre o qual fala sobre, sendo ele, 0 ensino de matematica de El Salvador; e,
por fim, ndo tem intengao aleatdria, ja que pretende intervir no ensino da matematica
do pais com o objetivo de melhorar o desempenho em provas padronizadas
nacionais e internacionais.

Assim, compreendemos o ESMATE como uma forma simbdlica sendo, de tal
modo, possivel analisa-lo a partir da HP. Portanto, avancaremos na apresentagao da
Hermenéutica da Profundidade. A HP propde trés analises da forma simbdlica:

1. Sdcio-histérica: tem como objetivo reconstruir as condigbes sociais e
histéricas da producédo, circulagdo e recepcdo das formas simbdlicas. Segundo
Thompson (1995), ha cinco aspectos que, tanto quanto possivel, devem ser

buscados nessa fase da analise. S3o eles:
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Situacbes Espacos-Temporais: Refere-se as caracteristicas espaciais e
temporais do contexto em que as formas simbdlicas sdo criadas e recebidas pelo
publico-alvo;

Campos de Interagcéo: Relaciona-se a reconstrugdo do ambiente no qual as

instituicdes sdo formadas e influenciam umas as outras. E o espaco de interacéo da

obra, seus criadores, editores e leitores, juntamente com as dindmicas de
poder entre eles e seus interlocutores, dentro do contexto cultural em que estao
inseridos;

Instituicbes Sociais: Ao considerar as instituicbes sociais, € necessario
investigar as influéncias das escolas, familias, e sociedade da época na producéo e
adocao das formas simbdlicas;

Estrutura Social: Envolve a identificacdo e analise das assimetrias e
diferencas estaveis que caracterizam as instituicbes sociais e os campos de
interag&o, juntamente com as relagées que mantém um conjunto de regras estaveis
que governam o tecido social;

Meios Técnicos de Construcdo e Transmissao: Refere-se a forma como as
formas simbdlicas se manifestam no mundo concreto, incluindo as tecnologias
utilizadas em sua produgédo, os materiais empregados em sua elaboragéo, entre

outros aspectos.

2. Formal: nesse momento, o objetivo € realizar o estudo do objeto em si, ou
seja, é aqui que olharemos para a estrutura da forma simbdlica. Thompson (1995),
apresenta algumas possibilidades de investigacédo. Sao elas:

Analise semidtica: Examina as caracteristicas internas da estrutura de uma
obra, seus elementos constituintes e suas interconexdes;

Analise sintatica: Explora como a linguagem simbdlica é estruturada para
expressar sua intengao subjacente;

Analise narrativa: Avalia a narrativa especifica de uma histéria, bem como o
desenvolvimento da trama;

Andlise argumentativa: Avalia a integridade da obra, no caso de um livro
didatico, a organizagédo dos temas, a estrutura de apresentagao de cada tema e sua
consisténcia interna;

Analise de conversacado: Analisa as dinamicas da interacdo linguistica em

contextos concretos onde ocorrem.




No caso da analise formal que empreendemos no ESMATE, entendemos ser

coerente a utilizagdo das analises semidtica, sintatica e argumentativa.

3. Reinterpretacao: junto da analise socio-histérica e da analise formal, busca
relacionar os contextos e os elementos, a fim de construir um significado a forma
simboalica.

Nesta sec¢do, abordamos, em linhas gerais, a Hermenéutica de Profundidade
como instrumento de analise e identificamos o ESMATE como forma simbdlica,
considerando os cinco aspectos propostos por Thompson. Na sec¢do seguinte

daremos sequéncia as analises sécio-historica e formal do ESMATE.

Analise Sdécio-histdrica

Para esta analise, utilizaremos o ano de 2015 como marco, ja que foi nesse
periodo que o ESMATE comecou a ser implementado. O estudo sera estruturado em
duas analises, uma sobre os contextos geografico, politico-administrativo e
educacional de El Salvador; e a outra sobre o histérico e a implementagao do
ESMATE.

Contextos

Geograficamente®, El Salvador é um pais da América Central com uma area
total de 21 mil km?, distribuida em quatorze departamentos e 262 municipios’. Sua
populacdo € de aproximadamente 6,2 milhdes de habitantes.

No que se refere ao contexto politico-administrativo, a organizagao do pais é
guiada pela Constituicdo de 1983, promulgada durante a Guerra Civil Salvadorenha,
um conflito entre o Exército e a guerrilha Frente Farabundo Marti para a Libertagcado
Nacional (FMLN), que se estendeu de 1979 até 1992. Com o fim da guerra, em
1992, a Constituicao foi modificada para facilitar os acordos de paz que encerraram
o conflito.

A administracdo publica de El Salvador € chefiada pelo Presidente da

Republica, que conta com o apoio de ministros, responsaveis por areas especificas

% Para esta parte da andlise, usamos como fonte a dissertagdo de mestrado de Candray (2018).
" Em 2024, a organizagao territorial sofreu uma modificago, reduzindo a quantidade de municipios de
262 para 44.




como educacao, saude, transporte, economia, entre outras. Esses ministros tém o
poder de propor leis, que devem ser avaliadas pela Assembleia Legislativa. No
campo educacional, as politicas sao centralizadas no Ministério da Educacao
(MINED), ndo havendo delegacao de competéncias para os municipios ou
departamentos.

No contexto educacional, a formacédo de docentes em El Salvador passou por
uma reforma significativa em 1998, como parte das mudangas introduzidas pela
reforma de 1995. Nesse processo, 0 MINED retomou seu papel de regulador da
educagao docente, estabelecendo planos de estudo, requisitos de ingresso e de
conclusao, além de normas obrigatérias para as universidades que oferecem cursos
de formacéao de professores.

Os cursos de formacao de docentes, chamados "professorados", preparam
professores para a Educacao Basica e Média em diferentes especialidades, como
Matematica e Quimica. Em 2013, o MINED atualizou esses planos de estudo,
introduzindo uma nova geragdo de diretrizes para a formacdo docente. Para
ingressar nos "professorados", os candidatos devem possuir diploma de Ensino
Médio, alcangar uma nota minima nas provas de Ensino Médio, passar por um curso
de ingresso e um teste psicoldgico. Para se formar, o estudante deve obter nota
igual ou superior a sete em todas as disciplinas do curso e, também, na prova de
egresso realizada pelo MINED (EI Salvador, 2012a).

Os cursos de formagao sao regulamentados pelas leis LES/2004 e LGE/1996,
e cada especialidade, como o professorado em Matematica, segue diretrizes
especificas, como as previstas no Acordo n° 15-1046, emitido pelo MINED em 2012.
Esse acordo define os objetivos do curso, o perfil do professor de Matematica e os
critérios de avaliacdo e graduagdao. De acordo com esse perfil, o professor de
Matematica deve ser reflexivo, critico e capaz de transformar a realidade, com
dominio cientifico e didatico dos conteudos (El Salvador, 2012a, p. 11).

O plano de estudos do curso é orientado para a resolu¢cdo de problemas, a
aplicagao pratica da matematica no cotidiano e a conexdo dessa disciplina com
outras areas do conhecimento. A organizag&o curricular do curso inclui 28 disciplinas
distribuidas em trés areas: conteudos matematicos, disciplinas psicopedagogicas e
didaticas, além de praticas docentes. O curso ainda conta com seminarios voltados
para temas como direitos humanos, igualdade e educacgao inclusiva (El Salvador,
2012b, p. 10 e 13). Cada disciplina tem uma carga horaria média de 100 horas,

totalizando aproximadamente 2800 horas para o curso completo.
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O sistema educacional de El Salvador, conforme a LGE/1996, organiza a
"educacdo formal" em diferentes niveis: Educac&o Inicial, Educagao Infantil,
Educacao Basica, Educacdao Meédia e Educacdo Superior. Os curriculos sao
determinados pelo MINED e se expressam pelos Planos de Estudos. A matematica
tem como principal abordagem a resolugdo de problemas, e suas competéncias
incluem o desenvolvimento do raciocinio l6gico-matematico, a comunicagao através
da linguagem matematica e a aplicagdo dos conceitos a vida cotidiana (El Salvador,
2008, p. 9). O curriculo de matematica visa promover o pensamento critico e ldgico,
incentivar a formulagdo e validacdo de conjecturas e aplicar o conhecimento
matematico a resolugcdo de problemas praticos. Os Fundamentos Curriculares
estabelecem que a matematica deve preparar os estudantes para identificar e
solucionar problemas da vida cotidiana, desenvolver a capacidade de observacgao e
organizacdo da informacado, além de aplicar conhecimentos matematicos em

contextos praticos (El Salvador, 1997, p. 47-56).

Histérico e Implementagao

Inicialmente, quando o ESMATE foi criado, El Salvador ndo tinha uma politica
nacional de producao e distribuicdo de livros didaticos que compreendesse todas as
escolas publicas. De tal modo, o projeto se concentrou no desenvolvimento e
distribuicdo desses materiais.

No que diz respeito ao histérico da parceria entre El Salvador e a JICA,
podemos destacar o Programa “Comprendo” (Eu compreendo), realizado entre os
anos de 2006 e 2009. Trata-se de um programa que buscou uma reformulagéo
curricular passando a se basear em competéncias. No caso da matematica, foram
elaborados textos didaticos. No entanto, quando seria possivel distribuir o material,
houve uma mudanga na gestéo politica, a qual impediu a entrega naquele momento.
Quando foi possivel entregar os materiais, notou-se que as equipes docentes nao
receberam orientagbes sobre como utiliza-los, o que foi classificado como um ponto
fragil do projeto.

Sobre a implementacdo do ESMATE, esta foi realizada em duas fases: a
primeira, a qual envolveu a concepgao e a execugao do projeto; e a segunda que se
refere a consolidacio da iniciativa.

A primeira fase do projeto ESMATE, realizada entre os anos de 2015 e 2021,
comegou apos a assinatura de um convénio entre El Salvador e a JICA. Durante
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esse periodo, cinco especialistas japoneses visitaram o pais para oferecer apoio na
reforma curricular. Esse processo incluiu uma analise dos curriculos de matematica,
que identificou varias lacunas: programas de estudos saturados; conteudos
repetidos; documentos ligados a tempos programados e ndo ao tempo efetivo nas
escolas; incoeréncias na sequéncia de conteudos e desequilibrio entre blocos (El
Salvador, 2022-2023).

Com base nessa andlise, iniciou-se o desenvolvimento de novos planos
curriculares. Especialistas de El Salvador e do Japao trabalharam em conjunto para
construir malhas curriculares que orientassem as unidades de ensino, definindo
problemas iniciais, indicadores de desempenho e o0s conhecimentos prévios
necessarios. Esses materiais eram revisados pelo profissional especialista do Japao,
0 qual fazia sugestdes e recomendacdes. O resultado foi uma versao preliminar dos
curriculos e a criagao de novos livros didaticos para os niveis de 1° ao 9° ano, além
de cadernos de exercicios.

Em 2017 foi feito um plano piloto, no qual material foi validado em 24 escolas,
onde foram realizadas observagcdes de aulas, workshops e encontros com
professores para coletar sugestdes e corregdes sobre os novos curriculos. Com
base nos feedbacks obtidos, foram feitas melhorias nas unidades curriculares e
materiais didaticos. Nesse mesmo ano, o MINED publicou o Programa de Estudo de
Matematica para o Terceiro Ciclo da Educagéo Basica® e implementou o Modulo
ESMATE no Plano Nacional de Formagao Docente, integrando as novas diretrizes
nas praticas pedagodgicas das escolas. Também foi planejado como realizar a
distribuicdo dos materiais em todo o pais.

A distribuicdo dos materiais didaticos para os 7°, 8° e 9° anos ocorreu em
2018, juntamente com um processo de integracdo dos professores de matematica
no terceiro ciclo. A reformulacdo dos curriculos também incluiu os cursos de
formagdo de professores nas universidades, com workshops e atualizagbes dos
programas de licenciatura e pedagogia. Entre 2018 e 2019, foram realizadas
avaliagbes de impacto®, utilizando a metodologia de ensaio controlado aleatério
(RCT), em 250 escolas, que demonstraram melhorias no desempenho dos
estudantes de 2° e 7° anos. Além disso, durante 2019, foram incluidos materiais

educativos para as outras séries.

8 Em El Salvador a Educagdo Bésica é dividida em 3 ciclos: o primeiro corresponde aos 1°, 2° e 3°
anos, o segundo aos 4°, 5° e 6° anos e, por fim, o terceiro aos 7°, 8° e 9° anos.
® Tais avaliagdes estdo disponiveis no site: https://data.mendeley.com/datasets/vmf6fofm2n/1.
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A Ultima etapa da primeira fase coincidiu com a pandemia de Covid-19, em
2020, o que exigiu a adaptagado das estratégias de ensino. O ESMATE criou videos
educativos, aulas virtuais e sites com conteudo para todas as séries. No mesmo
ano, foi langcada a segunda versado dos livros didaticos do 1° ao 9° ano. Com a
retomada das atividades presenciais, a equipe do ESMATE voltou a realizar visitas
de observacgdes de aula.

Em 2021, com a retomada do acordo com a JICA, comegou a segunda fase
do projeto ESMATE. Esta fase visava aprimorar os materiais educativos com base
em evidéncias, concentrando-se na avaliagdo da aprendizagem e na coleta de
informacdes relevantes. Por enquanto, os esforgos estdo voltados para a analise dos
resultados das provas diagnosticas “Conhecendo Mis Logros” (Conhecendo minhas
conquistas) de 2021 e 2022, em parceria com a Diretoria Nacional de Avaliagao
Educacional. Também foi criado um questionario virtual para docentes e estudantes,
a fim de identificar os avangos curriculares e as dificuldades no ensino de
matematica.

A segunda fase também continua o trabalho da primeira, incluindo a
elaboracdo e o controle do uso dos materiais educativos, além de fornecer
assisténcia aos professores. As agdes principais desta etapa estdo divididas em
quatro componentes: o desenvolvimento de uma estratégia nacional de pesquisa
educacional para avaliar a aprendizagem; a criagdo de uma terceira edicao dos
materiais, com base nos resultados das avaliagdes; o apoio continuo aos docentes
no uso desses materiais; e a possibilidade de compartilhar a experiéncia do
ESMATE com outros paises.

Ja sobre o financiamento do programa foram utilizados recursos do Estado de
El Salvador e da JICA. O Estado custeou a contratagdo de profissionais que
integraram a equipe técnica do projeto e a impressdo dos materiais educativos
juntamente da distribuicdo desses materiais - 0 que corresponde ao maior custo
associado ao projeto. Ja a JICA financiou as visitas de especialistas do Japao e
equipamentos de escritério, como computadores, impressoras, fotocopiadoras,
softwares, entre outros (El Salvador, 2022-2023), além de capacitagbes de curta
duragéo e cursos de pds-graduagdo, no Japao, para profissionais do Ministério da
Educacéo de El Salvador (MINED).
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Analise Formal

Esta parte do trabalho sera composta por dois momentos: uma apresentagao
dos componentes do ESMATE; e uma analise dos materiais didaticos, com um foco
maior na unidade trés dos materiais do 8° ano do ensino basico, a qual corresponde
ao ensino de fungdes lineares.

Para a escolha desse conteudo, levamos em consideragbes os seguintes
pontos: as fungdes lineares sao frequentemente o primeiro tipo de fungéo
introduzida aos estudantes, sendo entdo uma base para conceitos mais complexos,
como fungdes quadraticas e exponenciais. Assim, compreendemos que analisar
como sdo abordadas ajuda a entender se o material cria uma base sélida; tais
funcbes podem ser percebidas no cotidiano em questbes de proporcionalidade,
crescimento uniforme, entre outras; e por fim, a compreensao deste conteudo exige
que os discentes manipulem equagdes e incognitas, algo importante para o

desenvolvimento do pensamento algébrico.

Apresentagcao dos Componentes

Como ja dito anteriormente, o ESMATE foi criado em 2015, a partir de uma
colaboragao entre o MINED e a JICA. Tal programa consiste em trés'® componentes
principais: a elaboragdo de materiais didaticos, tempo de aprendizagem ativo e a

assisténcia prestada a docentes.

Elaboragao de Materiais Didaticos

Com o objetivo de estruturar a iniciativa, foram elaborados novos materiais
educativos, voltados principalmente para estudantes e docentes, mas também
destinados a formacdo de futuros profissionais. Entre os materiais produzidos,
destacam-se os livros didaticos, cadernos de exercicios e guias para professores.

Até o momento, foram desenvolvidos 11 livros didaticos, que abrangem do 1°
ano da educacao primaria ao 2° ano da educacado meédia. Esses livros tém como
principais caracteristicas: adotam a abordagem de resolugdo de problemas; cada
pagina corresponde a uma aula de 45 minutos; focam em um unico indicador de

desempenho por aula; e as aulas sao estruturadas em quatro momentos (problema

'° Para esta parte da analise, usamos como fonte o trabalho de Madrid (2024).
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inicial, solucéo, consolidacdo e exercicio). Além disso, os livros cobrem 80% das
horas previstas no programa de estudo', com os 20% restantes reservados para
avaliagdes, reforco e outras atividades.

Os cadernos de exercicios, voltados para os estudantes do 3° ao 9° ano,
auxiliam na consolidacdo dos conteudos trabalhados em sala. Cada pagina dos
cadernos corresponde a uma aula do livro didatico e, ao final de cada uma, ha um
espagco para a assinatura de um responsavel, com o intuito de garantir o
acompanhamento das atividades realizadas em casa.

Os guias metodoldgicos foram criados para apoiar os professores no uso dos
livros didaticos e dos cadernos de exercicios. Seus principais objetivos sao: orientar
o planejamento das aulas, oferecer sugestdbes metodoldgicas praticas e “propor
estratégias especificas para que estudantes alcancem os indicadores de
desempenho e desenvolvam as competéncias matematicas” (ElI Salvador, 2019b,
p.5).

Para atingir esses objetivos, o guia oferece um planejamento anual, provas
trimestrais ou por periodo, e uma avaliacdo final. Além disso, cada unidade é
introduzida com a relagdo dos conteudos entre as unidades e inclui um plano
detalhado, especificando o niumero de horas necessarias para trabalha-la. O guia
também explica a sequéncia didatica de cada aula, propée uma forma do uso do
quadro de giz, apresenta a imagem da pagina correspondente do livro didatico e

oferece a resolugao de todos os problemas apresentados.

Assisténcia Prestada a Docentes

Para fornecer assisténcia técnica aos docentes, foram planejadas algumas
atividades. Entre elas, destacam-se as reflexdes pedagdgicas anuais, realizadas em
2018 e 2019, com trés momentos voltados a educacgao basica e quatro a educagao
média, além do acompanhamento do uso dos materiais educativos em visitas as
salas de aula. Essas visitas, realizadas por diretores, gestores pedagdgicos das
diretorias departamentais de educagao e técnicos do projeto, seguem uma pauta
estruturada para orientar a observagao de aulas de matematica.

De acordo com a legislagdo de EIl Salvador, apenas as equipes de diregao

das escolas tém autorizagao para realizar visitas as salas de aula dentro de suas

" Desta forma, para os anos finais da educagdo basica, 7°, 8° e 9° anos, das 200 horas letivas do
ano, 160 horas sao reservadas para o uso do livro didatico.
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respectivas instituicbes. Por isso, espera-se que esses profissionais concedam
autorizagdo a equipe técnica do projeto, que pode, em algumas ocasides, estar
acompanhada por um representante do ESMATE, para observar as aulas ou realizar
outras visitas ao longo do ano letivo.

Anualmente, sao realizadas cerca de 100 visitas as escolas, com 0 objetivo
de verificar se os docentes estdo seguindo as etapas estabelecidas pela estratégia
do guia metodoldgico. Recentemente, a pauta de observagao foi substituida por um
aplicativo, que sistematiza as informagdes coletadas durante as visitas. O aplicativo
conta com cinco seg¢des: escola, turma, horario, dominio do conteudo e dados sobre
cada docente. Ele também monitora o tempo dedicado por professores e estudantes
a diferentes atividades, como a explicacao de conteudos e a resolugcao de problemas
individualmente ou em grupo. Ao final de cada visita, o observador elabora um
parecer para cada docente, avaliando seu desempenho de acordo com as diretrizes

estabelecidas.

Tempo de Aprendizado Ativo

Na gestdo da aprendizagem, o projeto enfatiza a importancia do uso eficaz do
tempo nas escolas. Para isso, estabelece um planejamento anual, uma estrutura de
aula e orientagdes sobre a utilizagao dos materiais, com o objetivo de garantir que
cada estudante participe ativamente do processo de aprendizagem. A iniciativa
incentiva que os estudantes trabalhem de forma auténoma, enquanto os professores
atuam como facilitadores desse processo. O envolvimento das familias é
considerado essencial, especialmente no caso das criangas, para apoiar a
aprendizagem, principalmente no uso dos cadernos de exercicios em casa.

A estratégia propde que parte das aulas seja dedicada ao trabalho autdnomo
na resolugéo de problemas e que o tempo em sala de aula seja bem aproveitado,
evitando "aulas perdidas". Nesse contexto, o projeto adota o lema "160-20-20", que
prevé 160 horas de aula anuais para cada estudante, 20 minutos por aula voltados a
atividades individuais ou em grupo utilizando o livro didatico, e 20 minutos dedicados
ao uso de cadernos de exercicios em casa.

Além disso, o guia metodologico desenvolvido para apoiar os docentes,
oferece orientagbes detalhadas para o desenvolvimento das aulas, avaliagbes
prontas e um "planejamento do quadro”, que sugere uma maneira especifica de

utilizar o quadro de giz em cada aula com base no livro didatico.
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Embora o guia seja descrito como "uma proposta flexivel que pode receber
melhorias e os ajustes necessarios pelos docentes" (El Salvador, 2019b, p.6), o
avango em relacdo a cobertura curricular e a sequéncia de cada aula € monitorado

por meio de visitas as salas de aula e discutido durante as reflexdes pedagdgicas.
Apresentacao dos Materiais Didaticos

Iniciaremos essa apresentagdo pelo livro didatico'®, este possui 196 paginas
no total. Em sua contracapa, ha uma mensagem para os estudantes, na qual
destacamos o seguinte paragrafo: "Este livro contém varios problemas e atividades
com 0s quais vocé podera desenvolver seu raciocinio e melhorar as capacidades
matematicas que serdo muito Uteis para resolver situagdes da vida diaria." (El
Salvador, 2019c¢).

A seguir, o livro apresenta uma explicagdo sobre seu funcionamento,

comecgando pela descrigdo dos "icones" que dividem cada pagina/aula em segdes

especificas: problema inicial, solugcédo, conclusdo, exemplo e a secdo de exercicios.
Na sequéncia, o material explica as "informag¢des complementares”, que se dividem
em informacdes adicionais, pré-conhecimentos e dicas. Essas informacdes tém

como objetivo facilitar a aprendizagem dos conteudos.

Figura 1
Apresentagdo dos lcones

iconos
La letra P representa el Problema inicial. En el primer momento de cada clase, el estudiante
P debe pensar una solucion a partir de una situacion problematica la cual permite introducir e
contenido que se va a desarrollar.
S La letra S simboliza la Solucidn. En este segundo momento, el texto propone una o varias
formas de resolver el problema planteado

( : Con la C de Conclusion se llega a la explicacion del contenido. Aqui se relacionan los momentos
Py S para explicar con lenguaje matematico la finalidad del contenido.

E La letra E representa un ejemplo. A veces es necesario presentar un problema adicional,
que permita consolidar el contenido de la clase.

\ El lapiz representa la seccion de problemas y ejercicios.

Fonte: Libro de texto (El Salvador, 2019c)

Nota. [Descrigdo da imagem] Imagem do livro didatico. Possui formato retangular com fundo branco.
Ha explicagdo de cada um dos icones, sendo elas: Problema inicial — € o primeiro momento da aula,
no qual o estudante deve pensar em uma solucdo a partir de uma situacao problematica. Solugéo — é
o segundo momento, o texto propde uma ou mais maneiras de resolver o problema. Conclusédo — é a
explicagdo do conteudo. Exemplo — traz um problema adicional, a fim de consolidar o conteudo da

2. Como dito anteriormente, utilizamos o livro didatico do 8° ano do ensino basico.
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aula. Ha também um icone com o desenho de um lapis, que representa a secdo de problemas e
exercicios. [Fim da descrigao].

O livro também traz uma explicacdo sobre a distribuicdo das aulas. E
informado que ele € composto por 8 unidades didaticas, cada uma subdividida em
licbes, e cada licdo € composta por diferentes aulas. A categorizagdo das aulas é
detalhada, como exemplificado na nomenclatura "1.2 Aplicagcbes da
proporcionalidade direta". Nesse exemplo, o nimero 1 refere-se a licdo € o numero 2
a aula. O numero da unidade, por sua vez, é indicado por um quadrado na lateral
das paginas impares.

Cada uma dessas 8 unidades didaticas retratam um conteudo em especifico,
sendo eles: operagdes algébricas, sistemas de equacgdes de primeiro grau com duas
incégnitas, funcdo linear, paralelismo e angulos de um poligono, critérios de
congruéncias de triangulos, caracteristicas dos tridngulos e quadrilateros, area e
volume de solidos geométricos, organizagao e analise de dados estatisticos. Onde
eles se utilizam, respectivamente, de 20, 22, 47, 13, 9, 25, 19 e 28 paginas para
iniciar e concluir o conteudo.

Como ja dito anteriormente, utilizaremos a unidade 3 como referéncia
principal para a analise dos materiais didaticos. Essa unidade é dividida em trés
licoes: funcao linear, dividida em 22 aulas, sendo elas: recordando o sentido de
proporcionalidade; aplicagbes da proporcionalidade direta; sentido da fungao linear;
sentido da taxa de variagao; taxa de variagao; caracteristicas da fungéo y = ax + b;
relagcdo entre o grafico da fungéo y = ax + b e y = ax; analise grafica da inclinagéao
positiva; andlise grafica da inclinagdo negativa; relagdo entre a taxa de variagéo e a
inclinagdo do grafico de y = ax + b; coeficiente angular e linear da fungéo y = ax + b;
relacdo entre tabela, equacdo e grafico da fungado linear; esbogco do grafico da
funcao linear dado os coeficientes angular e linear; relagao entre equagao e grafico
da funcéo linear; valores de y quando se delimitam os valores de x; expressao da
funcdo y = ax + b através da interpretacao do grafico; equagao da fungao a partir de
um ponto do grafico e do coeficiente angular; equacdo da fungdo a partir de dois
pontos do grafico; equagéo da fungado a partir da interceptacédo com os eixos; e por
fim duas aulas dedicadas a pratica do aprendido.

A segunda ligao, intitulada de funcéao linear e equacao de primeiro grau com
duas incognitas, € dividida em 8 aulas, sendo elas: esbo¢co do grafico de uma
equacgao do primeiro grau com duas incognitas; relagdo entre o grafico da equagao

ax + by + ¢ = 0 e da fungdo y = ax + b; grafico da equacéo ax + by + ¢ = 0 a partir
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das interceptagdes; esbogo do grafico da equagao ax + by + ¢ = 0 quando a = 0;
esboco do gréafico da equagéo ax + by + ¢ = 0 quando b = 0; interceptacao do grafico
de duas equagdes da forma ax + by + ¢ = 0; solugdo grafica de um sistema de
equacgdes da forma ax + by + ¢ = 0; e pratica do aprendido.

Ja a terceira licdo, chamada de aplicagcao da funcgao linear, é formada por 5
aulas, sendo elas: aplicacdes da fungao linear, parte um, dois e trés; e duas aulas
para a pratica do aprendido.

A unidade inicia-se dando uma breve introdugao histérica sobre o uso do
termo funcado, além de contar com algumas aplicagées deste conteudo no mundo
real e fornecer um breve resumo sobre o que sera estudado nessa unidade.
Segue-se entdo para as aulas dessa unidade.

A maioria dessas aulas apresentam uma pagina enquanto uma minoria se
utiliza de duas paginas. Todas as aulas sao formadas pelo problema inicial, solugao,
conclusao e sec¢ao de exercicios, com excec¢ao das aulas 1.1, 3.2 e 3.3, que nao
possuem uma conclusdo. Ja as aulas 1.6, 1.14, 1.15 e 1.20 ainda apresentam o
exemplo apdés a conclusdo. Enquanto as aulas de pratica do aprendido sao
formadas, apenas, por exercicios. A seguir, apresentaremos a aula 1.6 como

exemplo.
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Figura 2
Unidade 3: Aula 1.6

1.6 Razon de cambio

Pobservalmdalosdclalabh' T ol 101 2z 131 al |
ylolmw[we uwln]. ]

a) Expresa y como una funddn lineal de x

b) Si x toma el valor de 6, {cudnto vale ¥? Y si x toma el valor de 9, écudnto vale y?

¢) Calcula la razdn de cambio de v respectoa x.

d) Compara la razén de cambio con el valor de a en el resultado del literal a). ¢ Qué concluyes?

s a) Al cbservar x = 0, ¥ = 20 y cada vez que x aumenta una ,2-.‘ ,;i\‘ _,'—',‘ —\
unidad y disminuye 2, entonces al expresary enfuncidnde [ [ o [ 1 | 2 ] 3 [ 4|
x, setiene y= 20— 2x, lo cual es equivalente a y = -2x+ 20.

[ 20 18] 16 [2a [ 22]
Mg g g S W
b) Para determinar el valor de v, se analiza la variacion de los valores q;lc 5elrellcj:3n enla tabla, tal
como se muestra en la figura. Mientras x aumenta una unidad, y disminuye 2; por tanto:
Six=6, y=20-2(6)=20-12=8
Six=9, y=20-2(9)=20-18=2.

¢) Se toman los valores en dos momentos y se determina el cambio en las dos variables
Variacién en x: 4 -1 = 3. Variacién en y: 12 <18 = -6.

;setiene Razon de cambio: 2 = -2

Utilizando la expresién Razén de cambio = yo o tra e 3

d) Al comparar la funcién ¥ = =2x + 20, con la forma de la funcidn lineal ¥ = ax + b, se tiene quz
a = -2, en donde se puede concluir que la razén de cambio es igual al valor de a.

C En la funcion lineal y = ax + b, la razén de cambio es constante y es equivalente al valor de a, esdecir:
Variacidn en y

Razdn de cambio = vy o= = a
Considerando la expresion para determinar |a razon de cambio se tiene:
* Variacion en y = a x (variacién en x), es decir, que el aumento en y es proporcional al aumento en x.
* Elvalorde a es equivalente al aumento de y cuando x aumenta una unidad.

E Para cada una de las siguientes funciones lineales, realiza
1. identifica la razdn de cambio.
2. Determina el valor de v, cuando x = 4,

a) y=3x-5 b) y=-2x+3
Solucion.
a) Parala funciény =3x-5 b) Para lafunciony =-2x+3
1. Razén de cambio: 3 1. Razén de cambio: -2
2. Valor de y, cuando x = 4: 2. Valorde y, cuando x = 4:
y=314)-5=12-5=7 y==2(4)+3=-8+3=-5

\ Para cada una de las siguientes funciones lineales, realiza
1. identifica la razén de cambio.
2. Determina el valor de v, cuando x = 6.

a) y=1lx-7 b) y==3x+4 t]_\'—;.\‘l

Fonte: (El Salvador, 2019c)

Nota. [Descrigdo da imagem] Imagem da pagina 50 do livro didatico, a qual corresponde a aula 1.6 da
unidade 3. Possui formato retangular com fundo branco. Esta pagina do livro didatico fala sobre a
taxa de variacdo. Na secdo “Problema inicial’, ha uma tabela com valores de x e de y
correspondentes. A partir dessa tabela é pedido que os estudantes representem y como uma fungéo
linear de x, digam valores de y, partindo de valores de x que ndo estdo na tabela, calculem a taxa de
variagdo de y e comparem o valor da taxa de variagdo com o valor do coeficiente angular encontrado
na primeira pergunta, além de perguntar suas conclusdes através dessa comparacéo. Em seguida, é
apresentada uma possivel solugdo para as perguntas acima. Também apresentam a explicacdo do
conteudo da aula, na qual dizem que a taxa de variagao é igual a variagéo de y sobre a variagédo de x
que € igual ao coeficiente angular da funcdo linear. Por fim, trazem exercicios propostos para os
estudantes, neles sdo dados mais algumas fungdes lineares e pedido para que identifiquem a taxa de
variacao e calculem o valor de y para determinado valor de x. [Fim da descri¢ao].

A partir da imagem acima podemos ter maior entendimento de como funciona
uma aula do programa. Assim, iniciaremos a analise sobre o caderno de exercicios.

O caderno de exercicios possui 228 paginas no total. Em sua contracapa ha
uma mensagem aos estudantes, na qual destacamos o seguinte paragrafo: "Este
livro contém multiplos problemas e atividades com os quais vocé podera
desenvolver seu raciocinio e aprimorar habilidades matematicas que serdo muito

uteis para resolver situagdes da vida cotidiana." (El Salvador, 2019a).
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A seguir, hda uma apresentacdo do caderno de exercicios, similar a
apresentacao do livro didatico: uma explicacdo sobre os "icones" que separam cada
pagina em recordagao, conclusdo e a segao de exercicios; uma explicagdo acerca
das "informagdes complementares" e das "distribuicbes das aulas". Na pagina
seguinte tem-se o indice e logo depois inicia-se os exercicios da unidade 1. Cabe
ainda destacar que ao final de cada aula ha um espaco para os estudantes
preencherem quanto tempo usaram para responder as perguntas, além de que ao
final de cada unidade ha uma ficha de autoavaliagdo. Apresentamos, como exemplo,

a pagina correspondente a aula 1.6 do caderno de exercicios.

Figura 3

Unidade 3: Aula 1.6 do Caderno de Exercicios

1.6 Razdn de cambio

/ )
\31 Identifica las ecuaciones que corresponden a una funcién lineal

a) y=-2c-13 b) ¥ = =3 d y=2c-3 d) y=-L

2.Un empleado de una venta de celulares tiene un salario base de 5100 mensuales mds una comisién
de 55 por cada celular vendido (el salario total del empleado es el salario base mds la comisién)

a) Llamando x al nimero de celulares vendidos y v al salario del empleado, completa en |a tabla los
datos que hacen falta.
'.\'.[nu;nmae(e_h_hr".]-l 0 ] 2 | s [ 6] 8 Tw]12]u]
| ¥ (détares) [ 100 | | ] ]

b) éCudnto recibiria de salario si vende 15 celulares? (Y si vende 207 =]
¢) Determina la razdn de cambio tomando los resultad os del literal b

d) Expresa y como una funcion lineal de x
p
{ k
8 En la funcién lineal y = ax + b, la razén de cambio es constante y es equivalente al valor de a; es decir,
. _ Variacineny _
Razdn de cambio = Y Ta Tgn en's = ¢
Considerando la expresin para determinar la razon de cambio se tiene:

* Variacién eny = a = (variacidn en x); es decir, que el aumento en y es proporcional al aumento en x
* Elvalor de a es equivalente al aumento de v cuando x aumenta una unidad.

A
WV,
¥ Para cada una de las siguientes funciones lineales:

1. \dentifica la razon de cambio.

2. Determina el valor de y, cuando x = 4

a) ys2x=-3 b) y==-2x+3 c) y=3k=5

(ECunto Bempo necesité para resalver los prablemas?

Fonte: (El Salvador, 2019a)

Nota. [Descrigdo da imagem] Imagem da pagina 55 do caderno de exercicios, a qual corresponde a
aula 1.6 da unidade 3. Possui formato retangular com fundo branco. Esta pagina do caderno de
exercicios apresenta a explicacdo do conteudo da aula e alguns exercicios: Primeiramente séo
apresentadas algumas fungdes e é pedido que o estudante identifique quais s&o lineares. Em seguida
apresenta um exercicio contextualizado, no qual pode-se utilizar o mesmo raciocinio apresentado no
problema inicial do livro didatico para resolvé-lo. Por fim, ha também exercicios para que os
estudantes encontrem a taxa de variagdo e o valor de y quando x = 4 para 6 fungbes lineares. [Fim
da descrigao].
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Finalmente, quanto ao guia metodoldgico, este € dividido em dois volumes,
dos quais apresentaremos o volume 1, que possui 276 paginas no total. Em sua
contracapa ha uma mensagem aos docentes, na qual destacamos o seguinte
paragrafo: "O objetivo principal deste recurso é fornecer orientagdes concretas e
precisas para o0 desenvolvimento das aulas desta disciplina e alcangar o
desenvolvimento do pensamento lI6gico matematico nos estudantes salvadorenhos."
(EI Salvador, 2019b).

A seguir, ha o indice e uma introdugao. Nessa introducgéo, € descrito quais
sd0 os objetivos do guia metodoldgico™ e cinco pontos de partidas essenciais para a
implementagcdo desse material, sendo eles: importancia fundamental da
aprendizagem da matematica; papel fundamental do professor e protagonismo do
estudante; sequéncia das aulas, auténtica experiéncia de aprendizagem; harmonia
determinante com a gestdo escolar; e aprendizagem do estudante em casa com a
utilizagcdo do caderno de exercicios.

Ao fim da introdugéo, destacamos a seguinte frase: "Seguindo esta dinamica
de participacdo, considera-se importante assumir estes materiais como uma
proposta flexivel e melhoravel, onde o corpo docente deve fazer os ajustes que
considerar necessarios para apoiar a aprendizagem dos seus estudantes." (El
Salvador, 2019b).

Em seguida, o guia explica como funcionam os trés componentes principais
do programa'* e apresenta a estrutura do livro didatico™. Além disso, na préxima
secao do guia, intitulada de "estrutura do guia metodolégico", ha uma programacéao
anual contendo quais unidades devem ser trabalhadas em quais meses, juntamente
dos conteudos presentes nessas unidades, suas paginas e as respectivas paginas
no guia metodologico. Ao fim da programacdo anual esta escrito que "para
desenvolver todo o conteudo estabelecido, a programacgédo exibida devera ser
atendida." (El Salvador, 2019b). Ainda nessa seg¢do sao introduzidas as seg¢des da
unidade (competéncia da unidade, relacionamento e desenvolvimento entre a série
anterior e a posterior, plano de estudos da unidade, pontos essenciais de cada aula)
e os elementos das paginas do guia metodoldgico (indicador de desempenho da
classe, sequéncia da aula na licdo, objetivo da aula, resolugdo dos exercicios do

livro didatico). Por fim, é dito que ha um exemplo da prova da unidade, a fim de:

'3 Tais objetivos ja foram descritos na sec¢do “Elaboragao de Materiais Didaticos”
4 Estes também foram descritos na secéo “Elaboracdo de Materiais Didaticos”
'® Ja apresentada nesta mesma segao.
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[...] medir tanto o nivel de compreensdo dos estudantes quanto o nivel de
cumprimento do objetivo da unidade pelos professores. Se o desempenho for baixo
em alguns problemas, os professores devem pensar em como melhora-lo e, ao
mesmo tempo, tentar garantir que esse baixo desempenho ndo seja um obstaculo a
aprendizagem seguinte. (El Salvador, 2019b, p.14).

A proxima secao se refere a uma orientagao para o desenvolvimento de uma
aula de Matematica baseada na resolugcédo de problemas. Para tal, o guia traz uma
recomendagdo pedagdgica para o desenvolvimento da aula. Nesse momento é
mostrado um procedimento para o professor seguir, contendo oito passos, 0s quais
envolvem o processo de aprendizagem do estudante, processo de assisténcia a
aprendizagem e pontos que devem ser levados em consideracdo durante a
assisténcia. Além disso, o guia apresenta dez pontos importantes para considerar na
facilitacdo do aprendizado, dentre eles, destacamos principalmente: o uso do quadro
de giz, no qual é disponibilizado uma estrutura para utilizar-se do quadro (tal
estrutura pode ser vista na parte inferior da Figura 4); e orientacbes de como se

avaliar e se movimentar pela sala de aula, na qual é dito que:

A orientagdo devera ser realizada da seguinte forma: se o nimero de estudantes
com dificuldade for menor que cinco, forneca orientagao individual, caso contrario
€ melhor fornecer outro tipo de orientagdo, como: explicagdo em plenario, por
grupo, na hora de conferir a resposta correta, entre outros." (El Salvador, 2019b,
p.21).

Na secdo seguinte o caderno de exercicios é apresentado juntamente da sua
estrutura’®, objetivo e orientagdes para utiliza-lo. Por fim, a Ultima segdo apresenta
as provas da unidade, trimestrais e finais. Nesse momento destaca-se a importancia
da aplicacdo das provas, o proposito e a funcdo de cada tipo de prova e ressalta
para o professor: "vocé deve fazer uso dos testes contidos neste GM'’, que buscam
coletar informagdes valiosas relacionadas a realidade da aprendizagem, tanto
adquirida quanto nao adquirida." (El Salvador, 2019b).

Por fim, apresentamos a pagina correspondente a aula 1.6 do guia

metodoldgico como exemplo.

16 Ja apresentada na atual segao.
7 Guia Metodologico.
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Figura 4
Unidade 3: Aula 1.6 do Guia Metodolégico

Indicador de logro

1.6 Resuelve situaciones mediante el andlisis de la razon y comparacién con la ecuacion de la funcion.

Piecuancia
¥a definida la ecuacibn de la funcién lineal y la ra- ®, ® Modelar la situacién presentada en el Problema ini-
zon de cambio, para esta clase se compara el valor cial mediante una funcién lineal y determinar la razén de
de a enlaecuacién y = ax+ b con larazdn de cam- cambio entre los valores.
bio de la funcién para establecer la igualdad entre
ambas cantidades © Establecer la igualdad entre el valor del coeficiente de

la variable x en la ecuacidn de una funcién lineal y el valor
de la razdn de cambio de la misma

e N
d Fecha: X A
u3 16 @ Identifica la razén de cambio y calcula el valor
m de y cuando x = 4:
® Bfetater] )y=3:-S
- Razén de cambio: 3
a) Expresa y como funcién lineal de x Six=4,y=3(4)-5=7
b) Si x = 6, écudl es el valor de y? ¢¥ six =97 b)jy=-2x+3
¢) Calcula |a razén de cambio y compara este Razdn de cambio: -2
resultado con el valor de a Six=d,y=-2(4)+3=-5
a) Si x aumenta una unidad entonces y dismi- ~
@ nuyé).‘\'::l\'-io ® a)y=2x-7
b)Six=6,y=-2(6)+20=8 F;amnade (arzn(g;u. ; 5
ix=6,v= -7=
Six=9,y=-2(9)+20=2
" . 12-18 b)y=-3x+4
o Raxdinde camblo: == Razon de cambio: -3
Six=6,y=-3(6)+4=-14
a = =2, por tanto la razén de cambio y el dtal (6)+
valor de a son iguales. Tarea: pagina 55 del Cuaderno de Ejercicios.
|\ ~)

®
Fonte: (El Salvador, 2019b)

Nota. [Descrigdo da imagem] Imagem da pagina 140 do guia metodoldgico, a qual corresponde a
aula 1.6 da unidade 3. Possui formato retangular com fundo branco. Esta pagina do guia
metodoldgico apresenta o indicador de desempenho da aula, sequéncia da aula na licdo, o
propdsito de cada uma das se¢des da aula e, por fim, uma maneira de organizar as informagdes no
quadro de giz para essa aula. [Fim da descri¢cao].

Reinterpretagao

Nesse momento, o objetivo € trazer uma sistematizacdo das nossas
percepgdes relacionadas ao Programa ESMATE e seus materiais didaticos. De
acordo com as analises realizadas, destacamos, como ponto central, o discurso que
apresenta o material como “uma proposta flexivel e melhoravel, onde o corpo
docente deve fazer os ajustes que considerar necessarios para apoiar a
aprendizagem dos seus estudantes” (El Salvador, 2019b, p.6). Porém, no decorrer
deste artigo € possivel encontrar diversas contradicdes em relagao a isso. Inicia-se
pelo fato do livro didatico seguir uma mesma estrutura rigida para todas as aulas,

juntamente das varias recomendagdes feitas aos professores, que envolvem tanto a
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organizacdo da aula, do quadro, do cronograma do ano letivo e as avaliagcbes a
serem realizadas.

Ainda é importante destacar que tais "recomendacgdes" sempre aparecem
acompanhadas do verbo "dever", trazendo, assim, uma intengao subjacente, de que
os professores precisam fazer o que esta ali escrito. Além disso, ainda podemos
comentar das visitas as escolas que buscam verificar se os docentes estdo seguindo
as etapas estabelecidas pela estratégia do guia metodoldgico, onde existe uma
pauta de observagao/aplicativo que servem para avaliar o professor e o tempo gasto
a explicagdao de conteudos e resolucédo de problemas. De tal modo, € possivel
questionar, como os professores poderiam fazer ajustes no material, se ha tantos
mecanismos que os propde a manterem-se seguindo o que é ali escrito?

Agora, pensando na abordagem resolugéo de problemas, podemos olhar para
como tal abordagem foi entendida pelo material didatico. Nesse sentido,

concordamos com Diniz (1988) quando ele diz que:

Um problema ¢é toda a situagcdo na qual o individuo confrontado ndo tem garantia
de obter solugdo com o uso de um algoritmo, sendo que todo o conhecimento
relevante desta pessoa deve ser combinado de maneira nova para resolver esta
questao. (Diniz, 1988, p.15).

De tal modo, olhando para os problemas da unidade 3 do livro didatico do 8°
ano, pudemos perceber que a maioria deles ndo cumpre com essa visdo, pois sao
poucos os problemas apresentados para os estudantes resolverem que fogem de
um algoritmo. Na maior parte das aulas, basta o estudante seguir o raciocinio
apresentado nas secbes "problema inicial" e/ou "exemplo", para ele resolver os
problemas propostos. Assim, pensamos que o material didatico confunde a ideia de

problema com exercicio. Segundo Dante (1991):

Exercicio, como o proprio nome diz, serve para exercitar, para praticar um
determinado algoritmo ou processo. O aluno |é o exercicio e extrai as
informagdes necessarias para praticar uma ou mais habilidades algoritmicas.
Problema — processo [...] € a descricdo de uma situagdo onde se procura algo
desconhecido e n&do se tem previamente nenhum algoritmo que garanta sua
solugdo. (Dante, 1991, p.43)

Assim, pensando na mensagem deixada aos estudantes no livro didatico:
"Este livro contém varios problemas e atividades com os quais vocé podera
desenvolver seu raciocinio e melhorar as capacidades matematicas que serdao muito

uteis para resolver situagbes da vida diaria." (El Salvador, 2019c). Compreendemos
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que tais atividades nao atingem, de fato, tal propdsito em sua totalidade, pelo
contrario, elas apenas ensinam aos estudantes a resolverem exercicios
pré-determinados.

Por fim, ainda ressaltamos a questdo de o material trabalhar com apenas 1
indicador de desempenho por aula. Quando olhamos para como foi dividido as aulas
analisadas, percebemos uma subdivisdo excessiva dos conteudos, por exemplo,
existe uma aula para trabalhar somente a "analise grafica da inclinagéo positiva" e
outra para "analise grafica da inclinagao negativa". Essa subdivisdo compromete as
conexdes conceituais e restringe a autonomia docente na criagdo de propostas mais
contextualizadas e interdisciplinares. Tal forma de controle pedagogico desconsidera
a formagao dos professores, assumindo implicitamente que o professor ndo dispde
de autonomina para planejar o ensino.

Portanto, mesmo que vejamos o ESMATE como uma proposta bem-
intencionada, visto que houve estudos acerca das mudangas que seriam realizadas,
pensamos que ha necessidade de uma maior coeréncia entre os objetivos propostos
e o que foi entregue ao final, exigindo ajustes que valorizem a autonomia do

professor e a construgdo de uma aprendizagem realmente ativa.

Consideragoes Finais

Neste trabalho, analisamos o material didatico do ESMATE, através de uma
compreensao mais contextualizada, de maneira que buscamos entendé-lo
considerando a politica publica na qual estd inserido. Para isso, propomos
compreensoes a partir da utilizagdo do referencial teérico-metodoldgico proposto por
Thompson (1995), a Hermenéutica de Profundidade.

Nos dois primeiros momentos, pudemos compreender o0s contextos
geografico, politico-administrativo e educacional de El Salvador e como funcionou a
implementagdo do ESMATE, juntamente de um histérico do programa. Além disso,
também apresentamos os componentes do ESMATE e realizamos uma analise dos
materiais didaticos, olhando para as caracteristicas internas da estrutura do livro,
explorando as intengbes subjacentes da linguagem simbodlica e pensando na
integridade da obra. Por fim, no terceiro momento, buscamos relacionar os dois
primeiros a fim de construir significados ao programa. Assim, pudemos ver como o
ESMATE apesar de parecer ser bem-intencionado, apresentou contradi¢des, tanto

em sua implementagao, como nos materiais didaticos produzidos.
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Observamos que este estudo nos possibilita estabelecer relagbes com a
crescente plataformizacdo da educacdo em nosso pais. Trazendo um desses
primeiros movimentos, podemos tracar um paralelo dos materiais do ESMATE com o
RCO+Aulas, disponibilizado no Parana, pela Secretaria de Estado da Educacéo. Tal
programa teve sua origem no contexto da pandemia de Covid-19, no qual houve o
fechamento repentino das escolas. De tal modo, o governo do Estado do Parana
criou o projeto Aula Parana, com o objetivo de garantir o acesso ao material didatico
e aulas de forma gratuita para todos os estudantes, tanto pela TV aberta quanto por
aplicativos digitais.

Ao fim da pandemia, o material Aula Parana foi incorporado no sistema de
Registro de Classe Online (RCO). Este material comegou a ser utilizado em varias
escolas do Parana de forma presencial, sendo obrigatério em muitas delas. Assim,
as criticas a esse material ndo residem apenas no fato de ele possuir iniUmeras
incongruéncias e incorregdes, visto que se originou num contexto emergencial, mas
também pela obrigatoriedade e a padronizagdo do ensino, a qual ignora as
individualidades e processo de ensino-aprendizagem de cada estudante.

De tal modo, mesmo que o material se apresente como algo flexivel — sendo
descrito como "um mddulo de planejamento que esta disponivel no Registro de
Classe Online (RCO). Nele, o professor encontra planos de aula especificos para
suas disciplinas e séries para as quais leciona, com sugestdes pedagdgicas e
encaminhamentos metodolégicos." (Governo do Estado do Parana, n.d.) —,
observa- se uma cobranca para que os professores utilizem estes materiais. Além
disso, os slides disponibilizados para uso em sala de aula ja vém com tempos
previamente estipulados para cada etapa da aula, o que limita a autonomia do
docente em adaptar o conteudo conforme achar necessario. Essa logica de
planejamento rigido e controle do tempo também aparece no ESMATE, revelando,
em ambas as iniciativas, uma tendéncia de controle da liberdade pedagodgica dos
professores.

Assim, como dito no inicio da introdugao deste artigo, esperamos que com 0s
resultados deste trabalho seja possivel ter uma compreensao melhor sobre a
educacao mundializada presente atualmente em outros paises e em nosso proprio
pais, mais especificamente, no Estado do Parana. Além disso, ao identificar tais
contradicdes no ESMATE, a pesquisa pode contribuir para um aperfeicoamento do

Programa em especifico e de politicas publicas que tenham objetivos semelhantes.
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