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Resumo: Neste artigo, apresentamos uma investigagdo sobre o desenvolvimento
profissional (Ferreira, 2023) em um programa brasileiro de pds-graduacao em Educagéo em
Ciéncias, analisando trajetérias biograficas de quatro mestrandos com formagao em cursos
de licenciatura em areas das Ciéncias da Natureza e concomitante atuacdo docente na
Educacao Basica. Para esse estudo, de natureza qualitativa e exploratdria, foram realizadas
entrevistas narrativas que objetivaram captar elementos (auto)biograficos, como vivéncias
escolares, transi¢cdes profissionais e percursos na pos-graduagdo. Os dados foram
coletados remotamente e transcritos, seguindo uma analise compreensiva em trés tempos,
conforme Souza (2014), que abrangeu organizacdo do corpus, leitura tematica e leitura
interpretativa. Os resultados destacam a influéncia de experiéncias prévias na universidade,
incidentes criticos e da poés-graduagdo como espago de reflexdo e aprimoramento
pedagogico, revelando entraves estruturais que dificultam a formagdo continuada de
professores. O estudo refor¢a a importancia de politicas publicas que integrem formagao
académica, condigdes de trabalho e desenvolvimento profissional docente.

Palavras-chave: desenvolvimento profissional docente, pds-graduagéo, educagdo em
ciéncias.

Abstract: In this article, we present a study on professional development (Ferreira, 2023)
within a Brazilian postgraduate program in Science Education, analyzing the biographical
trajectories of four master's students with backgrounds in teacher education academic
programs in the areas of Natural Sciences and simultaneous teaching experience in Basic
Education. This qualitative and exploratory study involved narrative interviews aimed at
capturing (auto)biographical elements such as school experiences, professional transitions,
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and trajectories in graduate studies. The data were collected remotely and transcribed,
following a three-phase comprehensive analysis, as proposed by Souza (2014), which
included corpus organization, thematic reading, and interpretative reading. The results
highlight the influence of previous university experiences, critical incidents, and graduate
studies as a space for pedagogical reflection and improvement, revealing structural barriers
that hinder teachers’ continuing education. The study reinforces the importance of public
policies that integrate academic training, working conditions, and professional development
for teachers.

Keywords: teacher professional development, postgraduate studies, science education.

Introducao

O termo Desenvolvimento Profissional Docente (DPD) reflete um conjunto
diversificado de perspectivas sobre a aprendizagem a respeito da docéncia, de
crescente importancia no cenario educacional, podendo compreender nao soé
aspectos mais imediatos referentes a praticas pedagdgicas e experiéncias
construidas ao longo da carreira (nas escolas), como também visbes mais
abrangentes a respeito da relacdo do magistério com as pautas democraticas, as
politicas publicas, os problemas comunitarios, a justiga social, as atividades de
pesquisa, as universidades, o planejamento da prépria formagéo (cursos de pds-
graduacao, extensdo etc.), dentre outros pontos (Barolli et al., 2019; Jardim &
Araujo, 2025). O termo em tela também remete a transformacao do individuo que
ocorre por meio das interagdes estabelecidas dentro de uma comunidade
profissional que se forma e se atualiza, de modo que isso ndo deve ocorrer apenas
como uma reagao as exigéncias do mercado e a busca por empregabilidade, mas
como um compromisso ético, politico e humano com os propdésitos da educacgao,
considerando o conhecimento cientifico e as mudangas sociais (Lima & Cunha,
2022).

Uma das formas de se investigar os processos de DPD pode ocorrer
mediante a mobilizagdo de narrativas ou relatos (auto)biograficos, tendo em vista a
relagcdo desse tipo de elaboragdo com a consciéncia dos sujeitos envolvidos,
possibilitando a construcdo de sentidos sobre momentos especificos ou sobre a
trajetoria de vida de cada pessoa (Alcoforado, 2014). O autor citado destaca que,
por se tratar de uma pratica que olha tanto para o passado quanto para o futuro,
relatar a propria experiéncia de maneira hermenéutica baseia-se na ideia de que o
aprendizado nado se limita aos conhecimentos académicos externos ao sujeito, mas
também inclui o autoconhecimento, tendo conexdo com legados sociais e culturais

com os quais cada pessoa conviveu e ajudou a constituir.




Ao refletir sobre o DPD, é fundamental levar em conta as trajetorias de vida
dos professores, podendo ser considerados elementos pessoais, como tragcos de
personalidade, experiéncias relacionadas a casamento, gravidez, nascimento ou
adocgao de filhos, separagoes, situacdes de sofrimento no exercicio da docéncia,
acidentes, bem como aspectos emocionais, afetivos e sociais, incluindo situacdes
familiares (Ferreira, 2020). A autora mencionada afirma que outras variaveis
influenciam esse movimento, como a condigéo profissional (se o docente é efetivo
ou contratado), o contexto em que atua, pressdes externas e a forma como percebe
sua identidade profissional.

Professores constroem seu aprendizado por meio de uma variedade de
caminhos, que podem ser tanto formais quanto informais, abrangendo o uso de
recursos informativos disponiveis na internet ou em meios fisicos, a observacao de
praticas pedagodgicas de outros docentes, a participagdo em grupos de
aprendizagem colaborativa, além de eventos como, por exemplo, cursos, encontros,
palestras e congressos (Yot-Dominguez & Marcelo, 2022). Assim, o DPD assume
um carater multifacetado, incorporando aspectos individuais e/ou coletivos das
trajetdrias docentes, como experiéncias de vida, formagao inicial em licenciatura,
programas de formagéo continuada e pos-graduacgao (Ferreira, 2020).

Nesse sentido, mestrados e doutorados se destacam como caminhos
relevantes, pois contribuem para o avango técnico, pessoal, ético, cultural e
cientifico do docente, promovendo a aquisicdo de novos conhecimentos e
competéncias investigativas, assim como podem abrir portas para fungbes mais
especializadas nas carreiras de professores, frequentemente associadas a melhores
condi¢gbes salariais (Lima & Cunha, 2022). Os beneficios da pds-graduagéo stricto
sensu contemplam a possibilidade de que cada sujeito aprimore sua perspectiva
pedagdgica, indagando criticamente o seu contexto e intervindo em sua prépria
pratica com base em teorias pertinentes (Barolli et al., 2019; Cruz & Ferreira, 2024),
assim como podem conduzir a um maior engajamento no magistério, enquanto
classe profissional, e em grupos universitarios de pesquisa que sejam vinculados a
temas educacionais (Oliveira et al., 2021; Guesser & Hobold, 2024).

Os cursos de mestrado e doutorado foram oficialmente instituidos pelo
Parecer n° 977/1965, conhecido como Parecer Sucupira (Brasil, 1965), que
estabeleceu as bases para a pos-graduagao no Brasil. Ainda no final de 1965, foi
aprovado o primeiro programa de mestrado na Area de Educacéo e Ensino, sediado
na Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (Oliveira et al., 2021). De

acordo com dados recentes do Ministério da Educagcdo (GEOCAPES, 2024), o pais
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conta com 319.973 estudantes matriculados em cursos de pds-graduagao stricto
sensu, distribuidos em 4.659 programas.

No que se refere especificamente a area de conhecimento e avaliagao
denominada “Ensino’, identificada como Area 46 na classificagdo da Coordenagdo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), estdo em
funcionamento, atualmente, 184 programas de pés-graduagéo no Brasil, que somam
um total de 13.357 estudantes com matricula ativa. No municipio de Porto Alegre, no
estado do Rio Grande do Sul, localizam-se seis desses programas, 0os quais mantém
articulagcbes com outras areas do conhecimento, como Ciéncias, Fisica, Matematica
e Saude, contabilizando 473 discentes regularmente matriculados (GEOCAPES,
2024). Agostini e Massi (2023) explicam que a Area 46 destaca-se pelo forte vinculo
de seus programas (académicos e profissionais) com a formacao de professores da
Educacao Basica, consolidando uma vocagao que tem se intensificado ao longo dos
anos, especialmente no sentido de responder a metas de politicas educacionais.

Este artigo considera o contexto de um Programa de Pdés-Graduagdo em
Educacdo em Ciéncias (PPGECI), vinculado a area de avaliagcdo “Ensino” da
CAPES e situado no municipio de Porto Alegre. Institucionalizado em 2006, o
programa em tela é fruto de uma colaboragdo entre trés universidades federais e,
conforme informacgdes disponiveis em seu site institucional, formou 358 mestres e
299 doutores entre os anos de 2013 e 2019. Esses egressos incluem tanto docentes
da Educacao Basica quanto profissionais de outras areas. O PPGECI organiza-se
em torno de quatro linhas de pesquisa, voltadas para os seguintes eixos tematicos:
processos de ensino e aprendizagem em ambientes formais e ndo formais; analise e
avaliacao da producao cientifica e das politicas publicas em ciéncias; implicagbes
das praticas cientificas na constituicdo dos sujeitos e de curriculos; perspectivas
cientificas, tecnoldgicas e sociais no processo de Educag¢ao em Ciéncias.

A investigacédo objetiva explorar, descrever e discutir sobre as trajetorias de
vida de quatro estudantes vinculados ao PPGECI, todos com formagéao inicial em
cursos de licenciatura (em Quimica ou em Ciéncias Bioldgicas) e com experiéncia
no exercicio da docéncia como pratica profissional. Partindo da realizacdo de
entrevistas narrativas com o0s sujeitos mencionados, buscamos responder aos
seguintes problemas de pesquisa: quais elementos (auto)biograficos emergem dos
relatos produzidos, sendo considerados aspectos relevantes para o DPD dos
participantes da pesquisa? Como a pds-graduagdo em Educagdo em Ciéncias se
insere nas narrativas obtidas e que outras reflexbes podem ser construidas sobre

esse possivel cenario de aprendizagem?




A Docéncia e seu Desenvolvimento: Aportes Teodricos

Marcelo (2009) aponta que o DPD pode receber diversas denominagdes,
como formagdo permanente, continua ou continuada, formagdo em servigo,
desenvolvimento de recursos humanos, aprendizagem ao longo da vida, cursos de
capacitacdo ou reciclagem. No entanto, € fundamental compreendé-lo como um
processo continuo e progressivo, que vai além da simples soma de experiéncias
provenientes da formacao inicial e das agbes de formagéo continuada.

Ao analisar diferentes defini¢des para o termo em tela, o autor citado destaca
que, nos ultimos anos, esse conceito tem incorporado algumas caracteristicas
centrais: uma aprendizagem ativa, que valorize os saberes prévios e acompanhe o
percurso profissional; uma forte articulagdo com o cotidiano escolar, a pratica
docente e as transformacdes exigidas; uma abordagem pratica, sustentada pela
reflexdo sobre a propria atuagdo, promovendo a ressignificagcdo de saberes e
teorias. Além disso, existe a possibilidade de o DPD ocorrer tanto de forma individual
quanto colaborativa, sendo mais eficaz quando inserido em comunidades de
aprendizagem compostas por diferentes atores envolvidos na realidade das
instituicées escolares (Marcelo, 2009).

Ferreira (2023) defende que o DPD é atravessado por crengas pessoais e por
um conjunto de experiéncias formais e informais; inclui ndo apenas o percurso
formativo e a pratica profissional, mas também experiéncias anteriores a formacéao
docente propriamente dita (a condigdo de aluno, a convivéncia familiar, ser filho,
mae ou tia, por exemplo). O processo envolve o aprimoramento de competéncias e
atitudes individuais/coletivas, sendo influenciado pelas condi¢cdes de trabalho e, ao
mesmo tempo, influenciando-as; também se manifesta na esfera pessoal,
incorporando as trajetorias de vida e a historicidade do sujeito, o que revela sua
dimensao social (Ferreira, 2023).

Fundamentado na reflexao critica, o DPD sofre a influéncia de politicas
educacionais relacionadas a fatores como remuneragdo, estimulo ao
aperfeicoamento, graus de liberdade de trabalho, transformagbes mais ou menos
impactantes das rotinas e da qualidade do que se faz e se ensina nas escolas
(Ferreira, 2023). Segundo a autora mencionada, o DPD guarda a ideia de avango e
continuidade, mas sendo um percurso biografico ndo linear, também comporta
recuos, rupturas e descontinuidades, que podem ser materializados por fatos como
adoecimento, precarizacdo das condicdes de trabalho, afastamentos temporarios e

abandono da carreira, por exemplo.




Pesquisa (Auto)Biografica: Relagées com a Docéncia

No contexto brasileiro, o movimento das pesquisas (auto)biograficas no
campo educacional tem se mostrado especialmente expressivo, abrangendo
aspectos epistemoldgicos e metodoldgicos dessa abordagem, bem como seus
desdobramentos em diferentes espacos formativos (Mignot & Souza, 2015; Moraes
& Souza, 2016; Corréa et al., 2020). Essas investigagdes exploram tematicas como
as infancias, os dialogos intergeracionais, as narrativas digitais, as relagdes entre
historia, literatura e artes, além de questdes relacionadas a género e diversidades
(Passeggi & Souza, 2017). De acordo com os autores, o movimento (auto)biografico
pode ser compreendido a partir de quatro perspectivas principais: como um
fendmeno de natureza antropoldgica; como fonte e método de pesquisa qualitativa;
como dispositivo investigativo e formativo; como uma abordagem voltada ao estudo
da diversidade, por meio das narrativas e representacbes que tratam das
experiéncias humanas.

A pesquisa (auto)biografica, quando vinculada a educagao e a docéncia, toma
‘como pressuposto, que o sujeito, em todas as fases da vida, apropria-se de
instrumentos semidticos (a linguagem, o grafismo, o desenho, os gestos, as imagens
etc.)” para descrever suas experiéncias, sendo que “nesse processo de
biografizacdo, a pessoa que narra, embora ndo possa mudar os acontecimentos,
pode reinterpreta-los dentro de um novo enredo, reinventando-se com ele”
(Passeggi & Souza, 2017, p. 8). Bolivar (2002), ao discutir os estudos biograficos
relacionados ao magistério, afirma que a coleta de dados pode ocorrer por meio de
notas de campo, entrevistas, conversas, diarios, escritos autobiograficos, relatos de
familia, fotografias, artefatos pessoais, biogramas e cartas.

O autor mencionado explica que o enfoque investigativo sobre as vidas
docentes tende a abarcar aspectos variados, tais como: situacdes familiares e
socioecondmicas; infancia; etapas escolares da Educagdo Basica; motivos de
escolhas de caminhos profissionais; ingresso e experiéncias na Educacao Superior;
formacéao tedrica e pratica para o ensino; formas de acesso e inicio na docéncia;
convivéncia com colegas; cargos ocupados; dentre outros pontos. Na area de
Educacdo em Ciéncias, caracterizada no contexto investigado deste artigo, as
perspectivas (auto)biograficas também estao presentes e contemplam os elementos
que foram mencionados neste paragrafo (Sa, 2009; Rocha & Sa, 2019; Figueira-
Oliveira et al., 2020; Costa & Gongalves, 2022).




Pereira et al. (2021, p. 4) propéem a “identificagdo da experiéncia como a
sintese do vivido narrado, aquilo que aprendemos com o que foi vivido”. Segundo as
autoras citadas, ao serem estudadas por meio de narrativas, as vidas docentes se
reconstroem a partir de tramas tecidas com o material indefinido daquilo que foi
vivido, sendo que o ato de narrar confere funcionalidade e ordem a experiéncia, a
reorganizando tematicamente e atribuindo sentido a esta, que, por sua natureza, é
multipla, ambigua e muitas vezes néo linear. Elas também destacam que os sujeitos
ocupam papéis atribuidos pelo narrador, que, ainda que busque certa
imparcialidade, inevitavelmente os reveste de valores, significados e juizos morais. A
narrativa n&do € uma mentira, segundo elas, mas tampouco € uma representagao
exata da realidade, sendo que pode ser considerada uma reconstrucdo possivel da
experiéncia, atravessada por recordagoes e esquecimentos.

Com base em Morais e Braganca (2021), é possivel afirmar que Ricoeur
(2010) contribui para compreendermos a produgdo narrativa como um processo
essencialmente humano, ao mesmo tempo em que ilumina os desafios da
interpretacdo hermenéutica das fontes. Estar imerso no campo da agéo pressupde
uma pré-compreensao da realidade vivida em sua plenitude, havendo possibilidade
de refletir sobre ela, sendo que o ato de interpretar esta intrinsecamente ligado a
experiéncia cotidiana (Morais & Braganga, 2021).

Por seu turno, Josso (2007) aponta que as narrativas (auto)biograficas podem
fazer emergir tomadas de consciéncia de si que abarcam aprendizagens
existenciais, instrumentais, relacionais e reflexivas, tendo como base uma teia
psicossomatica reveladora de movimentos individuais que variam em graus de
independéncia ou ajustamento em relagdo as pressdes dos grupos de pessoas com
0S quais se convive. A autora explica que os percursos de vida que emergem de tais
narrativas podem evocar registros/dimensbées de cada ser-no-mundo que
contemplam, por exemplo, sensibilidades, atencdo consciente, emocgoes,
afetividade, cognicao, acao e imaginacao.

No contexto deste trabalho, e a luz dos referenciais tedricos discutidos nesta
secao, é possivel refletir sobre como as multiplas dimensdes do ser-no-mundo se
manifestam nas entrevistas que foram realizadas, como os narradores reinterpretam
suas vidas e manifestam, semioticamente, essa reelaboragcdo por meio da
linguagem (Passeggi & Souza, 2017). Em outras palavras, busca-se entender, no
ambito das narrativas (auto)biograficas construidas, de que forma se revelam

elementos da existéncia humana em sua relagdo com o atuar no/sobre o mundo,




com intencionalidade e construindo continuamente um saber consciente sobre si e

as relagbes com os outros (Josso, 2007).

Metodologia

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa de natureza
exploratoria e (auto)biografica, uma vez que busca compreender fendmenos
socioeducacionais e identificar aspectos do contexto de interesse, desenvolvendo
movimentos investigativos que permitem a construgdo de um conhecimento
sistematizado sobre os objetos de estudo (Bolivar, 2002; Esteban, 2010). Relatos
(auto)biograficos de quatro estudantes de pos-graduagao foram obtidos por meio de
entrevistas narrativas, definidas “como ferramentas ndo estruturadas, visando a
profundidade, de aspectos especificos, a partir das quais emergem histérias de vida,
tanto do entrevistado como as entrecruzadas no contexto situacional”’, sendo que
também buscam “encorajar e estimular o sujeito entrevistado (informante) a contar
algo sobre algum acontecimento importante de sua vida e do contexto social’, de
modo que o entrevistador deve ter minima participacdo na produgdo das
informagdes geradas como dados (Muylaert et al., 2014, p. 194).

Para a definicdo do grupo investigado, utilizamos os seguintes critérios: os
participantes eram estudantes no PPGECI, estando em diferentes momentos do
mestrado; o grupo possuia diversidade em relagcdo as trajetorias de DPD, atuando
como professores da Educagdo Basica em escolas publicas e/ou privadas. Além
disso, os sujeitos compunham um coletivo com formagao anterior em licenciaturas
da area de Ciéncias da Natureza (Quimica ou Biologia), possuindo interesses de
pesquisa relacionados, de forma direta ou indireta, a esse campo do saber (Tabela

1).




Tabela 1

Perfil dos participantes
N Género, Idade e Atuacao Data da Tema de
ome ~ - .
Ficticio Formﬂag.ao entrewsﬂta e pesquisa
Académica duragao
Mulher, 41 anos, Professora 31/03/2025; | Ensino de
Técnica (2002) e de Quimica 52 min. Quimica e
Daniele Licenciada em em escola processos
Quimica (2008). técnica inclusivos.
Mestranda (2025). | estadual.
Homem, 34 anos, | Professorde | 31/03/2025; | Curriculos de
Caetano Licenpiado em Quimicaem | 55 min. Licenciatgra
Quimica (2022). escola em Quimica.
Mestrando (2025). | privada.
Mulher, 41 anos, Professora 02/04/2025; | Estagios de
Técnica (2003), de Quimica 59 min. Licenciatura
Mari Bacharela (2014) e | em escola em Quimica.
aria : :
Licenciada em estadual.
Quimica (2022).
Mestranda (2025).
Homem, 33 anos, | Professorde | 03/04/2025; | Formacéao e
Licenciado em Ciéncias e 39 min. trabalho
José Ciéncias Biologia em docente na
Biologicas (2020). | escolas rede federal.
Mestrando (2025). | privadas.

Fonte: Elaborado pela equipe da pesquisa (2025).

Essas entrevistas ocorreram de forma remota, por meio de plataforma de
comunicagao audiovisual da internet, foram gravadas (em arquivos do tipo “mp4”) e
tiveram como objetivo constituir um corpus de relatos (auto)biograficos que
descrevesse a trajetoria individual de cada participante, com énfase nos processos
de formacgao para a docéncia, no desenvolvimento profissional, na aproximacao com
o ensino de Ciéncias da Natureza e nas memorias escolares. Conforme a proposta
metodoldgica de Jovchelovitch e Bauer (2010), o processo de realizagdo de cada
entrevista iniciou-se pela fase de preparagao (fase 1), que envolveu a exploragao do
campo por meio da leitura do Curriculo Lattes de cada sujeito, além da formulagao
de questbes exmanentes, aquelas que expressam as intencbes do pesquisador,
revelando suas perspectivas e modos de linguagem. Estas se diferenciam das
questdes imanentes, que dizem respeito a temas, tépicos e acontecimentos
emergentes durante a narrativa dos participantes.

Na etapa de iniciacdo (fase 2), definimos o tdpico inicial da narragédo e
estimulamos a recordagdo dos sujeitos sobre sua trajetéria de vida escolar,
académica e profissional.

Durante a fase da narracdo central (fase 3), o

procedimento adotado foi de n&o interromper os depoimentos, oferecendo apenas
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estimulos n&o verbais que encorajassem a continuidade de cada fala, aguardando
os sinais de encerramento natural de cada narrativa. Na sequéncia, ocorreu a etapa
de perguntas (fase 4), restrita a indagagdes do tipo “E o que aconteceu depois?”,
evitando-se emitir opinides, questionar atitudes ou explorar contradi¢ées nos relatos,
bem como perguntas explicativas como “por qué?”. No final, a fala conclusiva
envolveu o momento em que se tornaram permitidas perguntas explicativas (fase 5),
além da realizacao imediata de anotacodes referentes a entrevista recém-concluida.

Posteriormente, as entrevistas foram transcritas e, em seguida,
encaminhadas aos respectivos participantes. Essa etapa possibilitou que cada um
revisasse o conteudo, validando a versao final do texto e fazendo altera¢des, como
inclusdes ou exclusdes, conforme julgasse necessario. Somente apos essa
validacado é que as transcrigdes finais foram analisadas. Ressalta-se que o projeto
que fundamentou este estudo obteve aprovacdo prévia do Comité de Etica em
Pesquisa da universidade a qual o pesquisador (primeiro autor do artigo) estava
vinculado, por meio da Plataforma Brasil (Certificado de Apresentacdo de
Apreciacdo Etica: 85527724.0.0000.5347). Como parte dos procedimentos éticos,
elaboramos um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), o qual foi
apresentado, lido e devidamente assinado por todos os participantes.

A analise compreensivo-interpretativa das transcricoes obtidas foi conduzida
com base na proposta dos trés tempos metaféricos, conforme delineado por Souza
(2014), que concebe as narrativas (auto)biograficas como corpus documental com
valor heuristico, fundamentado na fenomenologia das experiéncias. No Tempo |,
realizamos a pré-andlise e a leitura cruzada dos textos, com o objetivo de organizar
os conteudos narrativos e delinear o perfil dos participantes/narradores. No Tempo
Il, procedemos a leitura tematica, que nos permitiu a estruturacdo de unidades de
analise a partir da identificacdo de elementos recorrentes, especificidades,
convergéncias, divergéncias e tragos subjetivos presentes nas narrativas. No
Tempo lll, iniciamos a leitura interpretativa e compreensiva propriamente dita,
envolvendo a descrigdo, interpretacdo e analise das transcricbes a luz dos
referenciais tedricos da pesquisa, tais como Bolivar (2002), Barolli et al. (2019),
Ferreira (2023), Josso (2007) e Ricoeur (2010).

Esse percurso metodologico, guiado por principios hermenéuticos, demandou
sucessivas (re)leituras, culminando na organizagdo dos textos em unidades de
analise tematica/descritiva. Tais unidades viabilizaram a identificacdo de segmentos
de texto significativos das narrativas (auto)biograficas, sempre considerando a

complexidade e a integralidade de cada experiéncia vivida — seja pela relevancia e
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recorréncia dos episodios, seja por suas singularidades — refletindo, assim, a

diversidade de formas pelas quais a vida se manifesta (Souza, 2014).

Resultados e Discussao

Os movimentos do Tempo |, envolvendo pré-analise e leitura cruzada das
entrevistas transcritas (Souza, 2014), permitiram que fossem identificadas algumas
das informagdes norteadoras de cada narrativa. A partir dai, foi possivel a
elaboragcdo de um resumo de cada transcricdo do corpus de analise da pesquisa,
sendo viabilizada uma viséo sintética dos pontos principais de cada trajetéria que

havia sido rememorada (Tabela 2).

Tabela 2

Resumos das entrevistas

Nome Resumo

Daniele | Daniele, professora em uma escola técnica estadual, compartilha sua
trajetoria profissional, desafios e motivagbes na docéncia. Iniciou sua
carreira no curso Técnico em Quimica, motivada por condi¢cdes
financeiras e paixao pela area, mas também considerou a engenharia.
Um professor a desencorajou, citando preconceitos de género, o que a
levou a licenciatura. Trabalhou 10 anos na industria enquanto cursava
a graduacao, enfrentando dificuldades para conciliar trabalho e
estudos. Ao assumir o magistério, superou insegurangas e recebeu
apoio de colegas. Hoje, valoriza sua experiéncia industrial para
enriquecer as aulas, especialmente em disciplinas técnicas.
Atualmente, dedica-se a inclusao de Alunos Com Deficiéncia (PCDs),
apos perceber lacunas no apoio oferecido pela escola. Relata casos
como o de uma aluna surda que exigiu adaptacdes pedagdgicas e um
projeto de dicionario de libras para Quimica. Daniele também fala
sobre seu retorno aos estudos (mestrado em Educagédo em Ciéncias),
motivada pelo desejo de se aperfeigcoar e trabalhar com inclusao.
Reflete sobre as condicbes ideais de trabalho na escola estadual
(salario digno, turmas menores) e como isso impacta sua pratica. Por
fim, define seu propédsito como professora: transformar vidas, seja
ajudando alunos em vulnerabilidade ou inspirando carreiras.

Caetano | Na entrevista, Caetano apresentou sua trajetéria desde a infancia em
escolas publicas de Porto Alegre, marcada por desafios sociais e
violéncia em sua comunidade, até sua formagao como professor de
Quimica. Ele relatou as dificuldades para ingressar no Ensino
Superior, com tentativas frustradas em Engenharia Quimica antes de
optar pela licenciatura, motivado por um professor do cursinho pré-
vestibular. Durante a graduacgéao, enfrentou obstaculos financeiros e
académicos, especialmente em disciplinas como Fisico-quimica, que
precisou repetir varias vezes, além de conciliar estudos com trabalhos
em lojas e analise de dados. A experiéncia no PIBID foi fundamental
para consolidar sua vocagao docente, seguida por atuagbes em
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projetos educacionais e no Centro da Juventude de um municipio
gaucho, durante a pandemia. Atualmente professor em uma escola
privada, Caetano descreve um ambiente de trabalho desgastante, com
rotatividade na gestdo e casos de assédio moral, mas valoriza a
evolugdo em sua pratica docente. Paralelamente, cursa o mestrado
em Educacdo em Ciéncias, area que escolheu por alinhar-se com
seus interesses em formagao de professores e curriculo. A pesquisa
académica tornou-se ainda mais desafiadora apds trés enchentes que
atingiram sua familia em 2022-2023, obrigando-o a mudangas de
residéncia e perdas materiais, embora a bolsa do mestrado tenha sido
crucial para adquirir uma casa em area segura. Caetano define-se
como um professor apaixonado, que prioriza a empatia e a
contextualizacdo do ensino de Quimica com a realidade dos alunos.
Seus planos incluem concluir o mestrado, dar prioridade a familia (com
o projeto de ter um segundo filho) e, no futuro, considerar um
doutorado na mesma linha de pesquisa, desde que possa conciliar
com a vida pessoal e profissional.

Maria

Maria iniciou sua trajetoria na area da Quimica ainda na adolescéncia,
quando ingressou em um curso técnico em uma escola estadual.
Apesar das dificuldades iniciais, ela concluiu o curso e seguiu para o
estagio em uma empresa de tratamento de agua industrial. Apds
trabalhar por 15 anos na industria, sentiu-se estagnada e decidiu
migrar para a docéncia, concluindo uma Licenciatura em Quimica. A
demissdo da empresa em 2018 foi um ponto de virada. Maria decidiu
se dedicar integralmente a licenciatura e, apds concluir o curso,
comegou a trabalhar como professora contratada em escolas
estaduais e, posteriormente, em uma escola federal, em Santa
Catarina. Ela destacou os desafios de lidar com turmas grandes e a
adaptacao ao ambiente escolar, mas também a satisfacdo de estar em
contato com os alunos. Maria ingressou no mestrado em Educagao em
Ciéncias, conciliando os estudos com a docéncia. Apesar das
dificuldades de equilibrar as duas atividades, ela valorizou as
experiéncias académicas, como a participacdo em disciplinas e a
producdo de materiais didaticos. Maria se descreve como uma
professora séria, calma e centrada, que valoriza a conexao entre a
teoria e a realidade dos alunos. Ela pretende concluir o mestrado,
ingressar no doutorado e, no longo prazo, focar em concursos publicos
para atuar em instituicbes federais. Maria expressa orgulho de sua
escolha pela docéncia e deseja continuar contribuindo para a
educacao, tanto na sala de aula quanto na pesquisa académica.

José

A entrevista com José aborda sua trajetoria pessoal e profissional,
desde sua formacédo escolar até sua escolha pela carreira docente. Ele
relata que, apos estudar em escolas comunitarias e publicas,
transferiu-se para um colégio militar, onde desenvolveu disciplina e
organizacéo. Inicialmente, José ndo planejava ser professor devido a
sua timidez, mas uma experiéncia pratica durante a graduagao em
Biologia, na qual teve que dar uma aula em uma escola ocupada,
revelou sua aptiddo para o magistério. Essa vivéncia o motivou a
migrar do bacharelado para a licenciatura, decisdo que considera uma
das melhores de sua vida. No campo profissional, José destaca sua
atuagcdo em trés escolas privadas, onde trabalha com projetos de
sustentabilidade, feiras de ciéncias e aulas para diferentes faixas
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etarias. Ele enfatiza os desafios da docéncia, como a falta de respeito
e disciplina dos alunos, a pressao dos pais e a necessidade de
adaptagdo a um ambiente educacional em constante mudanca.
Apesar das dificuldades, José expressa grande satisfagdo com a
carreira, valorizando a possibilidade de impactar positivamente a vida
dos estudantes e a diversidade do trabalho em sala de aula.
Atualmente, José esta finalizando seu mestrado em Educacdo em
Ciéncias e planeja seguir para o doutorado, com o objetivo de lecionar
em instituicdes federais ou no Colégio Militar. Ele ressalta a
importancia da formacdo continua para se adaptar as novas
demandas educacionais e aprimorar sua pratica pedagogica.

Fonte: Elaborado pela equipe da pesquisa (2025).

Nenhum dos docentes entrevistados na presente pesquisa teve oportunidade
de se licenciar do cargo para cursar mestrado ou doutorado, relatando
preocupacgdes com a administracdo dos tempos dedicados ao trabalho no
magistério, a pdés-graduacédo e a vida pessoal. Por exemplo: Caetano revela que
pretende concluir o mestrado, mas que o doutorado devera ficar para outro momento
de vida, mais distante, pois precisa manter a carga horaria e o salario na escola
privada em que trabalha, além de desejar dedicar mais tempo a familia; Maria
descreve uma rotina desgastante, havendo dificuldade na composicdo de uma
sequéncia exequivel para os trabalhos da escola publica em que atua como
professora temporaria e de sua dissertacdo de mestrado; José confessa que
aproveitou pouco o universo de oportunidades oferecido pelo ambiente académico
da pods-graduacgao, sendo uma escolha consciente e motivada pela necessidade de
manter seu trabalho em escolas privadas com as quais possui vinculo empregaticio;
Daniele explica que esperou os filhos crescerem para buscar o sonho de se
aprofundar em estudos de mestrado, pois o trabalho como professora em uma
escola técnica estadual consome muito do seu tempo semanal.

Quando se olha também para o contexto social mais amplo, um movimento
obrigatério em investigagbes que mobilizam narrativas (auto)biograficas
(Jovchelovitch & Bauer, 2010), constatam-se as dificuldades que se colocam para
ingresso e permanéncia de docentes da Educacao Basica na pos-graduacgao stricto
sensu, grande parte destas citadas nas narrativas obtidas neste artigo: conciliagao
com exercicio da profissdo, casamento e filhos; exiguidade de prazos e quantidade
de atividades decorrentes de disciplinas; volume elevado de trabalho necessario
para conclusdo dos cursos; limitagcbes de ordem financeira; relacionamentos
interpessoais potencialmente desgastantes com académicos, sejam colegas,

docentes ou orientadores (Lima & Cunha, 2022). Além disso, é mister que se

13




destaque que as redes publicas de Educagao Basica nas quais atuam os docentes
brasileiros raramente tém operado politicas de incentivo a qualificagdo profissional,
com viabilidade de licengas remuneradas, por exemplo (Jacomini & Penna, 2016;
Guesser & Hobold, 2024), ofertando condi¢des gerais de trabalho e salario que séo
insuficientes, podendo ser classificadas como barreiras ao DPD (Oliveira et al.,
2021).

No Rio Grande do Sul, estado onde se localiza o programa de pds-graduagao
ao qual os entrevistados desta pesquisa estdo vinculados, ha 122.328 professores
de Educagdo Basica, sendo que apenas 5,94% possuem mestrado e somente
2,08% finalizaram curso de doutorado (Brasil, 2024). Esse quadro denota a caréncia
formativa nessa regido e explicita a necessidade de que politicas publicas
reconhegcam mais seriamente a concepg¢ao de que a poéds-graduacao qualifica o
trabalho docente, podendo contribuir para o desenvolvimento de uma consciéncia
critica da realidade, ao promover um perfil docente que va além da mera
transmissao de conhecimentos prontos, sendo baseado na producdo de novos
saberes sistematizados e em uma postura reflexiva, questionadora e atuante sobre
as condicdes sociais existentes (Cruz & Ferreira, 2024).

A continuidade do processo analitico sobre a integra das transcrigdes,
realizado conforme o Tempo Il, descrito na segédo anterior deste artigo, indicou a
ocorréncia tanto de regularidades quanto de singularidades nos relatos obtidos,
permitindo o aprofundamento da interpretacdo dos textos narrativos e de seus
respectivos excertos. A sintese apresentada na Tabela 3 reune unidades de analise
tematica/descritiva que evidenciam as distintas experiéncias de vida profissional e
formacao dos participantes. Observa-se que a maioria dos topicos identificados se
alinha aos achados de outras pesquisas (auto)biograficas sobre a docéncia
presentes na literatura académica da area de Educacédo em Ciéncias (conforme a

segunda coluna da Tabela 3).
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Tabela 3

Aspectos emergentes das entrevistas de cada participante da pesquisa.

Unidades de analise | Trabalhos que citam Estudantes

tematical descritiva | unidades de analise | Daniele | Caetano | Maria | José
equivalentes

Vivéncias escolares Rocha & Sa (2019) X X X X

na Educacéo Basica

Memorias familiares | Rocha & Sa (2019) X X

Aulas particulares a Fonseca (2025) X

colegas e amigos

Formacéao Barolli et al. (2019) X X

profissional diferente

da licenciatura

Experiéncias Pereira & Fonseca X X X X

profissionais distintas | (2023)

do magisteério

Experiéncias na Sa (2009) X X X X

Licenciatura

Periodos de transigdo | Fonseca (2025) X X X X

NO processo

formativo

Incidentes criticos Sa (2009) X X X X

Interagdes Rocha & Sa (2019) X X

estimulantes com

docentes

Interesse por Fonseca (2025) X X

Ciéncias da Natureza

Experiéncias no Costa & Gongalves X X X X

exercicio da docéncia | (2022)

Intencao de continuar | Barolli et al. (2019) X X X X

na docéncia

Perspectiva sobre Costa & Gongalves X X X X

DPD (2022)

Experiéncias, Barolli et al. (2019) X X X X

dificuldades,

expectativas e/ou

aprendizagens na

pos-graduagao

Fonte: Elaborado pelos autores com base nas entrevistas realizadas (2025).

Na sequéncia, apresentamos o conteudo resultante da leitura interpretativo-

compreensiva do corpus, correspondente ao Tempo Il da analise (Souza, 2014).

Com base nos referenciais tedricos que fundamentam este artigo, buscamos

interpretar as narrativas (auto)biograficas decorrentes das entrevistas realizadas,

sendo destacados os aspectos mais significativos do desenvolvimento profissional

dos participantes presentes na Tabela 3, com base em excertos selecionados das

fontes mencionadas. Para isso, foram priorizadas, nas discussdes, as seguintes

unidades de analise: Vivéncias escolares na Educacdo Basica; Experiéncias na
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Licenciatura; Periodos de transicdo no processo formativo; Incidentes criticos;
Experiéncias, dificuldades, expectativas e/ou aprendizagens na pds-graduacao.

A primeira unidade tematica/descritiva emergente da analise diz respeito as
experiéncias escolares vivenciadas na Educacao Basica, conforme ilustrado pelos
trechos apresentados a seguir. Os participantes iniciaram seus relatos
(auto)biograficos a partir de memorias relacionadas ao ambiente escolar,
evidenciando como essa fase de socializagdo tem relacdo com suas formas de
entender o passado, sendo atravessado por sentimentos/anseios individuais e
condigbes/valores advindos dos ambientes frequentados, sendo equivalentes as
interioridades e exterioridades citadas por Josso (2007), em relagcdo a atuacao de

cada ser-no-mundo.

O ensino fundamental ali foi bem tranquilo, assim, até uma quinta série, mas a partir
da quinta série muda bastante a caracteristica dos colegas, porque eu ja tinha
colegas com uns 18, 19 anos, 20 anos, que estavam l|a cursando a quinta série
ainda, uma distorcdo de idade bem grande, assim, para quem deveria estar ali, né,
com a minha idade, por exemplo. Bom, que era uma escola que recebia muitas vilas,
muitas favelas ali, tinha muita gente bem precarizada, assim, digamos, de familias
bem empobrecidas. Mas continuei Ia, me formei no fundamental, muitos colegas de
todas as areas de Porto Alegre, porque principalmente zona sul, centro, naquele
entorno, muita referéncia ao crime, assim, no meu ensino fundamental, e depois para
o ensino médio também, porque era essa referéncia ali da comunidade que eu
estudava, né. [...] Entdo, eu fui um dos unicos homens ali que passou o ensino
médio, conseguiu continuar na escola e se formar. Desse meu grupo de amigos ali
do ensino fundamental. (Caetano).

Entao, eu tinha a opg¢ao de fazer um curso técnico, profissionalizante, numa escola
técnica muito famosa da regido metropolitana de Porto Alegre [...]. Era uma escola
que nao tinha uma mensalidade fixa, mas ela tinha ali, por renda da familia, a familia
pagava um percentual. Era uma opcédo interessante, tendo em vista os recursos
financeiros. Mas tinha uma prova de selegao, tinha que fazer uma selegdo para
entrar, enfim. [...] A maioria, vamos dizer, 90% entrava na quimica. Cursei com uma
certa dificuldade, porque quimica, as disciplinas da parte técnica eram bastante
dificeis, envolvia muitos calculos, todo aquele contexto de escola em tempo integral.
Muitos dias da semana nés ficavamos em turno integral 14 [...]. Entao foi uma fase da
vida que eu cresci muito, amadureci muito, porque eu sai de uma escola no oitavo
ano [...]. Eu sai de uma escola da rede privada do municipio que eu morava. E eu
achava que eu era superinteligente. E ai eu cheguei na escola técnica no primeiro
ano e tirei notas muito baixas e fiquei apavorada, porque €& um ensino
completamente diferente. Muitas disciplinas, quantidade de disciplinas, do que eu
estava acostumada no fundamental. E isso tudo foi um choque. Eu fui aprovada em
todas as séries, ndo reprovei nenhum ano. Foram quatro anos de curso para o
ensino médio, mais o técnico. [...]. E ai no estagio eu comecei a ir para trabalhar na
parte de meio ambiente. Trabalhei numa empresa que fazia tratamento de agua em
equipamentos industriais, torres de esfriamento, caldeira. Fiz 0 meu estagio e ai era
uma época dificil de mercado de trabalho. Poucos colegas conseguiam a efetivagao
logo apds o curso. S6 aqueles que se destacavam muito, que eram extremamente
fora da curva. Eu ndo era uma das pessoas, eu estava na curva. Eu ficava ali na
média. Entao eu ndo fui daquelas que conseguiu logo ser efetivada num trabalho.
(Maria).
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Todos os relatos também revelaram uma wunidade de analise
tematica/descritiva relacionada a periodos de transicdo presentes nas trajetorias
individuais. Esses momentos foram marcados por experiéncias de incerteza, buscas,
descompassos, desvios de percurso e retomadas, abrangendo tanto a formacao
escolar quanto a vivéncia universitaria. Exemplos ilustrativos desses trechos

encontram-se a seguir.

Entdo eu fui fazendo o primeiro curso, fiz pra Nutricdo, porque na época la eu
gostava de entender a questido da Biologia e tudo mais. E achei um curso mais
préximo que eu gostaria, a Nutricdo. Fiz um semestre, ndo curti, sai. Dai isso eu
tinha terminado a escola, né. Fui pra fazer o curso da Biomedicina. Porque tinha a
Biologia e tinha a Medicina no meio. Achei que deveria ser algo que fosse agregar
bastante. [...]. Mas eu vi que era bem ao contrario do que eu buscava. Porque a
Biomedicina, basicamente, trabalha mais com questao de laboratério. E mesmo eu
gostando de trabalhar com laboratério, ndo era uma coisa que eu queria pra minha
vida. Entdo, no segundo semestre da Biomedicina, eu decidi que eu iria pra Biologia.
Porque eu gostava muito de trabalhar com serpentes. (José).

Dai eu sai do quartel, comecei a fazer pré-vestibular pela primeira vez e ingressei no
emprego em uma loja de um shopping. Eu trabalhava como estoquista. Entao eu fui
trabalhando la no estoque e fazendo pré-vestibular ao mesmo tempo. Dai eu nao
passei. Engenharia Quimica era um corte “super” alto, mas eu continuei trabalhando
la na loja. E nessa loja eu fiquei trabalhando por cinco anos. Depois eu sai do
estoque e virei caixa. E continuei |a. Basicamente eu fiz o pré-vestibular mais umas
duas vezes depois dessa primeira reprovacdo. E eu tentei mais uma vez para
Engenharia Quimica, ndo passei de novo. (Caetano).

Ferreira (2023) classifica essas etapas biograficas como momentos de
interrupcdo ou descontinuidade do DPD, sendo circunstancias que podem ter um
fundo objetivo e/ou subjetivo, atrelados a fatos da vida pessoal e profissional.
Contudo, sao situagcdes passageiras, que podem dar lugar a uma nova forma de ser
e pensar os caminhos que se quer e se pode trilhar.

Nas entrevistas concedidas, também se manifestou uma unidade de analise
tematica/descritiva relacionada ao conjunto de incidentes/momentos criticos
experienciados por todos os participantes. Alguns excertos do corpus analisado, que

exemplificam esse tipo de elemento biografico, estdo abaixo apresentados.

Até que, no ano de 2018, ja basicamente finalizando a faculdade, [...] o professor
solicitou que uma das provas nossas fosse feita a partir da gente dar uma aula, que
foi bem na época em que as escolas foram ocupadas. Entdo, a nossa avaliagao seria
ir numa escola ocupada e dar uma aula de biologia para as criangas. Na época, eu
lembro que eu fiquei muito bravo. Como eu ndo gostava, eu tinha vergonha. Eu
pensei, ndo, eu ndo quero. Eu sou do bacharel, ndo tenho nada a ver. Eu ia 14 dar
uma aula, ndo tenho didatica nenhuma, nao sei explicar. [...] Entrou todo o ensino
médio da escola. Entdo, lotou basicamente o auditério. Tinha mais de 200 pessoas,
300 pessoas [...]. Havia pessoas em pé. [...] E a gente se olhou, eu tinha um colega
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que era mais desinibido, s6 que o outro era nosso, o terceiro, ele era muito, muito
fechado. Ele meio que se travou. Naquele momento, a gente viu que tinha que dar
um jeito. E ai, a gente comecgou a dar a aula e surgiu algo muito natural pra mim. Foi
algo natural, como eu estivesse falando aqui. Comecei a falar, falar, falar, falar e
surgiu, foi natural. Chegou um momento que eu pensei, nossa, eu estou dando aula
e foi algo como se eu ja fizesse isso ha muito, muito tempo. E ai, isso mexeu um
pouco comigo. (José).

E ai comecei na licenciatura. Comecei em 2017, trabalhando. Era bem dificil, porque
eu trabalhava turno integral na empresa, 40 horas, 44 horas por semana. E ai,
comegou uma leva de demissbes no setor que eu trabalhava. Eu fui uma das
demitidas, eles demitiram todo o setor que eu trabalhava. E ai, eu fiquei meio sem
chdo, na hora. Pensei, meu Deus, e agora o que eu vou fazer? Quinze anos aqui
dentro, sé sabia fazer essa rota, digamos assim, esse roteiro na minha vida. [...] Nao
estava impregnada ainda em mim essa vida académica. [...] Olhei para tras, isso foi
no final de 2018, pensei comigo: mas nao era o que vocé queria? Nao era, daqui a
pouco, que vocé usasse a carta la na frente? Entao, é a oportunidade que vocé tem,
agora! Pensei comigo. E a oportunidade de vocé se dedicar a licenciatura e ver se
vai se dar bem. Eu, conversando comigo mesma, pensando. [...] As pessoas me
perguntavam, mas vocé foi demitida e n&o vai procurar outra colocagdao? Nao vai
mandar curriculo para entrar de novo nas empresas, nos laboratoérios? Eu disse: nao,
nao vou! Vou ficar tranquila, vou me matricular no maximo de disciplinas que puder
no semestre que vem, vou fazer todas que eu puder, porque eu s6 vou estudar
agora. Vou terminar essa licenciatura e vou ver como é esse mercado de trabalho
para a area da educacao. E foi o que eu fiz. (Maria).

Bolivar (2002) explica que eventos dessa natureza emergem em narrativas de
percursos biografico-profissionais por meio de episddios, fases ou figuras que
representam pontos de inflexdo ou experiéncias marcantes (sejam elas positivas ou
negativas). Segundo o autor citado, tais acontecimentos, ao serem revisitados,
adquirem significado por distinguirem transformacdes significativas nas trajetérias
dos docentes, influenciando decisbes impactantes, eventuais rupturas ou direcdes
assumidas.

As experiéncias construidas ao longo do curso de licenciatura também
consubstanciam uma unidade de analise tematica/descritiva derivada das narrativas
obtidas. Os exemplos de excertos abaixo expdem parte do que foi experienciado por

Maria e Daniele.

E ai ficou o ultimo estagio para fazer presencial. E ai as coisas aconteceram e eu
consegui fazer aqui na regido que eu estava [...]. E achei interessante também que
coisas que a gente aprendeu nos estagios, né? Elas realmente acontecem nas
escolas, né? A gente chega la como estagiario e eles, né, te entregam a turma [...] a
gente entra por uma porta, os professores saem pela outra, ai deixa a turma com a
gente. Isso foi um choque, né? Porque eu nunca tinha ficado num ambiente, assim,
com um monte de adolescentes e eu tinha que coordenar as coisas ali, eu tinha que
me virar. Entao foi, assim, bastante desafiador também. Todo esse inicio foi algo,
assim, bastante surreal para mim, que nunca tinha falado muito em publico [...] para
um grupo de pessoas, né? Para uma turma, né? [...] Estar a frente ali de um grupo e
ter que fazer as coisas acontecerem. Vocé tem que seguir ali um plano de aula, né?
Dentro de um curriculo e fazer acontecer [...] dar resultados, né? Entdo, foi um
estagio riquissimo, assim, também, uma instituicao muito boa. (Maria).
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Quando eu fiz a licenciatura, eu estava trabalhando na industria. E eu penso, hoje,
que muitos dos conteudos eu nao aproveitei. Esses conteudos bem relacionados,
assim, com a pratica docente. Eu acho que eu néo aproveitei tdo bem. Porque eu
trabalhava o dia todo. Ai, eu estudava de noite. Sempre estava bem cansada. E eu
nao estava em sala de aula. Entdo, eu ndo estava... Claro, a gente faz a licenciatura
antes de ir para a sala de aula, eu sei, né. Mas, assim, os estagios, era tudo muito
atropelado, muito corrido. Porque eu tinha que conciliar com o meu trabalho. E com
as disciplinas que eu ainda estava fazendo, né? (Daniele).

Os elementos apontados constituem-se como perspectivas individualizadas
acerca do processo formativo para o exercicio da docéncia, contribuindo para a
constituicdo de compreensdes subjetivas da dindmica entre teoria e pratica, a qual é
estruturada e conduzida por atores e instituicdbes que devem favorecer a
mobilizagdo, produgao e validagdo de saberes por parte dos sujeitos em formagao
(Rocha & Sa, 2019). Nesse contexto, evidenciam-se possiveis limitagcbes dos
processos formativos, como também aprendizagens de natureza cognitiva e
relacional, responsaveis por cultivar novas formas de interrogar o mundo,
sensibilidades e emogdes que favorecem uma visdo integrada do saber-ser, no
ambito social da formagao para o magistério (Josso, 2007).

Também foram obtidos, em todas as entrevistas realizadas, elementos
textuais transcritos que fizeram emergir a unidade de analise tematica/descritiva
relacionada a experiéncias, dificuldades, expectativas e/ou aprendizagens na poés-
graduacao (em Educacdo em Ciéncias). Alguns exemplos de tais fragmentos estéao

apresentados abaixo deste paragrafo.

A maior dificuldade que eu digo, mais pela questdo de horarios, assim. Mas € mais
pela questdo da minha prépria rotina, né? Em si. Nao é bem um problema do curso
[de mestrado], nem nada. E mais a minha rotina mesmo, que é uma rotina mais
atabalhoada, assim. Mas eu consegui, gracas a Deus, eu sempre consegui dar
conta. Claro, gostaria muito de ter aproveitado um pouco mais, né? Ter frequentado
mais algumas cadeiras. Mas até pela questdo da disponibilidade de horario e tempo
para se dedicar as disciplinas, eu acho que foi uma coisa que eu peguei um pouco
mais, assim. Gostaria de ter tido mais oportunidades. Mas foi uma opgéo, né? Como
eu tive algumas questdes financeiras, infelizmente eu ndo pude optar por sair das
escolas que eu trabalho, né? Mas foi uma opg¢ao minha, né? Entdo, eu sabia das
consequéncias, né? De continuar trabalhando, mas dai, claro, pegar menos cadeiras,
ndo conseguir frequentar tanto a academia. Todas as cadeiras que eu fiz, sempre
teve um aprendizado, um modo de ver, de aprender a ver a educagao de um outro
perfil, né? [...] infelizmente eu tinha muitas ideias engessadas. Eu tinha outros modos
de trabalhar, outras vertentes me abriram um pouco mais os olhos. (José).

Quando eu vi essa pos-graduacao, na verdade, eu nem sabia que ela existia, né? [...]
Dai eu fui olhar, assim, meu Deus, que legal, tem uma area de Educagdo em
Ciéncias que da para seguir, e tem um monte de coisa muito interessante para
estudar. Entao, eu fiquei... Eu fui olhar as disciplinas, assim, eu quero cursar todas
as disciplinas que estao disponiveis. [...] Tinha tudo a ver com o meu perfil, tinha tudo
a ver com 0s meus objetivos profissionais, tanto que um dos maiores motivadores,
assim, para eu entrar, era para entrar como docente na escola que eu trabalhava.
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Porque la, basicamente, nenhum professor ndo tem poés-graduacgao. [...] Eu gostei
praticamente de todas as cadeiras que eu fiz, desde as mais aplicadas ali,
cientificamente, até as mais educacionais, as mais metodoldgicas. Eu acho que eu
gostei de todas as cadeiras que eu fiz. Eu acho que, no geral, todas agregaram ao
que eu pretendo profissionalmente. (Caetano).

E ai tu entras no mestrado e tu tens vinte e quatro meses para terminar aquilo. E
assim, o tempo voa, né? E ai eu me assustei com isso. Entao, as dificuldades que eu
até comentei antes foram essas. De estar com coisas acumuladas, né? Duas frentes
de trabalho, digamos assim. Mestrado e docéncia. Entdo, eu tinha que ter uma
chave. Quando eu estava na escola, eu tinha que virar uma chave para ser a
professora Maria. Quando eu chegava em casa, eu tinha que virar uma chave para
ser a estudante Maria. Entdo, assim, isso foi dificil [...]. Outros colegas que eu
conheci, enquanto ndés tinhamos as disciplinas, tanto no remoto, quanto as
presenciais que eu fiz [...]. Foi muito rico, assim, as experiéncias, a gente tem grupos
até hoje que a gente troca informacgdes, troca material [...]. Uma coisa muito legal que
a gente fez numa disciplina que até n&o era obrigatéria. Era uma disciplina eletiva do
mestrado, que foi um ebook com metodologias ativas. Entdo, a gente juntou todo o
material que os colegas fizeram para trabalhar na educacao basica e muitos desses
materiais eu uso nas minhas aulas. (Maria).

Esse movimento formativo (da pds-graduacédo) pode, em determinadas
condigdes, constituir novos saberes cientificos e pedagogicos, promovendo um olhar
mais investigativo sobre a prépria pratica, envolvendo aprofundamentos sobre o que
e como ensinar, por exemplo (Barolli et al., 2019). Além disso, também emerge uma
perspectiva de planejamento sobre o proprio desenvolvimento profissional,
envolvendo metas e formas possiveis de continuar aprendendo a atuar no
magistério.

As narrativas (auto)biograficas obtidas permitem-nos dizer que cada
participante pensou de forma reflexiva sobre o proprio desenvolvimento profissional,
sendo compreendido, neste artigo, como um processo que suscita dimensdes
existenciais multiplas, devendo ser analisado em sua complexidade e sob diversas
perspectivas, sendo que os sujeitos envolvidos sdo dotados de coragem, incerteza,
afetividade, cognigéo, agéo e imaginacgao (Josso, 2007). As narrativas que evocaram
sobre si aludem a um processo de integracao e desintegracdo de modos de pensar,
saber-ser em relagdo a si e aos outros, representagdes, valores, condutas e
competéncias praticas. As escolhas e hesitacdes sobre os cursos de licenciatura e a
pos-graduacéo, trazidas nas falas que foram obtidas, evidenciam essa dinamica.

Simultaneamente, as declaragdes de cada participante configuraram-se como
um movimento de atribuicdo de sentido as aprendizagens, sejam elas formais ou
informais; aclararam, ainda, a progressiva tomada de consciéncia de si e de suas
potencialidades, articulando-se com a realizagao intencional de projetos pessoais e
profissionais (Josso, 2007). Os trechos nos quais os entrevistados revelam as

situagdes criticas pelas quais passaram denotam esse movimento de redescoberta
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sobre 0 que conseguem ou nao realizar, a capacidade de constituir uma visao
renovada sobre as proprias esperangas e aspiracdes.

A luz de Josso (2007), afrmamos que as entrevistas revelam uma dinamica
de interioridade/exterioridade, um equilibrio delicado entre o universo interno
(composto por emogdes, memorias, desejos e imagens de si) e 0 universo externo,
marcado pelas relagdes e contextos socioculturais. Cada pessoa traz consigo
aspiragcoes e sensibilidades proprias, que nem sempre sdo compreendidas ou
valorizadas pelos ambientes em que atua. Desse modo, narrar a propria existéncia,
como forma de ser-no-mundo, implica administrar essas for¢as opostas, entendendo
que o processo de ser para si e para os outros esta sempre em construgdo e
transformacao continua.

As entrevistas realizadas produziram narrativas nas quais os sujeitos partem
de sua vida escolar na Educacgao Basica, passam pela licenciatura e chegam a poés-
graduacéao stricto sensu. Nos entremeios desse caminho, que nao é€ linear, alguns
fizeram desvios e acessaram outras experiéncias académicas e profissionais,
apartadas da docéncia, para finalmente se conectarem ao magistério e darem novo
significado ao viver e ao existir no mundo. A maior parte planeja novas rotas na pos-
graduacgao, espera continuar aprendendo e fazendo novas perguntas sobre o que é
ser professor na contemporaneidade, atuar na sala de aula e desvendar a relagao
com o outro. Nesse sentido, os participantes transitam na perspectiva tridimensional
das narrativas, acessam o passado, fazem um balanco sobre o presente e imaginam
futuros possiveis (Ricoeur, 2010).

A luz do autor referido, podemos afirmar que, ao participarem da entrevista
narrativa, os sujeitos encontravam-se munidos de uma pré-compreensao da
totalidade de sua experiéncia vivida, o que l|hes permitia antecipar certas
interpretacbes dessa realidade. O relato construido por cada entrevistado
configurou-se como uma retomada reflexiva dessa vivéncia, mediante a
reelaboracdo de uma trama em que distintos fragmentos se articularam. Cada
narracdo, ao tornar a experiéncia compartilhavel, permaneceu aberta a multiplas
significagdes, evidenciando o momento em que a compreensdo se expande, no
dialogo com o outro (Ricoeur, 2010).

O conjunto de narrativas obtidas evoca, a partir da lente teérica empregada
neste texto, a ideia de que o DPD, para além da dimensdo pessoal, tem uma
componente organizacional muito acentuada (Ferreira, 2023), sendo que as
instituicbes universitarias, por meio de seus cursos de licenciatura e programas de

pos-graduacéo, podem/devem desempenhar um papel imprescindivel. Estas podem
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se tornar vetores de continuidade desse desenvolvimento, difundindo valores,
conhecimentos e habitos que sejam transformadores das condi¢cdes de existéncia
daqueles que integram os quadros do magistério. A emergéncia de narrativas
(auto)biograficas que especifiquem os percalgos e atribulagdes tipicos dessas
trajetdrias tendem a ser um primeiro passo para que os atores dessas organizagdes
e os setores formuladores de politicas publicas sejam mais estratégicos e sensiveis
a pensamentos, necessidades, desejos, sentimentos, esperangas, intengdes e
formas de trabalho de docentes/pds-graduandos que buscam continuar a

aprendizagem e o aprimoramento sobre seu oficio.

Consideragoes Finais

Este trabalho explorou as trajetérias de DPD a partir de narrativas
(auto)biograficas de quatro pos-graduandos em Educagédo em Ciéncias, destacando
a importancia da formacao stricto sensu como espago propicio para pensar 0s
préprios caminhos, o aprimoramento pedagdgico e a construgdo de formas de
atuacao docente. A partir da analise interpretativa e compreensiva das transcricoes
das entrevistas realizadas, foram obtidas 14 unidades tematicas/ descritivas, sendo
que as discussdes deste artigo enfocaram as mais representativas do
desenvolvimento profissional dos sujeitos, quais sejam: Vivéncias escolares na
Educacgao Basica; Experiéncias na Licenciatura; Periodos de transigdo no processo
formativo; Incidentes criticos; Experiéncias, dificuldades, expectativas e/ou
aprendizagens na pos-graduagao.

As narrativas sdao marcadas por desafios pessoais e profissionais,
compreendendo a necessidade de conciliagdo entre estudos, trabalho e vida
familiar, além de expressarem a ocorréncia de aprendizagens existenciais,
relacionais e reflexivas (Josso, 2007). As entrevistas e analises decorrentes de suas
respectivas transcricdbes foram realizadas mediante o entendimento de que os
sujeitos, suas memorias e a evocagao de suas narrativas estdo inseridas em
sistemas de referéncia contextuais mais abrangentes, sendo sociais e historicos
(Jovchelovitch & Bauer, 2010).

O curriculo Lattes de cada participante, como documento publico, prestou-se
como fonte secundaria e complementar de dados, referenciando vinculagcbes
institucionais, atividades e produgdes académicas do grupo de entrevistados. Aqui,
pode ser apontada uma limitagdo da investigagao realizada, que nao explorou

narrativas de outras pessoas sobre as trajetérias biograficas dos participantes da
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pesquisa, 0 que poderia, em tese, compor uma terceira fonte de dados a serem
correlacionados (Abrahdo, 2009).

Apesar das limitagcbes mencionadas, defende-se que o presente artigo
apresentou praticas de pesquisa eticamente adequadas e metodologicamente
consistentes, obtendo resultados epistemologicamente confiaveis e validos. Essa
afirmacao assenta-se no fato de que a natureza qualitativa, biografica e exploratéria
deste estudo permitiu a elaboragcdo de inferéncias que dialogam com referenciais
tedricos das Ciéncias Humanas e mostram que os resultados deste artigo séo
coerentes com aqueles descritos por pesquisas empiricas analogas, presentes na
literatura académica da area educacional, citadas ao longo do artigo.

A amostra restrita a quatro participantes de um unico programa de pos-
graduacdao nao € uma fragilidade do estudo, tendo em vista que pesquisas
qualitativas e (auto)biograficas ndao buscam a generalizacdo estatistica dos
resultados (Abrahdo, 2009). Sublinha-se, ainda, que as narrativas mobilizadas nao
estdo abertas a julgamentos sobre sua veracidade, pois expressam o que era real,
naquele momento, para quem as elaborou (Jovchelovitch & Bauer, 2010).

Futuras investigagdes devem ampliar o que foi apresentado neste texto,
incluindo participantes de outras regides e instituigdes, bem como adotando métodos
mistos para enriquecer a compreensdo do tema. Neste trabalho, ressaltamos a
importancia de escutar as vozes dos professores em processo de desenvolvimento
pessoal e profissional, cujas experiéncias e reflexdes sao fundamentais para

repensar os rumos da Educacao em Ciéncias no pais.
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