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Resumo. Interdisciplinaridade € um termo bastante mencionado no contexto educacional, embora as
interpretacdes nem sempre sejam convergentes. Neste trabalho realiza-se um panorama sobre concepgdes
de interdisciplinaridade na literatura e nos documentos oficiais brasileiros e faz-se um paralelo com as
concepgdes expressas por professores pesquisadores universitdrios e professores de quimica da educagdo
basica. Foram investigados dezesseis professores, seis dos quais atuaram também como consultores do
MEQC na elaboracdo dos documentos oficiais. Os dados se basearam em entrevistas semiestruturadas e, a
partir das unidades de andlise foram construidos mapas cognitivos. Os resultados revelam duas
interpretacdes de interdisciplinaridade coexistentes: pelo professor e entre professores. A
interdisciplinaridade pelo professor pressupde que um professor de uma dada disciplina faga avancos em
outras disciplinas. A interdisciplinaridade entre professores pressupde um grupo de professores de
distintas disciplinas trabalhando um mesmo tépico. Os dados apontam que a interdisciplinaridade convive
com orientagdes diversas, o que pode estar dificultando sua implantacéo.

Abstract. Interdisciplinarity is a term often mentioned in the educational context, although the
interpretations are not always convergent. In this paper it was carried out an overview of interdisciplinary
concepts in literature and Brazilian official documents. It was also made a parallel with the views
expressed by university researchers and chemistry teachers of basic education. Sixteen teachers were
investigated, six of which also acted as MEC consultants in the preparation of official documents. The
data were based on semi-structured interviews and from the analysis units cognitive maps were
constructed. The results reveal two interpretations of coexisting interdisciplinarity: by the teacher and
between teachers. Interdisciplinary by the teacher assumes that a chemistry teacher make advances in
other disciplines. The interdisciplinary between teachers presupposes a group of teachers from different
disciplines working the same subject. Data points out interdisciplinarity coexists with different
orientations, which may be hindering its implementation.

Palavras-chave: interdisciplinaridade, concepg¢ado de professores, politicas ptiblicas, mapas cognitivos
Keywords: interdisciplinarity, teachers” conceptions, official documents, cognitive maps

Introducao

Interdisciplinaridade € um termo que tem sido amplamente utilizado no contexto
educacional (CZERNIAK, 2007; BERTI, 2007; COLL et al., 2013). Especialmente no
contexto brasileiro a discussdo tem sido enfatizada ultimamente desde que o Ministério
da Educagdao (MEC) anunciou uma integragao curricular por dreas do conhecimento no
Ensino Médio brasileiro e, nessa mudanga, as disciplinas de fisica, quimica e biologia
seriam ministradas por um unico professor sob a denominagdo de “ci€ncias da natureza”
(MOZENA, OESTERMANN, 2014). O principal objetivo do “redesenho curricular”
seria a extingdo das disciplinas e a oferta de um ensino integrado organizado por dreas,
de maneira a sanar problemas de falta de professores especialistas e propiciar que os

docentes trabalhem em apenas uma escola, ou seja, um ensino integrado com caréter
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mais interdisciplinar, j& que um mesmo professor do Ensino Médio ficaria a cargo dos
contedidos de Fisica, Quimica e Biologia, por exemplo.

Recentemente ainda, em janeiro de 2012, foram promulgadas as novas Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio, DCNEM (BRASIL, 2012). Nas DCNEM
(2012) desaparecem os termos ‘“‘competéncias” e ‘“habilidades”, e a
“interdisciplinaridade” reaparece de maneira realmente institucionalizada. Nas DCNEM
(1998) a interdisciplinaridade era compreendida como um “principio pedagdgico”,
agora, nas DCNEM (2012), é fundamentada como “base da organizacdo do Ensino
Médio” (MOZENA, OESTERMANN, 2014).

Assim, a interdisciplinaridade continua no centro das aten¢des do curriculo
brasileiro e é considerada como um modo de superar a organizacdo curricular
disciplinar que permanece sendo a organizacdo dominante em nossas escolas (LOPES,
MACEDO, 2002; LOPES, 2007) e a abordagem disciplinar tem sido considerada
incapaz de responder as tendéncias educacionais atuais. Em contrapartida, apesar de
necessdria e importante, a interdisciplinaridade na sala de aula, estd conjugada a uma
série de problemas e dificuldades que se iniciam na falta de um consenso sobre a sua
natureza epistemologica (MOZENA, OESTERMANN, 2014).

Essas autoras defendem a interdisciplinaridade em momentos especificos do
fazer docente, pois, existem problemas estruturais no Ensino Médio que inviabilizam
propostas mais integradoras, como a formagdo docente disciplinar e condi¢des de
trabalho da escola para promover a integracdo das dreas. Além disso, hd um consenso na
literatura de que a interdisciplinaridade pressupde a existéncia e permanéncia das
disciplinas (CZERNIAK, 2007; BERTI, 2007; RICARDO, ZYLBERSZTAIJN, 2008;
COLL et al., 2013; MOZENA, OESTERMANN, 2014).

Ricardo e Zylbersztajn (2008) defendem também que, os elaboradores dos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, PCNEM e PCN+ (BRASIL,
1998; 2002) tiveram como documentos orientadores disponibilizados pelo MEC: a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional, LDB 9394/96 (BRASIL, 1996) e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, DCNEM (BRASIL, 1998).
Entre esses documentos, a ideia de competéncias, interdisciplinaridade e
contextualizacdo estd presente de forma mais explicita nas DCNEM. Contudo, segundo
os autores, o que de fato prevaleceu na elabora¢do dos documentos orientadores para o

Ensino Médio — PCNEM (BRASIL, 1999) e PCN+ (BRASIL, 2002), foram as
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concepgdes dos elaboradores, as quais emanaram muito mais de suas praticas e
experiéncias.

Os autores deixam claro que a interdisciplinaridade e contextualizacdo sao
propostas discutidas de forma intensa na literatura brasileira, muito antes mesmo da
propria LDB de 1996. Porém, a falta de clareza dos documentos orientadores levou a
uma md compreensdo nos meios educacionais. Nestes, os trabalhos sdo orientados por
projetos temdticos em oposi¢ao as disciplinas. Essa falta de entendimento traz
impedimentos de natureza epistemoldgica e procedimentais; sendo, portanto muito
dificeis de serem implementados na prética escolar, devido as condi¢des de trabalho e
estruturas das escolas.

Para esses autores ainda, as ideias defendidas nas escolas ndo tém respaldo nos
documentos oficiais, uma vez que os elaboradores dos PCNEM e PCN+ defendem que
interdisciplinaridade ndo pode ser entendida como um retorno a uma totalidade dos
saberes. A ideia de interdisciplinaridade ndo € a de se opor as disciplinas, mas de
vislumbrar competéncias e habilidades, as quais para serem construidas necessitam da
cooperacao das disciplinas.

De acordo com Mozena e Ostermann (2014) ha por parte do Ministério da
Educagdo a intencdo explicita de implementar um curriculo integrado, pressupondo a
superacgao das disciplinas. Esse esforco pode ser observado, por exemplo, com o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), 1998, o qual se constitui por dreas do
conhecimento; o Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI, 2013), com os Projetos de
Redesenho Curricular (PRC), incentivando a pesquisa por drea do conhecimento, e de
certa forma, a pressdo exercida para que todas Universidades Federais aceitem o ENEM
em seus processos seletivos.

Pode-se notar, entretanto que, embora frequentemente utilizado, o termo
interdisciplinaridade ndo possui uma defini¢do clara e a falha na compreensao do termo,
além da falta de condi¢des de trabalho da escola, podem estar na base das dificuldades
da implementacdo de abordagens interdisciplinares. Nesse sentido, objetivamos neste
trabalho tracar um panorama das concepgoes de interdisciplinaridade que aparecem na
literatura da area, as que embasam as propostas oficiais brasileiras para o Ensino Médio
e tracar um paralelo com aquelas que tém sido interpretadas pelos agentes escolares no

contexto do ensino de quimica.

155



VALDIR PEDRO BERTI e CARMEN FERNANDEZ

Interdisciplinaridade na literatura

Diferentes visdes de interdisciplinaridade podem ser identificadas na literatura e
nosso enfoque se concentrard entre os anos compreendidos entre 1970 até o momento
atual, pois julgamos que nesse periodo a interdisciplinaridade teve forte expressdao na
pesquisa e no ensino.

Japiassu publicou um dos trabalhos pioneiros sobre a interdisciplinaridade no
Brasil, no ano de 1976. Ele considera que a interdisciplinaridade ¢ um método de
pesquisa e de ensino suscetivel de fazer duas ou mais disciplinas interagirem. Essa
interagdo pode ser uma comunicacdo de ideias, a interacdo dos conceitos, da
epistemologia, terminologia, metodologia, procedimentos, dados e organizacdo da

pesquisa. Ele expressou sua opinido sobre a interdisciplinaridade como:

A interdisciplinaridade caracteriza-se pela magnitude das mudancas entre os
especialistas e pelo grau de interacdo entre as disciplinas, no ambito de um
projeto de pesquisa. (JAPIASSU, 1976, p. 74)

Piaget (1978) defende que a aproximacdo das disciplinas estd relacionada ao
aspecto epistemoldgico, pois algumas delas tém formas muito préximas de atuar na
consecug¢do do conhecimento, como por exemplo, na Fisica e na Quimica, na Biologia e
Fisico-Quimica. De acordo com esse autor, no momento em que se procura entender os
fendmenos e suas leis, ao invés de apenas descrevé-los ou memoriza-los
algoritmicamente, inevitavelmente, ocorre a superagdo das fronteiras disciplinares, pois

elas tém formas muito semelhantes de se constituirem:

[...] Ora, a partir do momento em que ultrapassamos o observével para
iniciarmos a busca dessas coordenagdes necessdrias, segue-se que, mais cedo
ou mais tarde, ultrapassamos as fronteiras da ci€ncia em causa e penetramos
no dominio das ciéncias vizinhas. (PIAGET, 2006, p. 59)

A epistemologia construtivista de Piaget busca desvelar o processo de
constru¢do do conhecimento, apontando para a unidade das ciéncias. Uma unidade que,
ao que parece, pode ser construida pela apropriacio do préprio sujeito. Tais

pensamentos sdo também comuns a Jantasch e Bianchetti, ao afirmarem que:

A ideia de que somente é possivel ser interdisciplinar em grupo, contrapomos
a de que a s6s também € possivel. Um grupo pode ser mais homogéneo e
superficial que o individuo que busca recursos de vdrias ciéncias para
explicar determinado processo, sdo bons exemplos as obras de Marx, Piaget,
Gramsci, Weber, Florestan Fernandes e outros. (JANTSCH, BIANCHETTI,
1995, p. 23-24)

Ainda que de forma mais empirica, encontramos ideias semelhantes na Teoria
Geral dos Sistemas de Bertalanffy (1977, 2012). Este autor reporta uma teoria capaz de

ser aplicada nas vdrias dreas do conhecimento na busca da integralidade. Bertalanffy

156



O CARATER DUAL DO TERMO INTERDISCIPLINARIDADE...

defendia uma formacdo de cientistas com capacidades mais generalizadoras,

conhecedores de principios interdisciplinares:

Muitas vezes ouvimos dizer que um tinico homem ndo pode mais abranger
um campo bastante amplo e que ha demasiada especializagdo estreita.
Precisamos de uma abordagem mais simples, mais unificada dos problemas
cientificos, precisamos de homens que pratiquem a ci€ncia e ndo de uma
ciéncia particular, numa palavra precisamos de generalistas cientificos.
(BERTALANFFY, 1977, p. 77)

Na busca dessa unidade aparecem também as ideias do filésofo humanista
Gusdorf (1984, 2006), que prop0s um projeto em que a pesquisa tedrica tivesse por base
a unidade nas ciéncias humanas. Essa unidade seria considerada como bdsica para
definir o dominio de uma pesquisa fundamentalmente integradora. Esse propdsito
integrador poderia trazer contribui¢cdes favoraveis para o futuro de cada ci€ncia em
particular, pois as questOes a serem investigadas contariam com a colaboracio de todas
as disciplinas, ou de algumas, o que certamente ampliaria o campo de compreensao
sobre o objeto de estudo.

Segundo Ivani Fazenda, na década de 70 do século passado, as propostas
interdisciplinares traziam um sentido de unidade, uma vez que buscavam a
convergéncia entre o papel humanista do conhecimento e da ciéncia. “A inten¢do desse
projeto seria orientar as ciéncias humanas para a convergéncia de trabalhar a unidade
humana” (FAZENDA, 1994, p. 19). Ideias que, segundo ela, trouxeram alguns
equivocos nessa época, quando se comegou a pesquisar a interdisciplinaridade, em que
se pressupunham acabar com as disciplinas em nome de uma pseudointegracdao
(FAZENDA, 1993, 1994, 2005).

Para Japiassu (1976) o interdisciplinar ndo deve pretender ser um campo unitario
do conhecimento, ou uma unidade construida pela adicdao das especialidades e, nem
tampouco, por uma sintese dos saberes especificos. O espacgo interdisciplinar deve ser
construido na superagdo das fronteiras disciplinares. A pesquisa interdisciplinar comeca
a se evidenciar, segundo ele, a medida que seus participantes evoluem para uma
pesquisa com uma producdo de uma linguagem comum. Pontos essencialmente
defendidos por Gusdorf (1984), ao afirmar que trabalhos interdisciplinares auténticos
devem evoluir para a constru¢do de uma metodologia, procedimentos e linguagem
comuns, sendo a condi¢do para o surgimento de um saber novo, uma auténtica produgao
interdisciplinar. Assim, para esse autor, imaginar que a interdisciplinaridade possa ser

z

alcancada pelo especialista com tributo do seu trabalho é um equivoco, pois se a
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preocupacdo da unidade humana do saber ndo € considerada no ponto de partida da
investigacao, certamente nao se encontrard no ponto de chegada.

Para Santomé (1998) a interdisciplinaridade se coloca como uma metodologia,
que ndo depende somente das disciplinas, pois estd associada a certos ‘“tracos da
personalidade”, como: flexibilidade, confianca, paciéncia, capacidade de adaptacdo,
aceitacdo de riscos e capacidade de aprender a agir na diversidade. Uma proposta de
trabalho que estd diretamente relacionada ao nivel de conhecimento, flexibilidade e
convergéncia dos participantes na sua consecugdo. Caracteristicas muito comuns ao
pensamento de Fazenda (1993, 1994), ao propor a interdisciplinaridade como uma
relacdo de reciprocidade, de mutualidade, ou melhor, um regime de co-propriedade que
possibilita o didlogo entre os interessados. Neste sentido, pode-se dizer que a
interdisciplinaridade depende basicamente de uma atitude, traduzida entre o didlogo dos
interessados e co-responsdveis pelo processo interdisciplinar. Uma atitude que se
constréi na pratica, superando a dicotomia (teoria e pratica), algo que pode ser
observado na pesquisa. Esse didlogo interdisciplinar, entretanto, deve ser feito com a
presenca das disciplinas. Suas criticas ndo sdo direcionadas as disciplinas, mas aos
recortes excessivos nos contetidos, os quais impossibilitam a compreensdo na sua
essencialidade.

Machado (2001, 2002), por sua vez, considera quatro dimensdes nas propostas
integradas, a saber: multidisciplinaridade, interdisciplinaridade, intradisciplinaridade e

transdisciplinaridade.

Multidisciplinaridade: os objetivos préprios de cada disciplina sdo
preservados, conservando-se sua autonomia, seus objetos, sendo ténues as
articulagdes entre as mesmas.

Interdisciplinaridade: busca-se o estabelecimento de uma intercomunicagéo
efetiva entre as disciplinas, por meio do enriquecimento das relagdes entre
elas. Almeja-se, a composicao de um objeto comum, por meio dos objetos
particulares de cada uma das disciplinas participantes.

Intradisciplinaridade: as progressivas particularizagdes do objeto de uma
disciplina ddo origem a uma ou mais subdisciplinas, que ndo chegam
verdadeiramente a deter uma autonomia, nem no que se refere ao método
nem quanto ao objeto.

Transdisciplinaridade: a constituicdo de novo objeto dd-se em movimento
ascendente, de generalizacdo (MACHADO, 2002, p. 135-136).

No eixo multi/interdisciplinar, as unidades disciplinares sdo conservadas. Ocorre
um avango na interacao, em que as disciplinas se debrucam sobre um problema comum
(objeto), convidando as demais a contribuirem para aumentar o sentido daquilo que se
propdem estudar. A interdisciplinaridade pressupde um aumento das relacdes entre as

disciplinas, pois ndo € razodvel que as disciplinas trabalhem sem se relacionar, ou com
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fracas interacdes. Entdo, o que se busca € esse aumento de interagdo; intenciona-se uma
composi¢do de um objeto comum, por meio das contribui¢des disciplinares, com um
enriquecimento mutuo dos participantes. No eixo intra/transdisciplinar, a caracteristica
basica das relacdes estabelecidas é a verticalidade. De um lado, ocorre o afunilamento
no sentido da especificidade da disciplina; no outro, o olhar se d4 numa perspectiva
maior, ndo se detendo exclusivamente no objeto das disciplinas. O espectro se amplia
para questdes como mapeamento genético, ética educacional, antropologia etc.;
questdes relacionadas com a pessoalidade.

Zabala (1998, 2002), entende a interdisciplinaridade como uma cooperacao entre
diversas disciplinas, que se traduz em um mesmo conjunto de conceitos e métodos de
investigacao. Assim:

A interdisciplinaridade € a intera¢@o de duas ou mais disciplinas, que pode ir
desde a simples comunica¢do de ideias até a integragdo reciproca dos
contextos fundamentais e da teoria do conhecimento, da metodologia e dos
dados de pesquisa. Estas interagdes podem implicar transferéncias de leis de
uma disciplina para outra e, inclusive, em alguns casos dao lugar a um novo
corpo disciplinar, como a bioquimica ou a psicolinguistica. Podemos
encontrar esta concep¢do na configuracio das dreas de Ciéncias Sociais e
Ciéncias Experimentais no Ensino Médio e da drea de Conhecimento do
meio no ensino fundamental. (ZABALA, 2002, p. 18)

Assim, observamos na literatura duas concepg¢des emergentes de propostas
interdisciplinares, interacdes que podem ser feitas pelo sujeito, ou entre 0s sujeitos na
busca de uma maior compreensdo da realidade. Tais concepcdes, porém, longe de se
apresentarem como uma evolug¢do cronoldgica conviveram e convivem em tempos
comuns.

No intuito de investigar se essas concep¢Oes de interdisciplinaridade se refletem
nos documentos educacionais oficiais brasileiros e nos professores de quimica em
atuacdo e em formacdo, foram investigados os documentos das politicas publicas
brasileiras e foram feitas entrevistas com diversos professores como serd descrito no

item seguinte.

Aspectos metodologicos da pesquisa

A fim de revelar se as duas orientacdes sobre interdisciplinaridade emergentes
da literatura analisada eram reproduzidas nos documentos oficiais e refletidas na
atuacdo dos professores de quimica, foi realizada primeiramente uma anélise minuciosa
da literatura ja apresentada no item anterior e, na sequéncia, dos documentos oficiais

brasileiros. A sequéncia da andlise, tanto da literatura, quanto dos documentos oficiais
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nao se deu de forma linear, pois foi se constituindo a partir da necessidade de maior
conhecimento sobre a temadtica pela referéncia nos documentos orientadores descritos
abaixo e pela prépria entrevista com alguns pesquisadores/consultores do MEC, os
quais sdo professores universitarios de quimica, fisica e de educacdo e, ainda, autores
consagrados no estudo da interdisciplinaridade. Da literatura, os autores estudados e ja
apresentados incluem Jean Piaget, Georges Gusdorf, Ludwig von Bertalanffy, Jantasch
e Bianchetti, Hilton Japiassu, Jurjo Torres Santomé, Ivani Fazenda, Nilson Machado e
Antoni Zabala.

Os documentos oficiais de ensino investigados incluem: Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Brasileira - Lei 9394/1996 (BRASIL, 1996); Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 1999, 2002); Orientacdes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 2004, 2006).

Os textos da literatura foram extensivamente lidos e tratados utilizando a andlise
de conteido (BARDIN, 2003). Dessa andlise dos dados emergiram as duas categorias
propostas: interdisciplinaridade pelo professor e interdisciplinaridade entre professores.
A anélise de conteido também foi utilizada para analisar os documentos oficiais e as
entrevistas. Particularmente para as entrevistas foram construidos mapas cognitivos que
serdo descritos mais adiante.

Foram realizadas dezesseis entrevistas semiestruturadas com professores, 0ito
deles sdo professores universitarios e pesquisadores académicos em Ensino de Quimica,
Ensino de Fisica ou/e Educacgdo, seis desses pesquisadores foram consultores do MEC
na elabora¢do dos documentos oficiais: PCNEM, PCN+ e OCNEM. Oito professores de
Quimica do Ensino Médio foram também entrevistados, trés deles matriculados na
época em um programa de poés-graduacdo em Ensino de Ciéncias. As entrevistas
tiveram uma duragdo média de uma hora e foram totalmente transcritas. A andlise das
entrevistas foi feita através da leitura extensiva, selecio de unidades de andlise e

constru¢do de mapas cognitivos (LLINARES, 1992).

Mapas Cognitivos

Os mapas cognitivos podem ser descritos como um instrumento de andlise
qualitativa, que representa a imagem mental de uma pessoa no que diz respeito a um
objeto ou situacdo (MELLADO, SILVA, RUIZ, 2004; RUIZ et al., 2005) e se
fundamentam na Teoria de Constructos Pessoais (EDEN, 1988; ARAUJO, RIEDG,
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2003). Mapas cognitivos relacionam unidades de informacdo de uma forma
parcialmente hierdrquica, relacionando sistematicamente tais unidades.

O mapa cognitivo tende a uma estrutura mais psicoldgica, formando uma
representacao idiossincratica da pessoa (LLINARES, 1992; RUIZ et al., 2005). Trata-se
de um instrumento util para auxiliar na elaboracdo e estruturacdo de pesquisas
qualitativas. Seu uso tem sido bastante intenso, na psicologia € no ensino, pois nestes
contextos sdo usados como sistemas para explicitar descri¢des da “imagem mental” de
uma pessoa a respeito de suas concepcdes. Assim, esses mapas t€m ajudado na
constru¢do das representacdes, e de alguma forma, sistematizado as ideias principais
dos entrevistados (LLINARES, 1992; BERMEJO, GONZALEZ, MELLADO, 2004;
MELLADO, SILVA, RUIZ, 2004; RUIZ et al., 2005).

Assim, um mapa cognitivo assume a forma de uma rede de frases, “unidades de
andlise” ligadas por conectores, na qual, a frase captura e reflete diretamente a maneira

como um individuo expressa uma ideia. Para Llinares:

[...] os mapas cognitivos sdo um modo de organizar os dados que se possui,
portanto uma forma de facilitar as reflexdes que podem levar a generaliza¢ao
de uma teoria que explique os dados obtidos. (LLINARES, 1992, p. 77)

A elaboracdo dos mapas cognitivos ndo segue uma ordem rigida; sendo
impossivel estabelecer regras para a sua execuc¢do, pois ndo se trata de uma ciéncia
exata, mas de uma forma parcialmente hierarquizada de se dispor unidades de
informacao, permitindo uma visdo global e ndo fragmentada das concepgdes dos
entrevistados (BERMEJO, GONZALEZ, MELLADO, 2004; MELLADO, SILVA,
RUIZ, 2004; 2005). Com intuito de sinalizar algumas etapas, relacionamos abaixo
diretrizes de aspectos gerais para a sua elaboracdo, tendo-nos baseado nos trabalhos de
Eden (1988) e Llinares (1992), basicamente sao: decompor o relato em sentengas que
irdo constituir as unidades de andlise, as quais constituem os conteidos essenciais;
identificar as relacdes do texto que podem caracterizar os niveis de microestrutura
textual em que estdo presentes as proposicoes individuais e algumas de suas relagdes, e
o de macroestrutura, em que se caracteriza o texto como um todo; manter nos conceitos
a linguagem usada pelo entrevistado, a0 miximo; fazer, quando necessério, pequenas
modificagOes, sem perder a propriedade da fala do entrevistado.

Para construir um mapa cognitivo dos professores a partir das entrevistas,

"unidades de andlise" foram selecionadas e organizadas de modo a apresentar uma visao
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global dos professores entrevistados. Os mapas foram enviados para os entrevistados
para concordancia.

De posse das andlises dos dados, as concepcdes de interdisciplinaridade pelo
e/ou entre professores foram sistematizadas em tabelas para fornecer um panorama de

como essas orientagdes tém sido utilizadas pelos diferentes atores investigados.

Resultados e discussao
A interdisciplinaridade na literatura

Examinou-se na literatura o significado da interdisciplinaridade para os autores
mencionados. A partir dessa andlise, duas concepcdes de interdisciplinaridade, que
diferem epistemologicamente, puderam ser identificadas. Nomeamos essas concepcoes
emergentes como interdisciplinaridade entre os professores e pelo professor e as
mesmas sdo caracterizadas como se segue:

i) Interdisciplinaridade entre os professores: considera que a abordagem
interdisciplinar deve ser construida em trabalho conjunto de professores de disciplinas
distintas.

ii) Interdisciplinaridade pelo professor: considera que a abordagem
interdisciplinar deve ser desenvolvida por cada professor, e admite a necessidade do
conhecimento de disciplinas distintas do contetido da especialidade do professor.

As concepcdes predominantes dos autores investigados foram assim
classificadas nessas categorias, € os resultados estdo apresentados na Tabela 1. Estas
duas categorias - que surgiram a partir da andlise das concepcdes dos autores
investigados na literatura foram wusadas para classificar as abordagens de
interdisciplinaridade expressas pelos professores de quimica e aquelas que norteiam os

documentos oficiais de ensino.
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Tabela 1 - Concepgoes de Interdisciplinaridade identificadas nos autores investigados.

Concepcoes Epistemolégicas
Autores de Interdisciplinaridade
entre pelo
professores professor
Jean Piaget X
Jantasch e Bianchetti X
Ludwig von Bertalanffy X
Georges Gusdorf X
Hilton Japiassu X
Jurjo Torres Santomé X
Ivani Fazenda X
Nilson Machado X
Antoni Zabala X

A interdisciplinaridade como expressa nos documentos oficiais brasileiros de
ensino
O sistema escolar brasileiro segue uma estrutura bdsica com aplicagdao em todo o

pais, governado pela Lei de Diretrizes Brasileiras e Bases da Educacdo (LDB 9394/96),
os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio PCNEM (BRASIL, 1999) e
PCN+ (BRASIL, 2002), e pelas Orientacdes Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(BRASIL, 2004, 2006). Portanto, ¢ importante compreender as ideias bdsicas de
interdisciplinaridade que orientam a elaboracao de tais documentos oficiais.

A LDB (BRASIL, 1996) ¢ um documento geral que propde a criagao de "areas
do conhecimento”, o que poderia ser entendido como uma sugestdo para que as
disciplinas se fundissem, numa perspectiva interdisciplinar. No entanto, este documento
nao menciona explicitamente tal finalidade, e ndo se refere a interdisciplinaridade.

As orientagdes federais PCNEM (BRASIL, 1999) e PCN+ (BRASIL, 2002)
sugerem que a base comum para o curriculo escolar seja organizada em torno de trés
areas de conhecimento: i) Linguagens, c6digos e suas tecnologias; ii) Ci€ncias Naturais,
Matematica e suas tecnologias, e iii ) Ciéncias Humanas e suas tecnologias. Nesse
contexto, a Quimica é alocada dentro de “Ciéncias Naturais, Matematica e suas
tecnologias”. Esta proposta de organizacdo compreende grupos de disciplinas centradas
em objetos de estudo que permitam agdes interdisciplinares. Estes parametros enfatizam
a organizacdo do conhecimento em d&reas, com o objetivo de contextualizacdo e
interdisciplinaridade. O fato dos Parametros Curriculares Nacionais estarem
organizados em cada uma das dreas por disciplinas distintas, ndo significa que estas sdao

obrigatérias, nem recomendadas. A divisdo em dreas de conhecimento pode ser
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entendida como uma tentativa de incluir interdisciplinaridade na organizacdo curricular
brasileira, que é, em sua maior parte, disciplinar.

O documento PCNEM (BRASIL, 1999) pretende que no Ensino Médio, o aluno
seja capaz de construir um pensamento estruturado, fazendo-se necessario repensar a
organizagdo curricular com relacdo ao modo como as diferentes disciplinas estdo
dispostas, pois os conteidos separados permitem que o aluno compreenda apenas parte
da situac@o ou do objeto em estudo. Dessa forma, é expresso no documento que uma
maior compreensdo decorre, quando relagdes entre conteddos das diferentes disciplinas
se estabelecem numa abordagem interdisciplinar. A interdisciplinaridade defendida pelo

documento € assim apresentada:

A interdisciplinaridade deve ir além da mera justaposi¢cdo de disciplinas, e ao
mesmo tempo, evitar a diluicio delas em generalidades. De fato, serd
principalmente na possibilidade de relacionar as disciplinas em atividades, ou
projetos de estudo, pesquisa e agdo, que a interdisciplinaridade poderd ser
uma pratica pedagdgica e diddtica adequada aos objetivos do Ensino
Médio. O conceito de interdisciplinaridade fica mais claro quando se
considera o fato trivial de que todo o conhecimento, que pode ser de
questionamento, confirmag¢do, de complementacdo, de negacdo, de
ampliacdo, de iluminag@o de aspectos ndo distinguidos.

[...] A interdisciplinaridade também estd envolvida quando os sujeitos que
conhecem, ensinam e aprendem sentem necessidade de procedimentos que,
numa unica visdo disciplinar, podem parecer heterodoxos, mas fazem sentido
quando chamados a dar conta de temas complexos. (BRASIL, 1999, p. 132)

Essas interrelagdes “[...] entre as disciplinas tradicionais pode ir da simples
comunicacdo de ideias até a integracdo mutua de conceitos, da epistemologia, da
terminologia, da metodologia e dos procedimentos de coleta e andlise de dados”
(BRASIL, 1999, p. 88).

Observamos que a interdisciplinaridade deve ser compreendida, a partir de uma
abordagem relacional em que se propde que, por meio da pritica escolar, ocorra
estabelecimento de interconexdes, integrando as disciplinas, criando condi¢des
favoraveis para uma aprendizagem motivadora, na medida em que se oferece maior
incentivo aos educadores para desenvolverem conteidos diretamente relacionados ao
contexto social.

Especificamente em relagdo ao ensino de Quimica, o documento intenciona que
o aluno do Ensino Médio compreenda as transformacdes quimicas que ocorrem no
mundo fisico de forma integrada, pois o conhecimento quimico isolado € importante,
porém insuficiente para o entendimento desse mundo. Neste sentido, incentiva-se o
estudo por temas que permitem uma contextualizacdo dos conhecimentos. Essa inser¢ao

na realidade pode ser feita a partir da hidrosfera, litosfera e biosfera, permitindo uma
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interrelacdo com outras disciplinas, uma vez que esses assuntos: “[...] requerem nado s6 o
conhecimento especifico, mas fundamentalmente o entendimento do resultado das
interacdes entre os conhecimentos quimicos e os conhecimentos fisicos, bioldgicos e
geoldgicos” (BRASIL, 1999, p. 247).

O documento PCNEM (BRASIL, 1999) defende ainda uma interagdo entre as
disciplinas, mas preserva a sua identidade e especificidade. As disciplinas sdo
convidadas a contribuir no sentido de aumentar a compreensao sobre o objeto de estudo.
Com relagdo a abordagem interdisciplinar, observamos indicios de uma proposta em
que o proprio sujeito faz o didlogo com as outras disciplinas, uma vez que o documento
enfatiza a necessidade de relacionar conceitos para melhor compreensdo do objeto de
estudo e remete-se as ideias de estruturalismo psicogenético de Piaget.

Ja os PCN+ (BRASIL, 2002), ao assumir que as disciplinas devem ser
mobilizadas com a intencdo de produzir um ensino relacionado com o universo
vivencial do educando, sugere uma articulacdo desses saberes através de temas
estruturadores, como: Universo, Terra, Vida, Biosfera, Transformacdes etc., pela
facilidade que eles encontram de transitar por multiplas disciplinas. A respeito de como
essa articulacdo entre as dreas do conhecimento pode ser alcancada, o documento

menciona que:

[...] a ideia de que a perspectiva interdisciplinar de conteidos educacionais
apresentados com o contexto no dmbito de uma ou mais dreas, ndo precisa
necessariamente de uma reunido de disciplinas, pois pode ser realizada por
uma unica. (BRASIL, 2002, p.17, grifo nosso)

Essa intencionalidade pode ser observada, também no item que trata do
proposito de cada disciplina. Em relacdo ao ensino de Quimica, traz especial atengdo
para as atividades experimentais, estudos do meio, diversificacio de materiais ou
recursos didéticos. E interessante verificar que o desenvolvimento de Temas Geradores,
ou Projetos contemplam, se ndo todas, mas vdrias das estratégias sugeridas, segundo

esse documento:

O desenvolvimento de projetos disciplinares, ou interdisciplinares,
articulando todas essas formas de acdo ou recursos pedagdgicos, &
extremamente propicio para o desenvolvimento das diferentes competéncias
almejadas, particularmente aquelas associadas a contextualizacdo sdcio-
cultural: selecionar um tema de relevancia cientifica, tecnoldgica, social ou
cultural associado ao conhecimento quimico, programar suas diferentes
etapas, dividir tarefas e responsabilidades no grupo, buscar e trocar
informagdes prévias, desenvolver as acdes previstas, avalid-las e relata-las,
usando diferentes meios e instrumentos de comunicag@o, interagir com outras
comunidades. (BRASIL, 2002, p.109)
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Dessa forma, o trabalho interdisciplinar sugere necessariamente um
enraizamento no contexto, que pode ser explicado pela mobilizacao das disciplinas.

O PCN+ (BRASIL, 2002) aponta para a necessidade de articulacdo entre as
areas, em funcdo do desenvolvimento de competéncias. Nota-se que o contetido, a
interdisciplinaridade e a contextualizacdo sdao mobilizados, com a finalidade de facilitar
as interconexdes entre as dreas. Outro ponto marcante neste documento € a mencgao
explicita de que a interdisciplinaridade pode ser desenvolvida por um professor de uma
unica disciplina, ou seja, admite-se a possibilidade de algumas superagoes
epistemoldgicas, onde o mesmo professor desenvolve conteudos de outras disciplinas.
Essa mengao pode ser constatada na se¢ao que trata dos “Conhecimentos, competéncias,
disciplinas e seus temas estruturadores”, sendo observada também nas dreas de Biologia
e Quimica e inferida nas demais.

As OCNEM (BRASIL, 2004, 2006) expressam a necessidade de articular,
integrar e sistematizar fenOmenos e teorias em um campo cientifico, entre as diferentes

areas das ciéncias € do conhecimento. Esse documento enfatiza a necessidade de

integracao de diferentes areas do conhecimento.

Construir uma visdo sistematizada das diferentes linguagens e campos de
estudo da Quimica, estabelecendo conexdes entre diferentes temas e
conteddos.

Adquirir compreensdo do mundo, da qual a Quimica é parte integrante, por
meio dos problemas que ela consegue resolver e dos fendmenos que podem
ser descritos por seus conceitos e modelos.

Articular o conhecimento quimico e o de outras dreas no enfrentamento das
situagdes-problema, como identificar e relacionar aspectos quimicos, fisicos e
biolégicos em estudos sobre a producdo, destino e tratamento de lixo ou
sobre a sua composicdo, poluicdo e tratamento das dguas com aspectos
sociais, econdmicos e ambientais. (BRASIL, 2004, p. 237)

Segundo esse documento, os professores devem interagir com diferentes
disciplinas, para tentar relacionar conceitos com outras disciplinas, assim construindo
uma cultura cientifica geral. A abordagem interdisciplinar exige conhecimento
especifico, e é considerada na perspectiva dos professores.

Os professores devem necessariamente dialogar com as outras disciplinas,
relacionar as nomenclaturas e os conceitos de que fazem uso, com o uso feito nas
demais disciplinas, construindo com isso uma cultura cientifica mais ampla. Isso
implica propiciar espacos de interagdo e condi¢des de trabalho, resultando numa nova

cultura escolar, mais verdadeira, ampla e significativa:
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A interdisciplinaridade supde um projeto politico-pedagdgico de escola bem
articulado com a parceria dos gestores, sendo essencial estabelecerem
relagdes que envolvam saberes diversificados, os dos alunos e os das
disciplinas, ndo como mera justaposi¢do, propiciando um conhecimento do
fendmeno na sua complexidade. Reafirma-se que, no dmbito da escola, ¢
necessdrio proporcionar tempo para encontros sistemdticos de professores
por dreas de estudo, que contribuam para avaliar acgdes disciplinares e
interdisciplinares, bem como para projetar novas agdes, o que potencializa
prdticas de trabalho coletivo sobre contextos vivenciais, ou temas sociais.
Sem os encontros periddicos, tais prdticas tendem a permanecer como
episddios isolados, sem romper com a fragmentacdo e a linearidade da
organizac¢do curricular (BRASIL, 2006, p. 133, grifo nosso)

A interdisciplinaridade necessita do conhecimento especifico dos participantes.
Neste sentido, ela é pensada na perspectiva entre professores.

O documento OCNEM busca explicitar os avancos presentes na LDB, PCNEM
e PCN+. Ao fazé-lo, aponta a¢des decisivas marcadas pela efetiva participacdo dos
professores na definicdo tedrico-metodoldgica de implementacdo curricular. Com
relacdo a préatica interdisciplinar, esta necessita da participacdo de cada uma das
disciplinas pelos professores. A interdisciplinaridade € pensada na perspectiva entre
professores, em que € incentivado o didlogo entre as disciplinas pelos participantes.
Reafirma-se que a compreensao de reformas efetivas s6 acontece na viabilizacdo real da
articulacdo entre gestores, professores, estudantes e comunidades, em processos
decisdrios coletivos, que devem garantir autonomia e respeito a diversidade.

A Tabela 2 retine as concepcdes de interdisciplinaridade prevalecentes nos

documentos oficiais de ensino investigados, de acordo com as categorias propostas.

Tabela 2 - Concepgdes de Interdisciplinaridade identificadas nos documentos oficiais.

Documentos oficiais Concepcoes Epistemolégicas de
Interdisciplinaridade
entre os professores | pelo professor
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao -- --
Brasileira -LDB (BRASIL, 1996)
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino X
Médio — PCNEM (BRASIL, 1999)
Orientacdes complementares aos Pardmetros X
Curriculares Nacionais - PCN+ (BRASIL,
2002)

Orientacdes Curriculares Nacionais do Ensino X
Médio — OCNEM (BRASIL, 2004, 2006)

E interessante notar que a andlise revela que a interdisciplinaridade é retratada
de acordo com abordagens distintas nos diferentes documentos educacionais. Embora os

documentos PCNEM e PCN+ sugiram que o trabalho interdisciplinar pode ser realizado
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por cada professor, o documento OCNEM sugere uma abordagem diferente, em que a
interdisciplinaridade deve ser perseguida por um grupo de professores. Tais
discrepancias epistemoldgicas podem ter implicacdes educacionais importantes na
forma como a orientacdo oferecida pelo curriculo prescrito realmente atinge as préticas
de sala de aula, o que representa uma dificuldade significativa para a construcdo de
propostas interdisciplinares. Na base de tais discrepancias podem estar fatores
essencialmente praticos que dificultam essa implementacdo como tempo, estrutura

escolar e outros mais tedricos como a filosofia da escola.

Interdisciplinaridade vista pelos pesquisadores e professores de quimica

As concepgdes de interdisciplinaridade dos pesquisadores e professores de
quimica do Ensino Médio foram avaliadas através de entrevistas (dezesseis no total), as
quais foram analisadas por meio do uso de mapas cognitivos. A Figura 1 mostra o mapa

do conceito que resultou a partir de uma entrevista do professor (P1).

[ Parametros Curriculares Nacionais ]

respeitam
v \4
[ disciplinaridade ] [ contextualizagdo ]
I I
porque buscando
| |
v A4
. - dentro da
os subsistemas sdo R dar uma visdo mais fazer 0 aluno
disciplinaridade se - entender o que
representados por ampla da Quimica .
busca a estd estudando

disciplinas

interdisciplinaridade

I: como —[ interdisciplinaridade ]— n&éo como :l

conteudos que se relacionem uns
com os outros de tal forma como
ocorre na Quimica e na Fisica
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sentido de uma
“pasteurizagdo”

v
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de forma que
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a Quimica seja

ensinada de uma

forma mais
sistémica
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interagem

intencionando

(

individuo com o
L meio

Figura 1 - Mapa cognitivo representando a interdisciplinaridade como expressa nos PCNEM de acordo
com o professor-pesquisador de quimica entrevistado (P1).
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A Figura 1 apresenta a interpretacdo do professor sobre a concep¢do de
interdisciplinaridade que aparece nos Parametros Curriculares Nacionais. Vale ressaltar
que P1 foi consultor do MEC na elaboracdo desse documento. De acordo com a visao
de P1, o PCNEM enfatiza a disciplinaridade, buscando uma relacdo entre as disciplinas
através da interdisciplinaridade e considera, a0 mesmo tempo, o contexto no qual a
disciplina estd inserida. A ideia seria mostrar que a quimica pertence a um sistema mais
amplo, com contetidos relacionados com a Fisica, por exemplo. Com relacdo as
abordagens integradas, este professor-pesquisador aponta trés modalidades de ensino:

multidisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar (Figura 2).

[ Préticas Didaticas ]

podem ser
v v N4
[ multidisciplinares ] [ interdisciplinares ] [ transdisciplinares ]
onde na perspectiva onde
| v v |
oo . ndo hd necessidade das
oo . individual coletiva L .
ndo ha interagao. disciplinas a priori para as
Cada professor trabalha | | disciplinas.
individualmente em que porém Elas serdo solicitadas partir

da necessidade de se
elucidar alguma situacdo.
o professor faz dando uma
visdo sistémica do objeto,
incorporando a Quimica os

conceitos das outras
disciplinas

nao havia essa
intencionalidade na
elaboragdo dos pardmetros
de Quimica

Figura 2 - Mapa cognitivo representando as praticas didaticas de acordo com o professor-pesquisador P1.

A Figura 2 apresenta uma concep¢ao em que a interdisciplinaridade deve ser
perseguida por cada professor (pelo professor), em relagdo a outros contetidos
disciplinares. A justificativa é a de gerar uma visdo sistémica do objeto estudado. No
entanto, quando se refere a interdisciplinaridade entre os professores, este professor
aponta o fato de que esta ndo foi a intencao na elaboragdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNEM, 1999).

A Figura 3 apresenta um mapa cognitivo que descreve a educagdo bédsica como
expressa nos documentos oficiais de ensino, de acordo com P2. De acordo com este
mapa, no dominio da ciéncia, da matematica e suas tecnologias, enquanto a organizagao

disciplinar € mantida, é encorajada a comunicag¢do com outras disciplinas. Esse didlogo
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entre as disciplinas € necessdrio para evitar uma aprendizagem fragmentada (ver mapa

cognitivo na Figura 4).

[ Educacdo Basica entendida a partir

uma area
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dentro dos conceitos da conscientemente pelos
Quimica J professores nos debates

promovidos pelos encontros

Figura 3 - Mapa cognitivo representando a educacéo basica segundo o professor-pesquisador P2.

A Figura 4 apresenta um mapa cognitivo que descreve a concep¢do de praticas
didaticas para P2, e sugere a necessidade de um didlogo entre as disciplinas, a fim de
evitar um processo de ensino fragmentado. Enquanto a interdisciplinaridade surge como
colaboracdo entre as disciplinas, as fronteiras disciplinares sdo mantidas. Neste
entendimento do professor, interdisciplinaridade é um esfor¢o que tem de ser construido
pelo grupo. Algumas superagdes podem ser alcancadas individualmente, que sdo, no

entanto, limitadas pela formacao disciplinar dos professores.
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Praticas didaticas
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Figura 4 - Mapa cognitivo representando as praticas didaticas de acordo com o professor-pesquisador P2.

Outro professor destaca que as praticas didaticas sdo partes do conhecimento
total, e podem ser intradisciplinar, multidisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar
(Figura 5). Na abordagem interdisciplinar, as conexdes sdo criadas entre os conteudos
disciplinares. Essas conexdes t€ém de ser feitas por cada individuo que precisa entender
além de seu conteido especifico. De acordo com este professor (P4),

interdisciplinaridade € um esforco que deve ser construido pelo professor.
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Figura 5 - Mapa cognitivo representando a interdisciplinaridade de acordo com professor-pesquisador
P4.

Para o professor P11, o trabalho interdisciplinar nao seria iniciado por um tnico
professor. Interdisciplinaridade seria uma responsabilidade partilhada pelo conjunto de
professores que trabalham em conjunto. Os professores devem se concentrar em um

tema ou assunto que pode ser abordado por diferentes disciplinas (Figura 6).
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estabelecimento de
atividades diferenciadas

](—— por exemplo

Figura 6 - Mapa cognitivo representando conceitos de interdisciplinaridade no sistema de ensino e as
condi¢des de trabalho de acordo com o professor entrevistado (P11).

P1, P3 e P4, acreditam que a interdisciplinaridade deva ser feita pelo proprio

professor. Para P4:

[...] para me formar em fisica e em educacdo para fazer ensino de quimica, eu
preciso fazer a conexdo entre essas coisas que demanda tempo, muita leitura
e muito estudo, estou tendo que ler duas dreas, tendo que fazer conexdes que
ndo estavam montadas, todos nds que vamos atuar nesta drea temos que fazer
essas conexdes pessoalmente, ndo adianta o outro contar pra gente que fez,
tenho que construir as minhas [...] (ENTREVISTA, P4).

P2 considera que,

[...] o melhor é vocé realmente criar grupos de professores que sdo
inicialmente interdisciplinares [...] (ENTREVISTA, P2)

Ja Para P6 o melhor seria:

[...] construir uma disciplinaridade que converse com as outras dreas, uma
disciplinaridade que saiba reconhecer nela, os elementos das outras
disciplinas, o que é muito dificil, porque nés ndo sabemos o que aparece na
biologia, na quimica e nem na fisica. Isso € um desafio e certamente ndo ¢
para o aluno, é para o professor [...] (ENTREVISTA, P6)
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No entendimento de P9 a interdisciplinaridade ¢ um atributo da escola, e ndo do

professor:

[...] fica parecendo que o professor de quimica sozinho tem que ser capaz de
desenvolver em cima de um assunto sé toda a interdisciplinaridade possivel,
ou seja, fazer uma abordagem bioldgica, social, fisica, histdrica, geogrifica, e
que o assunto der abertura para ser feito. Eu acredito que isso ndo seria
interdisciplinaridade, ela ndo seria exatamente isso, um tnico professor tendo
o conhecimento de todas essas especificidades. (ENTREVISTA, P9)

Essas diferentes posturas também se revelam nos dados das entrevistas com os

professores conforme pode ser visualizado na Tabela 3.

Tabela 3 - Concepgoes de Interdisciplinaridade identificadas nos professores entrevistados.

Professores entrevistados* Concepgoes Epistemoladgicas de
Interdisciplinaridade
entre os professores pelo professor
r Pl X
) X
P3 X
P4 X
P5
P6
P7
P8
- P9
P10
T P11
(P12
P13
P14
P15
~ P16 X

* P1 a P8 professores/pesquisadores; P9 a P11 alunos da pds-graduagdo e P12 a P16 professores de
Quimica do Ensino Médio.

NXIX|X[X|X|X|X|X|X|X<[|Xx<

A andlise de dezesseis entrevistas de professores de quimica permitiu a
categorizacdo de seus pontos de vista sobre a interdisciplinaridade na categoria pelo
professor para trés deles (P1, P3 e P4). Todos os demais (P2 e P5 a P16) acreditam
numa interdisciplinaridade feita entre um grupo de professores - entre os professores,
concordantes assim com a postura defendida pelas OCNEM e divergentes da postura
que aparece no PCNEM e PCN+.

Para os professores de Quimica do Ensino Médio em pratica, o conceito de

interdisciplinaridade entre os professores é altamente prevalente.
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Cabe ressaltar, entretanto, que tanto nos documentos como na fala dos
professores e pesquisadores (P1 a P16) fica evidente o consenso de que a

interdisciplinaridade pressupde a presenca das disciplinas na escola.

Conclusoes

O estudo aqui apresentado sugere que o conceito de interdisciplinaridade
convive com pelo menos duas interpretagcdes muito distintas epistemologicamente.
Estas abordagens foram denominadas interdisciplinaridade pelo professor (considera
que uma abordagem interdisciplinar deve ser desenvolvida por cada professor
individualmente), admitindo a necessidade do conhecimento de conteddo de disciplinas
distintas e interdisciplinaridade entre professores (considera que uma abordagem
interdisciplinar deve ser construida pelo trabalho conjunto de professores de disciplinas
de origens distintas). Estas categorias se mostraram muito Uteis na compreensdo de
como este conceito € concebido.

O cardter dual do termo interdisciplinaridade foi verificado na literatura, nos
documentos oficiais de ensino brasileiros e nos professores atuantes na escola basica e
na universidade.

Esta investigacdo mostra que a concep¢do pelo professor se relaciona com as
proposicdes de Piaget, Jantasch, Bianchetti, Bertalanffy e com os documentos
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM e PCN+). Entre os
professores entrevistados, apenas trés concordavam com este ponto de vista.

Por outro lado, a ideia de interdisciplinaridade entre os professores € expressa
pelos autores Gusdorf, Japiassu, Santomé, Fazenda, Machado e Zabala, e é também
expressa pelos documentos Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(2004 e 20006).

Para os professores do Ensino Médio em servico o conceito de
interdisciplinaridade entre professores parece prevalecer. Esses professores
entrevistados expressaram dificuldades conceituais significativas no entendimento sobre
a interdisciplinaridade e como o trabalho interdisciplinar pode ser realizado.

A preferéncia pela interdisciplinaridade entre professores parece explicitar uma
dificuldade dos professores em realizar a interdisciplinaridade sozinho em sua sala de
aula, além de revelar uma visdo equivocada de interdisciplinaridade, talvez sendo
confundida com multidisciplinaridade em que um mesmo tema ¢ tratado por diversos

professores sob o angulo de sua disciplina e de forma tradicional. Nossos dados
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reforcam assim a ideia apontada por Augusto et al. (2004) em que os professores sdo
unanimes em valorizar a interdisciplinaridade, julgam-na importante, mas que na pratica
nao conseguem se distanciar da multidisciplinaridade.

Este trabalho de pesquisa aponta que a interdisciplinaridade coexiste com
concepcoes diferentes: na literatura, nos professores pesquisadores de ensino de
quimica, de ensino de fisica e de educacao, consultores, nos documentos orientadores e
nos professores de quimica do Ensino Médio.

Fica clara a prevaléncia da concepcdo de interdiscipinaridade entre professores
na literatura, nos documentos oficiais e nos professores de ensino de quimica e fisica e
de educacgdo investigados, varios dos quais elaboradores dos mesmos documentos
oficiais analisados. Essa prevaléncia, contudo, pode estar mascarando uma falta de
entendimento epistemoldgico dessa concep¢do e revelando um entendimento
equivocado da pratica interdisciplinar entre professores com a pratica multidisciplinar ja
conhecida. De qualquer forma, para ambas ha necessidade de condi¢des estruturais na
escola, de espacos e tempos para discussdo entre os pares e de uma incorporagdao da
interdisciplinaridade na formacdo dos professores de quimica. Tais dificuldades
necessitam ser consideradas pelos agentes publicos antes que mudangas curriculares

mais profundas sejam implementadas.
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