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Resumo: A partir do referencial tedrico-metodologico da Andlise Critica do Discurso,
o objetivo do presente estudo foi analisar os textos de apresentacdo e introdugdo do
Curriculo Minimo de Ciéncias/Biologia da rede estadual de ensino do Rio de Janeiro.
Nos textos analisados, buscamos compreender como as finalidades educacionais da
Educacdo em Ciéncias sdo representadas discursivamente. Ao analisarmos essas
representacoes, identificamos os discursos sobre a construcio de novas relacdes entre
seres humanos e natureza, e sobre a importincia da compreensdo dos processos de
producio cientifica e tecnoldgica no cendrio contemporaneo. A comegar dessa andlise,
buscamos estreitar o didlogo entre a Educagdo em Ciéncias e a Educa¢do Ambiental
Critica com base nos desafios que o debate ambiental aponta para a abordagem critica
da relaciio entre os seres humanos e destes com o ambiente.

Abstract: Based on the theoretical-methodological approach of the Critical Discourse
Analysis, the aim of this study was to analyze the texts of introduction and
presentation of the Science/Biology Minimum Curriculum in the state of Rio de
Janeiro. While analyzing the texts, we sought to comprehend how the educational
purposes of Science Education are represented in the discourse. By analyzing these
representations, we were able to identify discourses on the development of new
relationships between humans and nature and also on the importance of understanding
the scientific and technological production processes in the current scenario. Based on
these analyses, we seek to improve the dialogue between Science Education and
Critical Environmental Education regarding the challenges that the environmental
debate points to the critical approach of the relationship between human beings and
the environment.
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Introducao

O presente texto tem como objetivo compreender as representagdes discursivas sobre
as finalidades educacionais da Educa¢do em Ciéncias propostas no Curriculo Minimo da Rede
Estadual do Rio de Janeiro. Entendemos que a Educagdo em Ciéncias tem relacdo com
diversas questdes de ordem individual, social e ambiental na atual economia mundial
(BENCZE, 2007; BENCZE; CARTER, 2011). Assim, ela pode propiciar reflexdes sobre as
modificagdes nos modos de produgdo e consumo, e as consequéncias para os processos de
trabalho e para as relagdes sociais e ambientais nas sociedades contemporaneas (VENTURA;
FREIRE, 2015a).

Entendendo a Educacdo em Ciéncias como (rede de) pratica social dentro da atual
ordem social do capitalismo, globalizado e neoliberal, orientamo-nos pela Andlise Critica do
Discurso (CHOULIARAKI;, FAIRCLOUGH, 2007) com a finalidade de realizar uma andlise
discursiva dos textos de apresentagdo e introdu¢do do Curriculo Minimo de
Ciéncias/Biologia. A andlise realizada tem como ponto de partida a indubitdvel relevancia das
relacdes entre os seres humanos e destes com o ambiente para a compreensdo das iniimeras
transformacoes sociais € ambientais que as sociedades contemporaneas t€m vivenciado.

A partir das perspectivas criticas da Educacdo Ambiental, entendemos o trabalho
como atividade vital humana em suas formas histéricas e como elemento central que define
essas relagf)es1 (TOZONI-REIS, 2007). Assinalamos, ainda, a ciéncia e a tecnologia como
producdes humanas e praticas sociais mediadas pelo trabalho (FRIGOTTO, 2006). Nessa
perspectiva, a Educacdo em Ciéncias pode ser um campo fértil para discutir essas questoes,

conforme Ventura e Freire (2015a):

Alinhando-nos a uma abordagem socioldgica da questdo ambiental, entendemos que
tal discussdo contribui para refletir sobre as condi¢des materiais da crise ambiental,
tendo em vista as relacdes sociais que sdo construfdas no dmbito da atual fase da
vida social, marcadas pela desigualdade social, pelos vinculos precérios de emprego,
pela exploracio nas relacdes de trabalho e expropriacio de diversos grupos sociais
(VENTURA; FREIRE, 2015a, p. 3).

Dessa forma, buscamos aporte em algumas perspectivas contemporaneas para a
Educagdo em Ciéncias, refletindo sobre seu o papel mediante as transformagdes geopoliticas,
sociais, ambientais e econdmicas na atual fase da vida social e as implicagcdes nas relagdes
sociais ¢ ambientais (VENTURA; FREIRE, 2015a). Nesse sentido, sublinhamos as interfaces
entre a produgdo cientifica e o desenvolvimento tecnolégico, as distintas relagdes produtivas e

mercantis e as desiguais relacdes dos seres humanos entre si e com o ambiente.

! O presente artigo integra um projeto de doutorado em andamento que visa analisar as representacdes
discursivas das finalidades educacionais da Educacfo em Ciéncias no Ensino Médio regular, explorando os
discursos acerca da integracdo entre a educacdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia e da
compreensio dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos nessa etapa da Educacgio Bésica.
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Mediante o exposto, buscamos compreender as representagdes discursivas acerca das
finalidades da Educagdo em Ciéncias propostas no Curriculo Minimo e, especificamente,
como sdo articulados (i) os discursos sobre as relagdes entre os seres humanos e o ambiente, e
(i) os discursos sobre as interfaces entre a Educacdo em Ciéncias e os processos de

desenvolvimento cientifico e tecnolégico.

A Educacao em Ciéncias no cenario contemporaneo

Alguns autores tém apontado importantes questdes para a Educa¢do em Ciéncias no
cendrio contemporaneo marcado pelo capitalismo globalizado e neoliberal (BENCZE, 2007;
BENCZE; CARTER, 2011; BENCZE et al., 2014). Ao considerar o envolvimento da ciéncia
e da tecnologia no processo de valorizacdo do capital (NEVES; PRONKO, 2008), os
processos de producdo e consumo de bens e servicos na atual fase da vida social assumem
relevo para pensarmos o papel da Educac@o em Ciéncias nesse cendrio.

Sob a influéncia das forcas hegemonicas do neoliberalismo, a Educagdo em Ciéncias
pode colaborar para a formacdo de produtores de conhecimento que poderdo desenvolver
mecanismos de producdo de bens e servicos em beneficio da elite econdmica global
(BENCZE; CARTER, 2011). Nessa perspectiva, sdo formados profissionais os quais
ocupardo espagos privilegiados para a tomada de decisdes na sociedade. Como exemplo,
podemos citar a formacdo de engenheiros, os quais, sob a légica perversa do atual modelo
desenvolvimentista, entendem como legitimo, em nome do desenvolvimento econdmico e da
lucratividade do capital, o sacrificio ou a penalizagdo de pessoas ou comunidades.
Concordamos com Bencze et al. (2014) que a Educacdo em Ciéncias pode estar restrita a
transmissdo de contetidos cientificos, enquanto suas dreas de formacdo podem estar
comprometidas com préticas reprodutoras do atual modelo societdrio.

Por esse viés, a Educagdo em Cié€ncias pode colaborar para a formagdo de individuos
que sejam extremamente habilidosos e competentes a fim de ajustar-se as demandas do
capital (produtores do conhecimento), atendendo ao atual modo de organizacdo societdria,
caracterizado por um cendrio de desigualdade social e degradacdo ambiental. De igual forma,
a Educacgdo em Ciéncias também pode cooperar com a formagdo de outro grupo de individuos
- consumidores de conhecimento - que sejam preparados para receber as instrugdes dos
produtores de conhecimento, e, também, capazes de ajustar-se as demandas dos modos de
producdo e consumo no cendrio contemporaneo (BENCZE et al., 2014).

Em didlogo com as perspectivas criticas da Educagdo Ambiental, temos refletido sobre
o campo da Educacido em Ciéncias como possibilidades para a construg¢do de praticas critico-
transformadoras. Para tanto, problematizamos as relagdes sociais e ambientais que sdo tecidas
no ambito do atual modelo de desenvolvimento, entendendo a ciéncia e a tecnologia como
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mediagdes produzidas pelos seres humanos nessas relacdes. De acordo com Trein (2012), o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, aliado ao crescimento do capitalismo e da
industrializagdo, consolidou e “naturalizou” a dominagdo e a exploragdo dos seres humanos,
submetendo ambos a mercantilizac@o, sob a forma de matéria-prima e trabalho assalariado.
Mediante as modificagtes cientificas e técnicas nas relagdes produtivas e mercantis, as
nossas andlises discursivas enfatizam as diversas implicagdes sociais, econdmicas, ambientais
e politicas desses processos. Buscamos possibilidades discursivas para que a Educagdo em
Ciéncias avance na radicalidade da critica a sociedade capitalista e suas contradi¢oes.
Assumem relevo, portanto, os discursos sobre a constru¢do de novas relagdes entre sociedade

e ambiente, bem como os discursos sobre o desenvolvimento cientifico e tecnolégico e suas

consequéncias para essas relacdes.

Analise Critica do Discurso como caminho tedrico-metodolégico

A Andlise Critica do Discurso (ACD) se constitui como um importante caminho
tedrico e metodolégico com o intuito de estudar a realidade, vislumbrando possibilidades de
transformacoes sociais. A andlise discursiva realizada neste texto se alinha a formulagdo da
ACD? que apresenta o discurso como o elemento semiético da pritica social (o que inclui
linguagem escrita e falada, e linguagem ndo verbal) na articulagdo com os outros momentos
ndo discursivos, conforme Chouliaraki e Fairclough (2007). Localizada como pesquisa critica
sobre mudanca social nas sociedades contemporineas, esses autores destacam da Andlise
Critica do Discurso o objetivo emancipatério, observando suas pretensdes de possibilitar
modos de conhecer a realidade social para transforma-la.

Entendemos que “a ACD se preocupa com a analise das estratégias discursivas que
legitimam o controle, que naturalizam a ordem social e, especialmente, as relagdes de
desigualdade” (VENTURA,; FREIRE, 2015b, p.10). Conforme Resende e Ramalho (2004, p.
190), o objetivo da ACD ¢ “refletir sobre a mudanga social contempordnea, sobre as
mudancas globais de larga escala e sobre a possibilidade de priticas emancipatérias em
estruturas cristalizadas na vida social”.

Nessa perspectiva, destacamos a relacdo dialética entre as estruturas sociais € 0s
eventos sociais, entendendo a vida social como uma rede de préticas sociais interligadas. De
acordo com Chouliaraki e Fairclough (2007, p. 21), “a vantagem de focar sobre as praticas ¢

que elas constituem um ponto de conex@o entre estruturas abstratas e seus mecanismos, € oS

2 Norman Fairclough e Lilie Chouliaraki (1999; 2007) apresentam uma versio transdisciplinar da ACD na qual
hi o aprofundamento das bases sociais da disciplina fomentado pelo didlogo com a perspectiva critica das
ciéncias sociais.
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eventos concretos — entre a sociedade e as pessoas em suas vidas”. Ou seja, 0 modo como as
pessoas agem na produgdo da vida social, por exemplo, em uma consulta médica ou em uma
conversa durante um jantar em familia (eventos concretos) serd conforme a posi¢do na rede de
praticas estruturadas em uma ordem social compartilhada - estruturas sociais -
(FAIRCLOUGH, 2003). Entendendo as praticas sociais como intermedidrias entre os eventos
concretos e as estruturas sociais, compreendemos que, ao mesmo tempo sdo constrangidas
pelas estruturas sociais e sdo processos ativos de transformagdo dessas mesmas estruturas.
Uma prdética social € composta por diversos elementos dialeticamente relacionados: o
discurso, as relagdes sociais e as identidades sociais, a atividade material - atividade produtiva
e os meios de produgdo - e os valores, crencas e desejos (FAIRCLOUGH, 2000). A ACD
busca analisar essas relacdes, entendendo o discurso como um modo de acdo, socialmente e
historicamente situado e como um importante elemento na reconstrugdo reflexiva desses
processos pelos atores sociais. Conforme Resende (2007), por meio da andlise discursiva €
possivel perceber a articulagdo dos outros momentos da pratica social no discurso. Chiapello €
Fairclough (2002) assinalam a importancia dessa relacdo € 0 compromisso com 0s processos

de transformagdo social na atual fase da vida em sociedade.

A Educacao em Ciéncias e o Curriculo Minimo de Ciéncias/Biologia: praticas sociais e
discursos

Entendemos a Educagdo em Ciéncias como uma rede de priticas sociais composta
pela atividade material (por exemplo, os livros diddticos, os documentos curriculares, o0s
planos de aula, os artigos académicos ou os processos avaliativos), pelas relagdes sociais (por
exemplo, entre professores e alunos, pesquisadores das ciéncias e da educacio e formuladores
de politicas educacionais) e ainda, pelas crengas e valores, (por exemplo, os valores
formativos que orientam os processos educativos, o papel da Educag¢do em Ciéncias ou as
crengas sobre o papel do professor de ci€éncias).

De acordo com Fairclough (2003), ha um repertério discursivo disponivel nas redes de
préticas sociais que permitem a selecdo de certas possibilidades definidas pela linguagem e
excluem outras, consoante a variabilidade linguistica para as vdrias areas especificas da vida
social. Essa diversidade semidtica constitui a ordem do discurso entendida como a dimensio
discursiva das praticas sociais.

As propostas curriculares do campo oficial integram a ordem do discurso educacional.
Dessa forma, ratificamos a importancia da andlise ora realizada, considerando que o Curriculo
Minimo da Rede Estadual do Rio de Janeiro compde uma dimensdo discursiva da Educacio

em Ciéncias como pratica social. Observamos, ainda, a relevincia de compreender os
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discursos presentes no curriculo oficial, tendo em vista a sua influéncia sobre as préticas
docentes e sobre o cotidiano escolar.

A ordem do discurso € uma estruturag@o social particular das relagdes entre os varios
modos de construir sentidos, isto €, os diversos discursos, estilos e gé€neros, os quais se
articulam de modo que alguns sdo dominantes, enquanto outros sdo alternativos ou de
resisténcia (FAIRCLOUGH, 2003). Segundo o autor, o discurso estd presente na acio (como
géneros discursivos); na representagdo da ag¢do (como representagdes discursivas), assim
como ¢ parte do desempenho do sujeito conforme a sua posicdo dentro da pritica social -
estilos discursivos. Fairclough (2003) assinala a relacdo dialética entre esses conceitos
associando-os, respectivamente, aos trés principais tipos de significados do discurso: acional,
representacional e identificacional.

Os textos materializam as ag¢Oes discursivas na acdo social. Por meio da andlise textual
€ possivel observar os trés aspectos de significado do discurso € a sua materializa¢do nas
propriedades do texto. Também podemos realizar uma ligacdo entre o evento social concreto
e as préaticas sociais, observando a articulagdo dos diferentes géneros, discursos e estilos no
texto (FAIRCLOUGH, 2003).

Ao considerar os géneros, discursos e estilos dominantes ¢ o modo como sdo
distribuidos nas diferentes escalas da vida social (local, global, nacional, mundial),
concordamos com Fairclough (2012) que ndo devemos observar somente as formas
discursivas dominantes. Ha também processos de apropriacdo e combinacdo de géneros,
discursos e estilos que, por outro lado, podem resultar em diversos processos de resisténcia.

A Educagdo em Ciéncias pode ser compreendida como uma rede de préticas sociais e
o Curriculo Minimo como uma das dimensdes discursivas que constituem essa rede. Nessa
rede ha discursos dominantes, mas também pode haver novas possibilidades de combinacdes
discursivas que possam colaborar para processos de transformacéo social.

Na presente andlise, enfocamos no significado representacional e buscamos identificar
quais textos foram incluidos ou excluidos, o que significam as auséncias ou as &nfases
materializadas nos textos analisados, identificando os aspectos enfatizados, silenciados,
legitimados ou justificados.

Utilizamos, no presente estudo, os quatro principios na andlise da representagdo dos
eventos sociais, conforme sugere Fairclough (2003): 1. presenga (elementos dos eventos
presentes, ausentes, silenciados ou salientados); II.  abstragdo  (graus de
abstragdo/generalizagdo dos eventos); IIl. arranjo (ordenagdo dos eventos); IV. adicdo (o que
¢ adicionado a representagdo dos eventos — explicacdo, legitimagdo, objetivos, avaliagdo).

A andlise textual pode ser realizada em uma abordagem relacional, por meio das
relacOes externas e internas. As relagOes internas podem ser analisadas através das relagoes
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semanticas, fonoldgicas, estruturas gramaticais e escolhas lexicais. As relagdes externas
contemplam os outros elementos do evento social, das praticas sociais e das estruturas sociais
e inclui entender como elementos de outros textos sdo incorporados, aludidos, assumidos e
dialogados, entendendo como essas relagdes moldam e sdo moldadas pelas estruturas e
praticas sociais (FAIRCLOUGH, 2003).

Mediante o exposto, utilizamos estes dispositivos para analisar os textos do Curriculo
Minimo e estabelecer relacdes entre este documento curricular, como um evento social
concreto, € a Educacdo em Ciéncias enquanto rede de pratica social. Dessa forma, enfatizando
o significado representacional do discurso, buscamos explorar como as finalidades da
Educagdo em Ciéncias foram ordenadas, quais elementos estdo presentes ou ausentes nessas
representacdes, quais foram ressaltados ou silenciados e o que foi acrescentado - tais como
explicagdes ou legitimagdes. A andlise dos excertos foi realizada tendo em vista a diversidade
semiotica da ordem do discurso educacional contemporinea, entendendo que os discursos na
Educagdo em Ciéncias podem hibridizar discursos diversos, como por exemplo, os discursos
das orientacdes curriculares e legislacbes nacionais vigentes, das matrizes dos exames
nacionais e internacionais, assim como da produgdo académica dos diversos campos da

Educagio e das Ciéncias.

Um breve olhar sobre as politicas curriculares oficiais: as relacées entre educacio,
trabalho, ciéncia e tecnologia

A partir da hibridizacdo discursiva e das relagdes textuais tecidas na representacido dos
eventos sociais, realizamos uma breve leitura de alguns documentos que compdem as
politicas oficiais de orientagdes curriculares para o Ensino Médio. Conforme as finalidades
previstas para o Ensino Médio, entendemos o recorte por essa etapa da educacio basica como
fundamental para compreendermos as relagdes entre educagdo, ciéncia e tecnologia € 0s
processos de trabalho.

O Ensino Médio constitui-se na etapa da Educagdo Bdsica a qual possui o trabalho
como principio educativo € deve cooperar para a compreensdo dos processos produtivos. A
Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do 9394/1996 (LDB) (BRASIL, 1996) define as

finalidades educacionais do Ensino Médio em torno de quatro eixos principais:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacdo bdsica, com duracdo minima de
trés anos, terd como finalidades:

I - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

II - a preparacio basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condicoes de ocupacio ou aperfeicoamento posteriores;

III - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;
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IV - a compreensio dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada disciplina
(BRASIL, 1996. Grifos nossos).

Identificamos, nesse trecho, que os objetivos do Ensino Médio se voltam para: a)
prosseguimento dos estudos; b) preparacdo e adaptacdo ao mundo do trabalho; ¢) formacao
ética, autdbnoma e critica; d) compreensdo dos fundamentos cientificos e tecnolégicos dos
processos produtivos.

A Resolugdo CMNE/CEB n° 2, de 30 de janeiro de 2012 (que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio / DCNEM), aponta no seu referencial legal e
conceitual que o Ensino Médio deve orientar-se por oito principios, dentre os quais

destacamos:

(...) II - trabalho e pesquisa como principios educativos e pedagdgicos,
respectivamente;

(...) VII - reconhecimento e aceitagdo da diversidade e da realidade concreta dos
sujeitos do processo educativo, das formas de producio, dos processos de
trabalho e das culturas a eles subjacentes;

VIII - integracio entre educacio e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da
tecnologia e da cultura como base da proposta e do desenvolvimento curricular
(BRASIL, 2012, p. 1. Grifos nossos).

Apontando o trabalho como o principio educativo, o documento assinala que a base da
proposta curricular deve pautar-se na integragdo entre a educagdo, o trabalho, a ciéncia, a
tecnologia e a cultura. Para essa etapa da educac@o bdsica, espera-se que os educandos sejam
capazes de reconhecer e aceitar os processos de trabalho e as formas de produgdo. Lopes
(2002), ao explorar a producdo discursiva dos Pardmetros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (PCNEM), observou que as finalidades expressas nesse documento vinculam a
educacdo ao mundo produtivo, visando a inser¢do social eficiente no mundo produtivo
globalizado “sem questionamento do projeto de construgdo desse mesmo mundo” (LOPES,
2002, p. 394).

No que concerne a preparagdo bdsica para o trabalho, consideramos relevante um
olhar critico sobre os objetivos da formacdo geral do Ensino Médio, em uma perspectiva de
superagdo da “[...] reducdo da preparagdo para o trabalho ao seu aspecto operacional,
simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-tecnoldgico e
na sua apropria¢@o histérico-social” (CIAVATTA, 2010, p. 85). Desse modo, apontamos a
pertinéncia de compreender os discursos acerca das rela¢des entre educacdo, trabalho, ciéncia
e tecnologia, sobretudo, no Ensino Médio, tendo em vista o discurso de inser¢do social no
mundo produtivo e o discurso do desenvolvimento das habilidades e competéncias para
atendimento as demandas do mundo do trabalho (LOPES, 2002).

Alicer¢ados no exposto, elencamos as seguintes questdes, explorando-as no dmbito da

andlise textual aqui realizada: a) Formacdo para o mundo do trabalho e a capacidade de
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adaptacdo e flexibilidade; b) Integracdo entre a educacdo e as dimensdes do trabalho, da
ci€éncia e da tecnologia como base da proposta curricular; ¢) Compreensdo dos fendmenos
cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos; d) Compreensio da realidade concreta dos
individuos, das formas de produgdo e dos processos de trabalho. Entendemos que essas
questdes estdo diretamente relacionadas as finalidades educacionais da Educagdo em

Ciéncias.

As representacoes discursivas sobre as finalidades da Educac¢do em Ciéncias no
Curriculo Minimo de Ciéncias/Biologia

O Curriculo Minimo foi elaborado pela Secretaria Estadual de Educac¢do do Rio de
Janeiro (SEEDUC-RJ) e tem como objetivo apresentar as habilidades e competéncias que
devem estar presentes nos planos de aulas, segundo cada disciplina, ano de escolaridade e
bimestre. O documento € organizado em trés se¢des: uma primeira parte contendo um texto
de apresentacdo, que aponta aspectos referentes aos objetivos e a elaboragdo da proposta do
Curriculo Minimo; um texto de introdugdo, o qual faz apontamentos referentes as disciplinas
Ciéncias/Biologia; e, uma terceira secdo que apresenta uma lista de habilidades e
competéncias, distribuidas ao longo dos bimestres e anos letivos, para o segundo segmento do
Ensino Fundamental (Ciéncias) e para os trés anos do Ensino Médio (Biologia).

O documento analisado pertence ao género discursivo curricular conforme o cariter
prescritivo e orientador presente nas suas construgdes textuais. Também observamos que o
Curriculo Minimo € recorrentemente representado como agente da acdo verbal. Isso €
evidenciado ao longo de toda a construcdo textual, na qual as oragdes relativas ao papel do
curriculo apresentam verbos na voz ativa, indicando a ag@o que € praticada pelo sujeito, no
caso, o Curriculo Minimo. Este elemento ¢ representado como uma entidade autdbnoma, como
um objeto que assume a posi¢do de sujeito que ‘fornece’, que ‘assegura’, que ‘prioriza’, que
‘orienta’, que ‘estabelece’. Um dos aspectos linguisticos caracteristicos da atual ordem social
refere-se a representacdo dos processos materiais sem agentes sociais ou com agentes sociais
ocultos, abstratos ou inanimados (FAIRCLOUGH, 2003; 2012).

Entendemos o curriculo como um elemento social produzido a partir de tensdes entre
os diferentes atores sociais e esferas politicas no campo educacional (como por exemplo,
professores, gestores educacionais, politicas publicas educacionais, interesses politicos e
econdmicos, influéncias de diferentes organismos econdmicos). Contudo, na andlise
realizada, observamos que tais tensdes ndo sdo explicitadas; o curriculo € representado como
um sujeito e ndo como um objeto génese da interagdo e negociacdo de interesses e conflitos

entre diferentes atores e institui¢des sociais.
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A proposta curricular analisada foi construida pela legitimacdo das finalidades da
Educagdo Basica conforme a legislagdo e os diversos documentos que compdem as politicas
educacionais oficiais. O discurso que vincula a educa¢do ao mundo do trabalho € legitimado
na proposta do Curriculo Minimo ao alinhar os seus objetivos as finalidades da Educacio

Basica, conforme o quarto pardgrafo do texto de apresentacdo.

O trabalho fundamentou-se na compreensio de que a Educaciio Basica publica
tem algumas finalidades distintas que devem ser atendidas pelas escolas da rede
estadual, muitas vezes através da elaboracdo do curriculo. Isto é, o Curriculo
Minimo apresentado busca fornecer ao educando os meios para a progressiao no
trabalho, bem como em estudos posteriores e, fundamentalmente, visa assegurar-
lhe a formacio comum indispensavel ao exercicio da cidadania (RIO DE
JANEIRO, 2012, p. 2. Grifos nossos).

A expressdo “isto ¢’ demarca discursivamente a explicagdo adicional sobre as
“finalidades distintas” da Educac¢do Basica distinguindo aquelas relacionadas ao mundo do
trabalho, a continuacio dos estudos e ao exercicio da cidadania. A explicacdo adicional aos
discursos dos documentos utilizados como referéncia reafirma os discursos relacionados as
finalidades da Educa¢do Badsica, conforme assinalado na LDB, DCNEM e PCNEM, néo
havendo acréscimos na representacdo discursiva dos objetivos propostos para a Educagdo
Bdésica em tais documentos.

Nos textos analisados, notamos frequentemente a identificacio dos documentos da
ordem oficial, por meio da citagdo direta de trechos nos quais, na maioria das vezes, ndo ha
justificativas ou acréscimos, corroborando uma representagdo discursiva de legitimagdo.
Assim, observamos que a proposta do Curriculo Minimo estd vinculada aos objetivos da
Educagdo Basica, reafirmando os discursos sobre a insercdo social no mundo produtivo e o
prosseguimento dos estudos. No entanto, em que medida esses discursos dialogam com as
finalidades da Educagdo em Ciéncias na proposta curricular analisada?

Salientamos ainda a presenca do discurso das habilidades e competéncias nos textos
analisados, sendo a base para a formulagio dessa proposta curricular conforme observamos no
primeiro paragrafo do texto de apresentacdo: “Este documento serve como referéncia a todas
as nossas escolas, apresentando as competéncias e habilidades que devem estar presentes nos
planos de curso e nas aulas” (RIO DE JANEIRO, 2012, p. 2). Este discurso ¢ reiterado ainda
na terceira parte do documento, na qual sdo apresentadas as habilidades e competéncias a
serem contempladas, em cada bimestre, nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino
Médio. O uso dos vocabulos ‘habilidades e competéncias’ parece operar como algo
naturalizado, legitimando esse discurso e considerando-o como dado e explicado. Esses
mesmos vocdbulos parecem tornar-se uma uUnica palavra, pois sempre aparecem coligados
como uma unica expressdo. Ademais, assinalamos a organizacdo estrutural dos bimestres,

representada discursivamente pelo uso das expressdes “distribuicdo das habilidades e
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competéncias”, “agrupamento sequencial” dos bimestres e a organizagdo dos tdépicos

obrigatérios em cada bimestre, em destaque no trecho a seguir:

Por seu cardter fundamental e meritorio, esta proposta apresenta redu¢fio do nimero
de tdpicos obrigatdrios, reorganizados de modo a compor uma estrutura
bimestral de desenvolvimento de habilidades e competéncias a partir de focos
temdticos, (...) (RIO DE JANEIRO, 2012, p. 3. Grifos nossos).

A ratifica¢do desse discurso pode estar vinculada ao discurso politico-econdmico de
preparacdo para o mercado de trabalho e para atuacdo na sociedade, e “tais competéncias
visam formar um individuo que se autorregula e mobiliza seus conhecimentos de acordo com
as performances solicitadas pelo mercado de trabalho”. (LOPES, 2002, p. 394).

Nesse sentido, a Educacdo em Ciéncias deve colaborar para a formagio de individuos
habeis e competentes para qué? Para ajustar-se as demandas e modificagdes ocorridas no
cendrio contemporaneo? Quais seriam, portanto, as finalidades da Educacdo em Ciéncias
representadas nos textos do Curriculo Minimo?

Ao analisarmos as representacoes discursivas dos objetivos da Educacdo em Ciéncias
no texto de introdugdo das disciplinas Ciéncias e Biologia, identificamos a presenca: (a) do
discurso sobre a relacdo entre seres humanos e natureza e (b) do discurso sobre a

compreensdo dos processos de produgao cientifica e tecnoldgica.

Os discursos sobre as relacoes entre seres humanos e o ambiente

Por meio da citagdo direta dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN - 1998), no
primeiro pardgrafo do texto de introdug@o do Curriculo Minimo Ciéncias/Biologia, o objetivo
da Educacdo em Ciéncias € representado discursivamente como a reconstrugdo da relagdo

entre os seres humanos e a natureza:
Desde a publicacido dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN, 1998), uma série
de mudancas necessdrias t8m sido propostas na Educacfo Bésica. Segundo esse
documento da drea de Ciéncias Naturais, “na educagdo contemporénea, o ensino de
Ciéncias Naturais é uma das areas em que se pode reconstruir a relacio ser
humano/natureza em outros termos, contribuindo para o desenvolvimento de uma
consciéncia social ¢ planctaria” (RIO DE JANEIRO, 2012, p. 3. Grifos nossos).

Ao considerar a ordenacdo dos eventos como um dos principios na andlise da
representacdo dos eventos sociais (FAIRCLOUGH, 2003), entendemos que o texto de
introdu¢do, ao iniciar com esse objetivo, enfatiza a drea das Ciéncias Naturais como
privilegiada para tratar esse tema. A andlise discursiva deste trecho mostra ainda a relagdo de
estado permanente estabelecida entre o sujeito (ensino de ci€ncias naturais) ¢ a sua
caracteristica (uma drea que pode reconstruir as relagdes entre seres humanos e natureza), o
que ¢ demarcado pelo verbo de ligacdo “ser”.

Consideramos pertinente observar que esse discurso € extraido literalmente do texto

dos PCN, sem que haja acréscimos ou justificativas ao discurso original. Podemos inferir que

315




VENTURA; FREIRE

esse discurso seja dado como 6bvio e legitimo, pois ndo € realizada avaliagdo ou explicagdo
desse discurso. E a reiteracio de um discurso que reafirma os ideais dos documentos
curriculares oficiais. Assinalamos, portanto, o discurso da reconstrucdo das relacdes entre
sociedade e natureza como um dos discursos dominantes no campo da Educagdo em Ciéncias.

Nesse excerto, sdo enfatizadas as mudancas propostas para a Educagdo Badsica, o que
pode ser observado pelo inicio da citagdo literal do texto dos PCN, situando a educagdo
contemporanea. Além disso, a localiza¢do temporal, por meio do adjetivo “contemporaneo”,
ressalta que hd determinados aspectos do atual contexto educacional que influenciam os
objetivos da Educag¢do em Ciéncias. No entanto, quais sdo as caracteristicas dessa educacio
contemporanea que influenciam os objetivos da Educagdo em Ciéncias?

Situado no contexto das mudangas propostas para a Educagdo Bdsica contemporanea,
conforme observado no excerto analisado, o uso do artigo indefinido na orag¢do “¢ uma das
areas...”, ressalva que ha outras areas que permitem tratar dessas relagdes. Tal aspecto pode
ser reflexo das discussdes acerca da exclusividade da drea das ciéncias da natureza para tratar
as questdes ambientais, as quais t&ém a relacdo entre os seres humanos e a natureza como tema
central. Tais discussdes apontam a relevincia de um olhar interdisciplinar para compreender
essas relagdes, o que implica a contribuicdo das diversas dreas do conhecimento, ndo se
restringindo a abordagem de contetidos das Ciéncias Naturais, ou, mais especificamente, ao
ensino estrito de ecologia.

A partir da legitimidade conferida ao discurso das novas relagdes entre sociedade e
natureza, questionamos quais sdo as bases para a constru¢do dessas novas relagdes. Como a
Educacdo em Ciéncias pode atingir esse objetivo? Ainda analisando esse trecho, o verbo
‘contribuir’ no gerundio indica o processo de “desenvolvimento de uma consciéncia social
planetdria” como posterior a a¢do principal (reconstrug¢@o da relagdo ser humano e natureza).
Ou seja, a Educagdo em Ciéncias, ao propiciar a construgdo de outras relagdes entre os seres
humanos e natureza, consequentemente, colabora para o processo de conscientizagdo social e
ambiental, representado como outro objetivo para a Educag¢do em Ciéncias.

Importa observarmos que o pardgrafo seguinte do texto, conforme o excerto a seguir,

explicita a relevancia de que a Educagdo em Ciéncias ndo esteja restrita apenas aos conceitos.

E preciso deixar claro que, de acordo com o que estd exposto no texto de
introdu¢do dos PCN, devem ser considerados como contetido de Ciéncias e Biologia
nido sé os conceitos, mas também “os procedimentos, as atitudes e os valores
humanos” (RIO DE JANEIRO, 2012, p. 3. Grifos nossos).

A énfase conferida a esse aspecto € corroborada pela adverténcia feita por meio da
oracdo “E preciso deixar claro que...”. Além disso, a expressdo “de acordo com”, manifesta a
concordancia com os PCN e ratifica o que estd sendo representado como conteido de
Ciéncias e Biologia, através da citagdo literal daquele documento: “os procedimentos, as
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atitudes e os valores humanos”. Entendemos, assim, que a Educagdo em Ciéncias deve
colaborar para a formacdo integral dos estudantes, ndo se restringindo a mera transmissao de
conceitos cientificos.

O excerto a seguir consiste no terceiro pardgrafo do texto original e expressa a
conclusdo das ideias tecidas nos pardgrafos que o antecedem, o que pode ser evidenciado pelo

uso da locugdo adverbial ‘dessa forma’.

O Curriculo Minimo das Ciéncias Naturais prioriza, dessa forma, a compreensao
do processo de producio do conhecimento cientifico e do desenvolvimento
tecnolégico contemporineo, suas relacdes com as demais dreas da ciéncia, seu
papel na vida humana, sua presenca no mundo cotidiano e seus impactos na vida
social (RIO DE JANEIRO, 2012, p. 3. Grifos nossos).

O verbo ‘priorizar’ explicita a relevancia da “compreensdo do processo de produgdo
do conhecimento cientifico e do desenvolvimento tecnoldgico contemporaneo” como
finalidade para a Educagdo em Ciéncias. Esse objetivo estd diretamente relacionado a
adverténcia de que a Educacdo em Ciéncias deve contemplar valores e atitudes, além de
conceitos. Ou seja, ao enfatizar essa perspectiva de formacdo integral do estudante, ndo
restrita ao ensino de contetidos cientificos, a Educa¢do em Ciéncias proporciona a
compreensdo dos processos de desenvolvimento cientifico e tecnolégico.

Neste fragmento, podemos identificar o Curriculo Minimo como sujeito simples da
oracdo, sendo o agente da acdo “priorizar”, conferindo centralidade a esse discurso como
objetivo principal do ensino de Ciéncias/Biologia. Essa representacio discursiva assinala que
compreender a producdo cientifica e tecnoldgica demanda mais que conceitos cientificos,
ressalvando a importincia de que a Educagdo em Ciéncias contemple também aspectos
referentes a valores, atitudes e procedimentos. Ressaltamos ainda o uso reiterado do adjetivo
contemporaneo. Tal questdo releva as caracteristicas das diversas modificacbes das
sociedades atuais e suas diversas implicacdes. Nesse sentido, quais sdo os valores e atitudes

que regem as relagcdes entre os seres humanos € o ambiente no cendrio contemporaneo?

A producio do conhecimento cientifico e o desenvolvimento tecnologico: as relacoes
entre ciéncia, tecnologia e trabalho

Conforme observamos no item anterior, as finalidades da Educacdo em Ciéncias
privilegiam a compreensdo do processo de desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e, para
tanto, deve preocupar-se com conceitos, procedimentos, valores e atitudes, os quais sdo
representados discursivamente como contetdos de Ciéncias e Biologia. Esses contetidos
parecem estar representados na mesma ordem de prioridade, o que fica marcado no uso das

expressdes, ‘mas também’ e ‘ndo so’. Como a Educacdo em Ciéncias pode “ensinar”’ esses
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“contetidos”? Quais sdo os valores, atitudes e procedimentos que a Educagdo em Ciéncias
deve “ensinar”?

O texto estabelece uma relagdo de dependéncia entre esses contetidos € a compreensdo
do processo de producdo do conhecimento cientifico e tecnolégico, e as relagdes com a vida
social contemporanea, conforme observamos no excerto anterior: “suas relacdes com as
demais areas da ciéncia, seu papel na vida humana, sua presenga no mundo cotidiano e seus
impactos na vida social” (RIO DE JANEIRO, 2012, p. 3).

As diversas implicagdes sociais € os impactos do desenvolvimento cientifico e
tecnologico sdo enfatizados nessa representacdo discursiva, o que pode ser observado pela
presenga reiterada do pronome possessivo ‘seu’ e suas flexdes. Pela analise sintatica,
observamos a centralizagdo do discurso sobre a compreensdo dos processos de produgdo
cientifica e tecnoldgica sendo demarcadas as relagdes estabelecidas com as outras dimensdes
da vida social (a ciéncia, a vida humana, o cotidiano e os impactos sociais). Esse discurso ¢
legitimado ainda por meio do significado atribuido ao adjetivo “minimo” que caracteriza a
proposta curricular. No texto, observa-se que os contetidos essenciais sdo aqueles que t€m
relevancia para a “compreensdo das questdes cientificas, tecnologicas e humanas que
permeiam a vida familiar, social e profissional de todos nos”. Isso € evidenciado pelos
marcadores textuais ‘conhecimentos essenciais’; ‘conteudos que os alunos ndo podem deixar

de aprender’; ‘relevancia’, conforme o trecho a seguir.

Entende-se como minimo um conjunto seleto de conhecimentos essenciais. Sdo
contetidos que os alunos ndo podem deixar de aprender nesses segmentos do
ensino formal por sua relevancia para a compreensio das questdes cientificas,
tecnoldgicas e humanas que permeiam a vida familiar, social e profissional de todos
nds (RIO DE JANEIRO, 2012, p. 3. Grifos nossos).

O paragrafo prossegue assinalando que essas questdes atravessam as dimensdes social,
familiar e profissional de todos. O uso do pronome “nds” remete a uma compreensdo de que
as questdes cientificas e tecnoldgicas atingem a todos de forma indiscriminada. O texto, no
entanto, ndo faz distin¢do sobre essas questdes € como elas influenciam a vida familiar, social
e profissional de todos. Quais sdo essas questdes e como elas “permeiam” a vida de todos nos
e afetam a vida das familias? E a vida social? E a vida profissional? Quem sdo “todos n6s”?
Serd que todas as pessoas (familias e comunidades) sdo afetadas e beneficiadas por essas
questdes da mesma forma? Pela andlise do modo como foi representado nos textos analisados,
parece que isso ocorre de forma indistinta.

O discurso sobre a compreensdo das modificagdes da vida social contemporanea é

reforcado como uma das finalidades do Ensino de Biologia no Curriculo Minimo:

A distribuicio das competéncias e habilidades ao longo das séries do Ensino
Médio estd fundamentada na Biologia contemporanea, focada na compreensio de
como a vida se estabelece, se organiza, interage, se reproduz, evolui e se transforma
nio apenas em decorréncia de processos naturais, mas também como fruto da
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intervencdo humana e do emprego das tecnologias (RIO DE JANEIRO, 2012, p.4.
Grifos nossos).

O adjetivo “contemporaneo” ¢ reiterado ao caracterizar o substantivo “biologia”,
situando os processos de produgdo da vida social no tempo presente. Nesse trecho, a
“Biologia contemporanea” estd centrada na compreensdo da vida e suas transformagdes. O
uso do pronome reflexivo “se” confere autonomia ao substantivo “vida”, o qual ¢
representado como uma entidade que se autorregula. No entanto, hd diversos agentes/sujeitos
e processos que influenciam e sdo influenciados diferentemente pela vida - em suas distintas
dimensdes - no contexto contemporidneo. A ocultacio ou a ndo explicitacdo desses
agentes/sujeitos nos diversos processos sociais parece uma importante estratégia discursiva de
legitimag@o hegemonica, pois corrobora com uma compreensdo das diversas modificagdes do
cendrio contemporaneo como um fendémeno inexordvel ndo sendo explicitadas as causas (e 0s
causadores) dessas transformagdes que a “vida” sofre no mundo contemporaneo.

Nesse trecho, o discurso das habilidades e competéncias € atrelado ao discurso sobre a
compreensdo das modificagdes que o elemento “vida” sofre nos dias atuais. Ou seja, a
Educagdo em Ciéncias deve colaborar para o desenvolvimento de habilidades e competéncias
que permitam ao educando compreender essas transformacdes resultantes dos processos
naturais € da acdo humana, por meio do desenvolvimento tecnolégico. A presenca da
conjungdo “e”, ligando os termos “interven¢do humana” e “emprego das tecnologias”, remete
a uma compreensdo de que sejam processos distintos. O uso das tecnologias, contudo, s6
ocorre por meio da intervengdo humana.

Ha de se ressalvar a necessidade de refletir sobre os diferentes modos em que os
diversos grupos sociais interferem nessas transformacdes e sdo afetados pelos seus efeitos.
Sob essa perspectiva, reitera-se a intrinseca interligacdo entre as distintas relagOes

estabelecidas pelos seres humanos e pelo ambiente, € os processos cientificos e tecnolégicos.

As relacoes entre os seres humanos e os processos cientificos e tecnolégicos: o papel da
Educacao em Ciéncias

A centralidade conferida ao discurso da compreensdo dos processos cientificos e
tecnologicos pode se constituir em um importante espagco para que a Educa¢do em Ciéncias
possa contemplar os aspectos referentes as consequéncias do desenvolvimento cientifico e
tecnolégico para as relagdes entre os seres humanos e destes com o ambiente na
contemporaneidade, tendo em vista a “producdo do conhecimento com finalidades cada vez
mais pragmaticas e de subsun¢@o da natureza aos interesses do capital industrial” (TREIN,

2012, p. 311).
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Compreender a atual fase da vida social demanda o exame das mudangas que vem
ocorrendo nos modos de produ¢@o e consumo no cendrio contemporineo caracterizado por
intensas e profundas transformagdes no campo econdmico, politico, social e cultural,
problematizando as relagdes que os seres humanos tém estabelecido entre si e com o
ambiente. Por exemplo, no dmbito das mudancgas politicas e econdmicas, ha significativas
modificagdes nos modos de producdo de massa € consumo de bens e uma intensa inovagao
tecnolégica na diversificagdo dos processos de producdo, com diversas implicacdes sociais €
ambientais.

Dessa forma, consideramos a possibilidade de explorar as relagdes desiguais que sdo
tecidas no ambito da atual fase da vida social, questionando quais sdo os valores que regem
tais relacoes a partir da andlise de questdes, como a exploracdo nos processos de trabalho em
nome da lucratividade e a vulnerabilidade ambiental e social de diversos grupos sociais a
favor do crescimento industrial. Para tanto, apontamos a relevincia da categoria trabalho
como central para compreendermos as relacdes construidas historicamente entre os seres
humanos e destes com o ambiente. Em consequéncia do avango das forgas produtivas no
ambito do desenvolvimento cientifico e tecnolégico no capitalismo (STAUFFER;
RODRIGUES, 2011), consideramos o cendrio de degradacdo da qualidade de vida de muitos
trabalhadores, os quais sdo explorados e violentados, em nome da maximizagdo dos lucros.

Com base nessa visdo, estabelece-se o didlogo com o primeiro objetivo da Educacio
em Ciéncias representado no texto: as relagdes entre os seres humanos e natureza. Ao mesmo
tempo, corrobora o objetivo de compreender as relagdes entre os processos de producio
cientifica e tecnologia, o seu papel na vida dos seres humanos e os impactos sociais.

Esse vi€s possibilita que a Educacdo em Ciéncias possa discutir os valores e
procedimentos que orientam as relagcdes sociais ¢ ambientais, no atual sistema societdrio,
marcadas pela desigualdade social, pelos vinculos precdrios de emprego, pela exploragdo nas
relacdes de trabalho e expropriagdo de diversos grupos sociais. Nesse sentido, podemos
salientar o acirramento dos diversos conflitos socioambientais decorrentes do processo de
industrializacdo periférica, que inclui os processos de expropriacdo social e exploracdo
humana e danos ambientais, em nome do desenvolvimento econdmico, pois conforme aponta

Gongalves (2002):

Tudo passa a ser uma questdo de técnica, de um célculo racional de custos e
beneficios, a que tudo foi transformado. E a razdo instrumental que, vélida para
determinados campos do agir humano, invade todos os campos, tornando tudo uma
questdio (técnica) de custo-beneficio, até mesmo as rela¢des entre os homens, cujo
melhor exemplo é a naturalidade com que aceitamos que um homem possa
desempregar outro homem em nome do desenvolvimento, do aumento da
produtividade (GONCALVES, 2002, p. 68. Grifos nossos).
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Outro importante aspecto para que a Educacdo em Ciéncias possa refletir sobre as
relacdes sociais e desiguais no ambito do processo histérico de producdo cientifica e
tecnologica, refere-se a relevancia de explicitar os diferentes sujeitos/agentes sociais € 0s
distintos modos de relacionar-se com os outros € com o ambiente. A ocultagdo dos agentes
sociais corrobora para um discurso fatalista que vé as mudangas no mundo econdémico e
politico, bem como as suas consequéncias, como inevitdveis e que acabam por legitimar e
justificar a desigualdade social e a problemdtica ambiental em nome do desenvolvimento
econdmico e social.

Nesse sentido, sobretudo, no que se refere aos processos de produgdo destrutiva desse
modelo de desenvolvimento, com a precarizagdo das relagdes de trabalho e exploragdo de
trabalhadores, diversos grupos sociais (como por exemplo, quilombolas, comunidades
indigenas e ribeirinhas) encontram-se em situag¢do de vulnerabilidade ambiental e social pela
l6gica expansiva e destrutiva das relacdes que caracterizam o atual modelo societdrio.

Conforme ressalta Pacheco (2007):

O fato € que as injusticas sociais e ambientais nio s6 tém origens comuns, como se
alimentam mutuamente. E precisamente essa I6gica que, de um lado, forja condicdes
de degradacio crescente para uns; de outro, propicia lucro abusivo para outros. E a
submissdo a um modelo de desenvolvimento cada vez mais excludente que faz com
que as autoridades optem pela conivéncia ou, pelo menos, pela omissdo, ignorando o
desrespeito as leis, trabalhistas e ambientais; subsidiando ou diminuindo impostos
para atrair empresas, ainda que nocivas ao meio ambiente e aos Pproprios
trabalhadores; e realizando o que poderfamos chamar de verdadeiros leildes de
recursos humanos e naturais (PACHECO, 2007, p. 6).

A educac@o, intrinsecamente, reflete a relacdo entre seres humanos e natureza, pois o
processo formativo estd sempre ligado ao mundo do trabalho (TREIN, 2012). Consideramos
que a formacdo cientifica e tecnoldgica pode colaborar para a formacdo de pessoas que podem
atender as demandas desse modelo de desenvolvimento (BENCZE et al. 2014), que ¢
excludente e desigual, corroborando com o cendrio de desigualdade social e injustica
ambiental. No entanto, acreditamos na fertilizagdo do campo da Educagdo em Ci€ncias por
meio da leitura critica dos processos de produgdo e reproducdo material e social da vida,
explicitando o “carater politico, social e historico que configura a relagdo que os seres
humanos estabelecem com a natureza mediada pelo trabalho” (TREIN, 2012, p. 316).

Para exemplificar esse ponto de vista, podemos citar o recente desastre ambiental
ocorrido no Brasil no ano de 2015, na cidade de Mariana, no estado de Minas Gerais, com o
rompimento da barragem de rejeitos toxicos, da empresa Samarco. Em nota publica no Dia da
Consciéncia Negra, a Rede Brasileira de Justica Ambiental (RBJA) ressaltou a légica
negligente, racista e irresponsdvel subjacentes aos diversos processos de licenciamento
ambiental e observou a distribui¢do desigual e injusta dos lucros e dos prejuizos decorrentes
do atual modelo hegemdnico de desenvolvimento tecnolégico:
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Caracterizada pela concentracdo tecnologica, de dinheiro e poder sobre os
governantes e politicos locais, nacionais e de outros paises, a mineradora Vale € uma
das maiores do mundo, com lucros liquidos anuais de mais de 22 bilhdes de reais. A
empresa é dona de metade da Samarco, a outra metade pertence a BHP Billiton.
Esses lucros biliondrios sdo extraidos dos territorios por meio de muitas violéncias
contra as populagdes (RBJA, 2015).

Nesse caso, trata-se de um grande grupo transnacional de empresas mineradoras que
interfere no ambiente para exercer a atividade de minera¢cdo. Porém, quem recebe os lucros
dessa atividade e para quem ¢ destinado os seus prejuizos e danos, ambientais e sociais? A
Educacdo em Ciéncias, representada discursivamente pelo alinhamento aos objetivos da
Educagdo Basica, deve colaborar para que o estudante adquira um conjunto de ferramentas e
conceitos que o tornardo aptos a agir nessa sociedade, conforme assinalado ao final do texto

de introducdo.

Esperamos que o aluno, ao final da Educagdo Bdsica, adquira um arcabougo
conceitual e instrumental que o permita agir em diferentes contextos e tomar
decisbes apropriadas, identificando e enfrentando problemas relativos a sua vida e
a de outros seres vivos (RIO DE JANEIRO, 2012, p. 4).

Dessa forma, a Educag@o em Ciéncias € representada como um ‘arcabougo conceitual
e instrumental’, que permite ao aluno ‘agir em diferentes contextos’, ‘tomar decisdes
apropriadas’ e ‘identificar e resolver problemas’, demarcando a performance desejada para o
educando: flexibilidade e capacidade de ajustar-se aos diferentes contextos, formando um
individuo com autonomia e participagdo na sociedade.

Ao pensarmos no processo de producdo do conhecimento cientifico e do
desenvolvimento tecnoldgico na vida contemporanea, a Educacido em Ciéncias deve colaborar
para que os estudantes sejam hdbeis e competentes para qué? Quais seriam esses conceitos e
instrumentos? A Educa¢do em Ciéncias deve colaborar para a formagdo de individuos capazes
de perpetuar a atual 16gica de desenvolvimento cientifico e tecnoldégico, reproduzindo as
injusticas ambientais e sociais, submetendo diversos grupos e populagdes a situacdo de

vulnerabilidade social e ambiental, em nome da lucratividade do capital?

Consideracoes finais

Entendendo a Educagdo em Ciéncias como uma rede de praticas sociais, realizamos a
andlise de um evento discursivo concreto, a saber: os textos de apresentacdo e introdugdo do
Curriculo Minimo de Ciéncias/Biologia. Reafirmando o cardter emancipatério da ACD, ao
analisar as finalidades da Educagdo em Ciéncias a luz desse referencial tedrico-metodolégico,
buscamos identificar ndo somente os discursos dominantes, mas também as possibilidades de

combinacdo de diferentes discursos.

322




VENTURA; FREIRE

A questdo de interesse para a nossa investigacdo foi o objetivo da Educa¢do em
Ciéncias no cendrio contemporianeo, a partir das atuais relagdes sociais e ambientais,
caracterizadas pela desigualdade e vulnerabilidade ambiental e social. Identificamos dois
principais discursos dominantes: a constru¢do de novas relagdes entre os seres humanos € a
natureza, ¢ a compreensdo dos processos de produgdo cientifica e tecnoldgica e os seus
diversos impactos nas diversas dimensoes da vida social.

Por meio do didlogo com as perspectivas criticas da Educa¢do Ambiental, apontamos
algumas possibilidades para que a Educagdo em Ciéncias possa articular as transformagdes
cientificas e tecnolégicas dos processos produtivos no cendrio contemporaneo, € as
implicacdes ambientais e sociais para as relagdes entre os seres humanos e destes com a
natureza. Essa questdo pode ser relacionada diretamente com os objetivos propostos para a
Educagio Bdsica de preparagdo para o mundo do trabalho, uma vez que pode colaborar para a
insercdo e a compreensdo dos processos de trabalho contemporineos, mediante ao papel da
ciéncia e da tecnologia no atual cendrio sociopolitico e econdmico. Nesses termos,
observamos a exclusdo de vdrios grupos sociais os quais, face a apropriagdo privada das
forcas produtivas, estdo submetidos ao desemprego, ao subemprego e as atividades de
trabalho precarias, além das perdas dos vinculos com as suas comunidades e seus saberes
originais (CIAVATTA, 2010).

Observamos, também, que o discurso sobre a compreensdo dos processos de produgdo
cientifica e desenvolvimento tecnologico € central nas finalidades educacionais para a
Educacdo em Ciéncias. Esse aspecto pode se constituir um importante caminho para que
possamos refletir criticamente sobre esses processos na Educacdo em Ciéncias. Entretanto, ha
questdes que parecem silenciadas nos textos analisados e podem corroborar para a
naturaliza¢do da ordem social e das relacdes sociais e ambientais desiguais na atual fase da
vida social, em nome do desenvolvimento cientifico e tecnolégico. Como ocorre 0 processo
de producdo do conhecimento cientifico no cendrio contempordneo? Quem participa desse
processo? Quais sdo os interesses subjacentes? Quais as caracteristicas sociopoliticas,
econdmicas e ambientais do mundo contemporaneo? Quais sdo os beneficios e quem sdo os
beneficiados? Quais sdo os danos e quem sdo os afetados? Como os processos de trabalho sdo
formados nesse cendrio? Quais as questdes de (in) justica ambiental e social inerentes a esses
processos?

Os textos, como parte das praticas sociais, refletem as estruturas sociais, mas também
tém efeitos na reprodugdo/transformagdo dessas mesmas estruturas. O discurso reiterado
sobre a compreensdo dos processos de producdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico

pode ser representado discursivamente a partir da hibridizagdo com os discursos acerca da
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desigualdade social, refletindo sobre as implicacdes sociais e ambientais do processo
cientifico e tecnoldgico no atual modo de organiza¢do material e social.

Ao considerar o processo de producdo de conhecimento cientifico submisso ao atual
modelo de desenvolvimento comprometido com a valorizacdo do capital, ¢ fundamental que a
Educagdo em Ciéncias contemple as profundas mudancas cientificas e técnicas na base
produtiva e organizacional das sociedades atuais de modo a propiciar a transformacgdo das
relagdes sociais € ambientais consoante a outro projeto civilizatério.

O presente texto demarcou a pertinéncia de que a Educacdo em Ciéncias ndo pode
desconsiderar que o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico ocorre no ambito de uma
determinada organizagdo societdria, historicamente constituida. De modo que pode colaborar
tanto para a manuten¢do quanto para a transformagdo das desigualdades sociais e injusticas
ambientais. Acreditamos que as discussdes realizadas no presente trabalho podem contribuir
para a reflexdo sobre os diferentes processos de produgdo e reproducdo da vida material e
social, por meio da fertilizagcdo do campo da Educagdo em Ciéncias, com os desafios que a
perspectiva socioldgica da questdo ambiental assinala para a abordagem critica da relagdo

entre os seres humanos e destes com a natureza.
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