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Palavras-chave: Resumo: O artigo tem por objetivo discutir recursos didaticos encontrados nas
Recursos didaticos. Série  aritméticas da série Ordem e Progresso e da série Concérdia, baseando-se na
Ordem e Progresso. Série  histdria cultural. Essas aritméticas foram editadas pela Igreja Evangélica Luterana
Concérdia. Ensino da do Brasil para suas escolas, no Rio Grande do Sul, na primeira metade do século
matemaética. Escolas XX. Na andlise de seis aritméticas se observaram: ilustracdes para construg¢do
intuitiva do conceito de ndmero e estudo das fragdes, unidades do sistema de

paroquiais luteranas ) - " 8 e SR
medidas, sistema monetdrio e operagdes comerciais; propostas para utilizacdo de

gadchas. materiais concretos no estudo do sistema decimal, quatro operagcdes com nimeros
naturais, fracdes, nimeros decimais e unidades do sistema de medidas. Os autores
usaram a estratégia de empregar recursos didaticos que faziam parte de diferentes
contextos da realidade dos alunos das escolas paroquiais luteranas gauchas do
século passado, com a expectativa de que os mesmos se apropriassem dos
conhecimentos matematicos.

Keywords: Abstract: The article aims to discuss didactic resources observed in the arithmetic

Didactic resources, of the Order and Progress series and of the Concordia series, basing on the cultural

Order and Progress history. Those arithmetic were edited by the Evangelical Lutheran Church of Brazil

Series. Concordia for their schools in Rio Grande do Sul, in the first half of the 20th century. In the

Series. Mathematics
teaching. Gaucho
lutheran parochial
schools.

analysis of six arithmetic were observed: illustrations for intuitive construction of the
concept of number and study of the fractions, units of the measures system,
monetary system and commercial operations; proposals for utilization of concrete
materials in the study of the decimal system, four operations with natural numbers,
fractions, decimals numbers and units of the measures system. The authors used the
strategy of employing didactic resources that were part of different contexts of the
reality of students of the gaucho Lutheran parochial schools of the past century, with
the expectation that the same appropriated of the mathematical knowledges.
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Introducao

O artigo discute os recursos didaticos encontrados nas aritméticas da série Ordem e
Progresso e da série Concordia, editadas pela Igreja Luterana para suas escolas no Rio Grande
do Sul — RS, na primeira metade do século XX. Trata-se de um recorte da tese sobre O ensino
da Matemdtica nas Escolas Evangélicas Luteranas do Rio Grande do Sul durante a primeira
metade do século XX, complementado por pesquisas realizadas durante o estidgio PO4s-
doutoral, junto ao Programa de Pés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matemadtica —
PPGECIM - da Universidade Luterana do Brasil - ULBRA — Canoas/RS.

O movimento migratério no RS tem sido objeto de investigagdes. No ambito da
Histoéria da Educagdo no RS, os trabalhos de Kreutz (1991, 1994, 2008), Rambo (1994, 1996),
Lemke (2001), Arendt (2005) e Weiduschadt (2007, 2012) sdo destaques. Na Histoéria da
Educagdo Matematica no RS, destacam-se as pesquisas de Mauro (2005), Kreutz e Arendt
(2007), Wanderer (2007), Silva (2014, 2015) e Kuhn (2015).

Como a temdtica investigada se insere na Histéria da Educacdo Matemdtica no RS,
busca-se na historia cultural o suporte para discussdo. Segundo Chartier (1990), uma questao
desafiadora para a historia cultural € o uso que as pessoas fazem dos objetos que lhes sao
distribuidos ou dos modelos que lhes sdo impostos, uma vez que ha sempre uma prética
diferenciada na apropriacdo dos objetos colocados em circulagdo.

Chervel (1990) considera importante o estudo histérico da cultura escolar para a
compreensdo dos elementos que participam da produgdo/elabora¢ao/constitui¢do dos saberes
escolares e, em particular, da matematica escolar e sua historia. Julia (2001) define a cultura
escolar como um conjunto de normas que estabelecem conhecimentos a ensinar e condutas a
inspirar, € um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos € a
incorporagdo desses comportamentos. De acordo com Valente (2007), pensar os saberes
escolares como elementos da cultura escolar, realizar o estudo historico da matematica
escolar, exige que se devam considerar os produtos dessa cultura no ensino da matematica,
que deixaram tracos que permitem o seu estudo, como as aritméticas da série Ordem e
Progresso e da série Concordia, principais fontes documentais desta investigacao.

Precedendo a discussdo dos recursos diddticos observados nas aritméticas da série
Ordem e Progresso e série Concordia, apresenta-se uma breve caracterizacdo das escolas

paroquiais luteranas gadchas do século XX.
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As escolas paroquiais luteranas gaichas do século XX

Em 1900, o Sinodo Evangélico Luterano Alemao de Missouri', atualmente Igreja
Evangélica Luterana do Brasil — IELB, iniciou sua missdo nas colonias alemds do RS,
fundando congregacdes religiosas e escolas paroquiais. “A escola paroquial se revelou como
uma grande bencao para o bem e o desenvolvimento da Igreja Luterana. As congregagdes que
mantinham escolas paroquiais, geralmente eram as melhores congregacdes” (WARTH, 1979,
p. 195).

De acordo com Kuhn (2015), as escolas paroquiais luteranas estavam inseridas num
projeto missiondrio € comunitdrio que buscava ensinar a lingua materna, a matematica,
valores culturais, sociais e, principalmente, religiosos. Tinham uma responsabilidade para
com a comunidade no sentido de, junto e com ela, promover o crescimento € O
desenvolvimento pessoal de todos que a compde, focando a cidadania. Se a escola formasse o
ser humano com postura ética e moral exemplar, este poderia promover transformagdes
sOlidas em seu contexto social e seria um verdadeiro colaborador na seara de Deus e para o
governo do mundo. As escolas paroquiais luteranas gaichas foram assim caracterizadas por

Weiduschadt (2007):

As escolas eram organizadas de forma multisseriada. As turmas eram compostas de
20 a 40 alunos. Na maioria das vezes, o pastor da comunidade era, a0 mesmo tempo,
professor. A comunidade sustentava a estrutura fisica e mantinham o professor da
escola. O prédio era muitas vezes o mesmo local do templo. A ligacdo entre a escola
e a igreja era importante, porque logo no inicio da formacdo das comunidades o
ensino doutrindrio e pedagdgico era ressaltado e sua suplementagdo implicava
questdes econdmicas e culturais para a implementacio. O projeto escolar dentro da
comunidade religiosa era marcante, a orientagdo e a obrigacdo de os pais enviarem
os filhos a escola eram quase obrigatérias, com san¢des econdmicas € morais, caso
nao concordassem (WEIDUSCHADT, 2007, p. 166-168).

O Sinodo de Missouri também tinha uma preocupacdo acentuada em relacdo aos
recursos didaticos usados nas escolas paroquiais, pois este material era escasso e a dificuldade
era grande em manter um ensino planificado e organizado. De acordo com Weiduschadt
(2007, p. 41), “os livros usados nas escolas paroquiais e utilizados pelos alunos foram
produzidos pelas institui¢des religiosas com objetivo de formar e moldar as condutas e as
praticas ao fazer a escolarizacdo das comunidades”. Assim, por meio dos livros didaticos,
como as aritméticas da série Ordem e Progresso e série Concoérdia, as escolas paroquiais
luteranas gadchas conseguiram desenvolver uma educacdo integral cristd em todas as

disciplinas. Nessas escolas, conforme Lemke (2001, p. 80), “o ensino da Palavra de Deus,

' Em 1847, um grupo de imigrantes luteranos alemdes da Saxonia fundou no estado de Missouri (EUA), o
Sinodo Evangélico Luterano Alemdo de Missouri, Ohio e Outros Estados, atualmente Igreja Luterana - Sinodo
de Missouri (WARTH, 1979).
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através da Biblia, ficava em primeiro lugar, as demais disciplinas ndo eram menosprezadas,

mas complementavam a educacio para servir no mundo’.

O ensino da matematica nas escolas paroquiais luteranas gadchas do século XX

Conforme Kuhn (2015), o ensino da matematica, nos primeiros anos de escolarizacao
nas escolas paroquiais luteranas gauchas do século passado, priorizava os nimeros naturais,
os sistemas de medidas, as fracdes ordindrias e decimais, complementando com a matematica
comercial e financeira e a geometria. O ensino da matematica deveria acontecer de forma
pratica e articulada com as necessidades dos futuros agricultores, observando-se a ideologia
luterana.

De acordo com Kreutz (1994), a prioridade eram as operacdes bdsicas que pudessem
ser feitas mentalmente, nas circunstancias concretas da vida agrdria, seja na forma, como no
conteddo. Por isso, dava-se énfase aos Kopfrechnungen (célculos feitos mentalmente), ja que
na vida agricola a pessoa teria que calcular, com frequéncia, sem ter o papel e ldpis a mao. O
proprio titulo de um dos manuais usados nesta disciplina, o Praktische Rechenschule (o
ensino pratico da matematica), de Otto Biichler, reflete este entendimento. Ressalta-se que até
mais ou menos 1932, predominava o ensino tradicional no Brasil. De 1932 até 1960, os
alunos sofreram as influéncias do evolucionismo e do pragmatismo, periodo denominado de
Escola Nova. O movimento ganhou impulso no Brasil, apds a divulgacdo do Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova, em 1932. Nesse documento, defendia-se a universalizagao da
escola publica, laica e gratuita. Conforme Nunes (1998), a Escola Nova visava colocar o
educando como centro do processo educativo e atender aos desafios da sociedade, de forma
critica e dialogada.

Com relacdo ao ensino da matemdtica nas escolas paroquiais missourianas,

Lindemann (1888) afirma que:

Nas classes iniciais importa que as criancas entendam intuitivamente a ideia dos
nimeros e do sistema decimal. Logo, nos primeiros anos de escola serd suficiente
que as criangas compreendam os nimeros de 1 a 1000 corretamente, saibam ler e
escrever os nimeros e executar os cdlculos basicos envolvendo as quatro operacdes.
Nos anos seguintes, devem aprender as quatro operagdes com todos os nimeros e
também os ndimeros decimais. Mais adiante, aprendem as fracdes comuns, unidades
de medida, célculos com precos e percentagem e a solucido de tarefas geométricas
simples. O treino e memorizagdo de tabelas com unidades de medida, de pesos e
moedas devem ser realizadas mais no final da escolarizacio (LINDEMANN, 1888,
p. 51, traducdo nossa).
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As ideias de Lindemann refletem o uso do método de ensino intuitivo?, o qual também
foi empregado nas escolas paroquiais luteranas gadchas do século XX pelos
pastores/professores paroquiais vindos dos Estados Unidos e por aqueles formados,
posteriormente, no Seminério Concérdia® de Porto Alegre. Em seus principios metodolégicos,
0 autor aponta para a constru¢do do conceito de nimero de forma intuitiva, seguida de
exercicios para o desenvolvimento de habilidades de célculo escrito € mental de acordo com o

nivel dos alunos, e por fim, a aplicag¢do préitica do conhecimento matematico formal:

Primeiro trabalhar o conceito de niimero, seguido do exercicio (treino) e depois da
aplicacdo prética. A concep¢do ou ideia correta de nimero s pode ser obtida por
meio da intui¢do, sendo esta fundamental no inicio do ensino da aritmética. Tendo
claro o conceito de numero, os alunos devem fazer muitos e variados exercicios.
Deve se usar o dbaco e outros materiais concretos, como por exemplo: pedagos de
madeira, dados, esferas, botdes, graos de feijdo, janelas da sala, as proprias criangas,
etc.. A utilizagdo de vdrios recursos visuais é necessdria para que as criangas ndo
construam a ideia de nimero somente de forma abstrata. No ensino de fracdes
também se deve usar recursos visuais para de forma pratica ilustrar as diversas
partes da unidade e juntd-las novamente formando o inteiro. Para isto, servem
pedacos de madeira, placas, etc., que podem ser desmontados e montados
novamente para se desenvolver as ideias de metade, um quarto, um sexto, etc..
Sempre que possivel, as tarefas devem levar em conta a vida pritica. A crianca
conhece as moedas do nosso pais, as unidades de medida e pesos, necessita realizar
célculos de pregos, calcular o lucro e a perda, etc. (LINDEMANN, 1888, p. 188-
189, tradugdo nossa).

Destaca-se que os primeiros trinta anos de existéncia das escolas paroquiais luteranas
no estado gatcho foram marcados pela caréncia de materiais didaticos e progressiva adogao
dos quatro manuais de Biichler, tanto em alemdo quanto em portugués, para as aulas de
matemética. No periédico Unsere Schule® (ago. 1933, p. 6, tradugdo nossa), afirma-se que “os
livros de aritmética de Biichler (editora Rotermund)5 sdo usados na maioria das nossas escolas
e que a mesma editora lancou recentemente um novo manual: meu livro de contas, por W.
Nast e L. Tochtrop”. Porém, na mesma edi¢do, esse manual é analisado criticamente,
apontando-se a necessidade de uma edicdo com principios morais e educacionais luteranos,
com uso de principios pedagdgicos modernos e adaptada as condi¢des nacionais, pois o

processo de nacionaliza¢do do ensino estava em curso.

? Método de ensino que surgiu na Alemanha no final do século XVIII e divulgado pelos discipulos de Pestalozzi
no decorrer do século XIX, na Europa e nos Estados Unidos. No Brasil, fez parte das propostas de reformulagio
da instrucdo publica no final do Império, sendo Rui Barbosa responsavel por sistematizar os principios do
método intuitivo em seus pareceres e por traduzir o manual, Licdes de Coisas, de Calkins. No método intuitivo,
segundo Valdemarin (2004), a escola deveria ensinar coisas vinculadas a vida, utilizar os objetos como suporte
didatico e os sentidos para producdo de ideias, iniciando do concreto e ascendendo a abstra¢do. Os sentidos
deveriam ser educados para obter o conhecimento, passando da intui¢do dos sentidos para a intuicao intelectual.
3 Instituto pedagdgico-teolégico que atuou na formagio de pastores e de professores paroquiais para IELB.
* Na década de 1930, a IELB comecou a publicar um periédico pedagégico dirigido as escolas paroquiais,
chamado Unsere Schule (Nossa Escola).
> A editora Rotermund, de Sio Leopoldo, editava e publicava o material didatico relacionado ao Sinodo Rio-
Grandense (Igreja Evangélica de Confissdo Luterana no Brasil — IECLB).
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Por isso, o Sinodo de Missouri comegou a produzir os proprios livros de aritmética na
década de 1930. A Casa Publicadora Concérdia® de Porto Alegre editou e publicou o material
didatico especifico para as escolas paroquiais luteranas. Para as aulas de matematica, foram
publicadas duas séries: a série Ordem e Progresso, langada na década de 1930, pela
divulgacdo feita no periddico Unsere Schule, e a série Concordia, langada na década de 1940.

A série Ordem e Progresso e a série Concordia contém trés aritméticas voltadas para o
ensino da matemdtica nos primeiros anos de escolariza¢do. No Instituto Histérico da IELB,
em Porto Alegre, localizaram-se a Primeira e a Terceira Arithmetica da série Ordem e
Progresso, além de uma edicdo da Primeira Aritmética, duas edi¢des da Segunda Aritmética e
uma edicdo da Terceira Aritmética da série Concordia. Ainda ndo foi localizada a Segunda
Aritmética da série Ordem e Progresso.

A investigacdo dos recursos diddticos observados nas aritméticas da série Ordem e
Progresso e da série Concordia, brevemente apresentadas no Quadro 1, fundamenta-se no
referencial tedrico-metodoldgico da histéria cultural.

Quadro 1 - Aritméticas analisadas

Obra Série Data Autor Pé4ginas

Primeira Aritmética Ordem e [193-] Prof. Frederico Strelow’ 64
Progresso

Terceira Arithmetica Ordem e [193-] Sem autoria declarada 143
Progresso

Primeira Aritmética Concoérdia [194-] Otto A. Goerl® 68

Segunda Aritmética Concoérdia [194-] Otto A. Goerl 84

Segunda Aritmética Concérdia 1948 Sem autoria declarada 96

Terceira Aritmética Concérdia 1949 Sem autoria declarada 143

Fonte: Série Ordem e Progresso e série Concoérdia.

A partir do Quadro 1 se verifica que somente trés aritméticas possuem autoria
declarada, porém, acredita-se que os autores das demais obras também tenham sido
professores das escolas paroquiais luteranas, pois o peridédico Unsere Schule se refere a edi¢ao
de livros de aritmética da seguinte maneira: “o Sinodo decidiu que serd editado um trabalho
completo de aritmética. Os professores Frederico Strelow, Albert Briickmann e Max Ohlwein
foram contratados para realizar o trabalho” (UNSERE SCHULE, mar./abr. 1934, p. 14,

tradugdo nossa). Observa-se ainda que o nimero de paginas de cada livro aumenta conforme o

® Fundada em 1923, fazia a edicdo de livros e de periédicos relacionados a literatura religiosa e escolar da IELB.
Foi a primeira e a unica editora da IELB, existente até os dias atuais. Antes de sua fundagdo, os livros e os
periddicos eram impressos pela Concordia Publishing House, nos Estados Unidos, e enviados ao Brasil.

7 Frederico Strelow (1888-1946) se formou na primeira turma de professores no Semindrio Concérdia, em abril
de 1912. Foi professor paroquial, redator do periddico pedagdgico Unsere Schule e autor da Primeira Aritmética
da série Ordem e Progresso.

¥ 0 gaticho Otto Adolpho Goerl (1905-1998) se formou no Seminario Concérdia, em 1925, e foi ordenado pastor
em 1926. Além de pastor, foi professor paroquial e, posteriormente, professor e diretor do Semindrio Concdrdia.
Autor de livros para o ensino da aritmética e da leitura nas escolas paroquiais luteranas.
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nivel de escolarizagdo primdria e que as duas edi¢cdes da Terceira Aritmética t€ém o mesmo
numero de péaginas (143), abordam as mesmas unidades de estudo e exercicios, com a mesma
distribuicao de pédginas para cada contetido no livro, havendo apenas variacdes na ortografia
de palavras e na representacdo de unidades de medida e do sistema monetario. Nao se pode
informar a quantidade de exemplares publicados de cada edi¢ao, pois esta informagao nao foi

encontrada.

Os recursos didaticos nas aritméticas das séries Ordem e Progresso e Concordia

A Primeira Aritmética da série Ordem e Progresso enfatiza o estudo da numeragdo até
100. O estudo dos nimeros de O a 100 inicia com a numerag¢do de 0 a 10, explorando o
significado de quantidades até 10 e as operagdes de adi¢do e subtragdo. Depois, amplia-se o
estudo com os numeros at€ 100, envolvendo a escrita em ordem crescente e decrescente dos
numeros e as operacdes de adicdo, subtragdo, multiplicagdo e divisdo. Destaca-se a existéncia
de intimeras propostas de cdlculos orais e por escrito com o algoritmo na horizontal,
envolvendo as quatro operacdes com nimeros naturais at€ 100. Na introdu¢do dos numeros
até 10 se observa que o autor emprega o método de ensino intuitivo, mas no restante da obra
predominam propostas de ensino marcadas pela retérica e memoriza¢do, como o exemplo

apresentado no Quadro 2:

Quadro 2 — Como se decora as tabuadas de multiplicar

Exemplo: A tabuada de 2.
1) Pela ordem 2) Pela ordem 3) Salteando 4) Salteando 5) Salteando
crescente decrescente crescente decrescente misto
1x2= 10x2= 1x2= 10x2= 1x2=
2x2= 9x2= 3x2= 8x2= 10x2=
3x2= 8x2= 5x2= 6x2= 2x2=
4x2= 7x2= 7x2= 4x2= 9x2=
5x2= 6x2= 9x2= 2x2= 3x2=
6x2= 5x2= 2x2= 9x2= 8x2=
Tx2= 4x2= 4x2= Tx2= 4x2=
8x2= 3x2= 6x2= 5x2= Tx2=
9x2= 2x2= 8x2= 3x2= 5x2=
10x2= 1x2= 10x2= 1x2= 6x2=

Fonte: Strelow, [193-], p. 50.

O Quadro 2 ilustra a proposta do autor para se memorizar as tabuadas de multiplicar,
exemplificando com a tabuada de 2 e indicando os seguintes passos: 1° pela ordem crescente,
2° pela ordem decrescente, 3° salteando crescente (primeiro os fatores impares e depois os
fatores pares, em ordem crescente), 4° salteando decrescente (primeiro os fatores pares e
depois os fatores impares, em ordem decrescente) e 5° salteando misto (intercalando ordem
crescente e ordem decrescente). Depois, propde a aplicagdo deste procedimento com as

tabuadas de multiplicar de 3 até 10, oralmente e por escrito. Essa aritmética também apresenta
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uma proposta de estudo para decorar as tabuadas de dividir de 2 até 10, de forma semelhante a
proposta para decorar as tabuadas de multiplicar. Ficando subentendida a ideia de que a
multiplicacdo e a divis@o s@o operagdes inversas.

O estudo da numeracdo até 10 € feito por uma sistematiza¢do que associa quantidades
de animais ou objetos a representacdo simbodlica do nudmero, seguida de cdlculos que
envolvem as operacOes de adicdo ou subtracdo. A Figura 1 apresenta a proposta de estudo

para o nimero 2:

2 = =2

Figura 1 - O nimero 2
Fonte: Strelow, [193-], p. 2.

O excerto, apresentado na Figura 1, desenvolve a construcao do conceito de nimero
de forma intuitiva, associando o nimero 2 com a representacdo de 2 animais ou 2 objetos,
pertencentes ao contexto social dos alunos das escolas paroquiais luteranas gatdchas. Destaca-
se que, para o estudo dos nimeros até 10, o autor do livro usa a estratégia de relacionar, de
forma padronizada, a ideia do nimero com a quantidade de cavalos puxando uma carroca. Na
Figura 1 s3o 2 cavalos puxando uma carroca. Para o estudo do zero, o autor usa a
representacao de uma carroga com a auséncia de cavalos (0).

O autor desta aritmética faz poucas referéncias ao uso de materiais concretos,
destacando-se a utilizacdo do quadro negro para realizacdo de exercicios de cdlculo e do

contador mecanico (dbaco), este ilustrado na Figura 2:

Coniador Mecanico

WO 10
- D (OO - (O——— =20
o e > <O OO 30
- — - @@ OO O 4 (O
- D W - - O] 5O
Lt - — - OO OO GO
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Figura 2 - O contador mecanico
Fonte: Strelow, [193-], p. 38.

A Figura 2 ilustra o contador mecéanico ou dbaco como um recurso a ser utilizado em
exercicios, propostos na edi¢ao da Primeira Aritmética, como a representacdo e a contagem de
nameros até 100 e as quatro operacdes elementares com numeros naturais. Em todas as
aritméticas analisadas se observou a proposta de exercicios com a utilizagdo do dbaco. O uso
do dbaco nas aulas de matematica das escolas paroquiais € enfatizado nas palavras de Rambo
(1994):

Para acelerar e fixar definitivamente a no¢@o de adi¢do e subtracdo se usava uma
moldura na qual estavam fixados dez fios de arame, cada um com dez esferas de
madeiras deslocdveis. Qualquer adi¢cdo ou subtracdo, dentro da primeira centena,
poderia ser feita. Devido a sua importancia na alfabetizacdo dos nimeros e célculos,
o citado aparelho, o dbaco, fazia parte obrigatéria dos mdveis e utensilios de
qualquer escola, mesmo as mais pobres e afastadas (RAMBO, 1994, p. 157).

Além do uso do dbaco na constru¢do do conceito de nimero, especialmente em
exercicios de contagem em ordem crescente e decrescente e no desenvolvimento de operacdes
envolvendo os nimeros naturais até 100, o autor da Primeira Aritmética sugere que ‘“as
mesmas contas podem ser repetidas com pauzinhos cortados de cabos de vassouras”
(STRELOW, [193-], p. 39). De acordo com as orientacdes didaticas encontradas no peridédico
pedagdgico Unsere Schule, na década de 1930, sugeria-se usar uma multiplicidade de objetos
para o desenvolvimento das tarefas matematicas.

A Primeira Aritmética da série Concérdia estd dividida em quatro secgdes: I —
Numeros de 1 a 5, com foco em contar e desenhar, escrever os nimeros, somar e diminuir; II
— Numeros de 1 a 10, com atencdo para o significado dos nimeros até 10 e as operacdes de
adicao e subtragao; III — Numeros de 1 a 20, énfase nas operagdes de adicdo e subtragdo; IV —
Numeros de 1 a 100, explorando as dezenas, dezenas e unidades, as operagdes de adigdo,
subtracdo, multiplicacdo e divisdo, e a pequena tabuada. O autor desta aritmética d4 maior
énfase para o método intuitivo em suas propostas de ensino, mas também traz atividades que
enfatizam a tradicdo pedagdgica da memorizacdo (VALENTE; PINHEIRO, 2015).

Nesta aritmética se observa que o estudo da numeragdo até 10 é proposto de forma
intuitiva pelo autor, associando-se quantidades de animais, pessoas ou objetos a representacao
simbdlica do nimero, seguida de cdlculos que envolvem as operacdes de adicao ou subtracdo

até 10. A Figura 3 ilustra a proposta de estudo para o niimero 7:
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A escola no mato 7

1. Quantos alomes bem o professor tecane?

2. Conbem T dedos, 7 f8hos, T vidracas, ele,

2
3. Podem dizer of nomes dos T diss s semana?
4

. e de vooks temy T ancs de idade?

Figura 3 — O nimero 7
Fonte: Goerl, [194-a], p. 17.

Observa-se que o autor emprega o método de ensino intuitivo para constru¢do do
conceito de nimero, associando o nimero 7 com a representacdo de 7 tucanos, propondo a
contagem de 7 dedos, 7 folhas e 7 vidragas, além de envolver os nomes dos 7 dias da semana
e os alunos que possuem 7 anos de idade. O autor também apresenta propostas de estudo das
quatro operacdes com nimero naturais até 100, de forma intuitiva, valendo-se de ilustracdes
para visualizacdo e desenvolvimento de adi¢des, subtracdes, multiplicagdes e divisoes.
Empregando o método de ensino intuitivo, o autor esperava que os alunos das escolas
paroquiais luteranas gaichas se apropriassem dos conhecimentos mateméticos.

O autor desta aritmética utiliza a representacdo da moeda de 10 centavos e faz mencao
as moedas de 10, 20 e 50 centavos para introduzir a ideia de dezena, conforme o excerto

apresentado na Figura 4:

- 10 ~ 10 + 10 + 10 + 10
10 20 30 40 1]
! Emﬂii
I
+ 10 + 10 + 10 + 10 + 10
60 0 RO 90 100

1. Ivo tem 10 moedns de 10 Centavea. VAo vocls somando uma por uwma

2. Fagam outros cdilculos com moodas de 10, 20 & 50 Centavos

Figura 4 — Dezenas
Fonte: Goerl, [194-a], p. 41.

A partir do fragmento mostrado na Figura 4, observa-se que o autor também busca
desenvolver a ideia de dezena de forma intuitiva, usando as moedas do pais, conforme

orientagOes pedagdgicas de Lindemann (1888).
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A Segunda Aritmética da série Concordia, do autor Otto A. Goerl, estd dividida em
trés secgdes: I — Numeros de 1 a 100 (recapitulac@o), com as operagdes de adicao, subtragdo,
multiplicacdo e divisdo; II — Numeros de 1 a 1000, relacionando unidades, dezenas e
centenas, bem como as operacdes de adi¢do, subtragdo, multiplicagdo e divisdo; III —
Numeros até 10000, explorando as classes de milhares, centenas, dezenas e unidades,
nimeros pares e impares, operagdes de adi¢do, subtracdo, multiplicacdo e divisdo. Mesmo que
o autor dessa aritmética proponha a resolucdo de problemas contextualizados com a realidade
dos alunos das escolas paroquiais luteranas gatchas, observam-se varias propostas de ensino
para o desenvolvimento de habilidades para o cdlculo mental e escrito.

A edicdo da Segunda Aritmética, editada em 1948, traz como principais unidades de
estudo: numeragdo 1 - 1000; os ndmeros até 10000; nimeros além de 10000. Para o estudo
dos nimeros até 1000, propdem-se trés secdes: I — contar, escrever e ler os numeros:
centenas; centenas e dezenas; centenas, dezenas, unidades; II — somar e diminuir: somar e
diminuir as unidades; somar e diminuir nimeros de dois algarismos; somar e diminuir
numeros de trés algarismos; III — multiplicar e dividir. No estudo dos nimeros até 10000, o
livro propde um roteiro semelhante ao anterior: I — contar, escrever e ler os nimeros; II —
somar e diminuir; III — multiplicar e dividir. Para o estudo dos nimeros além de 10000, a
proposta do livro comeca com a leitura e escrita de nimeros, seguida das operacdes de
multiplicacdo e divisdo. Nesta aritmética predominam propostas de ensino para o
desenvolvimento de habilidades para o cdlculo mental e escrito.

No estudo realizado verificou-se que as duas edi¢cdes da Segunda Aritmética trazem
uma proposta de estudo para as fragdes ordindrias com foco na compreensdo das relacdes
parte-todo (quando um todo € dividido em partes iguais) e quociente (divisao de um nimero
natural por outro diferente de zero). As duas edi¢des exploram estas ideias das fragdes

1

ordindrias dando &nfase para as fracoes %, €3 pelo método do ensino intuitivo. Na

ENGI T

Figura 5 se mostra como Goerl [194-b] inicia o estudo das fracdes ordindrias:
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Olhem as figuras

n)

b}

)

Que estdo vendo?
a) A lingliica estd cortada pelc meio e forma 2 partes.
Cada parte chama-se metade ou 14.
O mesmo da-se com a maci e o bolo.

b) Olhem as figuras do centro. Tudo esta cortado em 4 par-
tes iguais. Cada parte chama-se 14,

c) Olhem as figuras embaixo, Vemos 3 partes iguais.
Desta vez cada parte chama-se 4.

Cortem fitas de papcel c margquem nelas, a lapis, 1%, 14 e 14,7
Dividam uma laranja ou banana em 2, em 4 e em 3 partes.

Tomaen 12 grfios de milho e facam calculos com 14, 14 e 4.

N

Olhem as paginas desta Aritmética e digam até ondec vai a me-
tade do livro.

Figura 5 — Sabem o que é Y2, 4, 13?
Fonte: Goerl, [194-b], p. 20.

Conforme a Figura 5, o autor trabalha com a visualizacdo da divisdo de uma linguiga,

~ R L - 1
uma maca e um bolo em duas, quatro e trés partes iguais para desenvolver o significado de 5

(metade), % (quarta parte) e % (terca parte), respectivamente. Em seguida, propde quatro

exercicios com materiais concretos (fitas de papel, laranjas, bananas, graos de milho e livro)

para explorar a ideia de %, % e % Esta proposta pedagdgica estd de acordo com as

orientagdes didéticas de Lindemann (1888), o qual sugere que no ensino de fragdes se devem
usar recursos visuais para de forma pratica ilustrar as diversas partes da unidade e junti-las
novamente formando o inteiro.

A Segunda Aritmética de Goerl também incentiva a consulta ao almanque para
realizacdo dos seguintes exercicios: “14) Carlos faltou nas aulas de 5 a 14 de abril. Olhem o
almanaque e calculem quantos dias de aulas perdeu. 15) Quantos dias tteis hd entre 8 e 19 de
maio?” (GOERL, [194-b], p. 22). Para fazer os exercicios 14 e 15 do livro, o autor sugere a
consulta ao almanaque. Assim, observando-se o calendério seria possivel responder aos
exercicios propostos. Na Segunda Aritmética de 1948 e nas edi¢des da Terceira Aritmética
também se observaram atividades com o uso do almanaque. Conforme Rockenbach e Flores
(2004), os almanaques eram publicados anualmente, com o calendario, dicas de saide e textos
religiosos. Conforme Willems (1980), eles contribuiram para preservacido da lingua alema e

de uma identidade teuto-brasileira entre os imigrantes alemaes no RS.
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Goerl [194-b] coloca os alunos em contato com os nimeros decimais através de uma

situacdo que envolve o envio de correspondéncias, como descrito no Quadro 3:

Quadro 3 - Enviando cartas pelo correio
Vocés escrevem cartas?
Nio se esquecam de por o selo no envelope! Sabem quanto devem por? Vejam:

Carta pelo correio comum 2 Cruzeiros e 50 Centavos
Cartao postal 1 Cruzeiro e 50 Centavos
Carta aérea (no Estado) 3 Cruzeiros

Carta aérea (fora do Estado) 3 Cruzeiros e 30 Centavos

Facam os cdlculos:

1) Carlos envia 2 cartas pelo correio comum.

2) Rosana envia uma carta aérea dentro do Estado e 1 cartdo postal.

3) Paulo envia 2 cartas aéreas fora do Estado.

4) Alice envia 1 carta comum e 1 carta aérea dentro do Estado.

5) Angela envia 1 cartdo postal e 1 carta comum.

6) Osmar, em Novo Hamburgo, escreve 1 carta aérea a Pelotas.

7) Lia, em Santa Rosa, escreve 2 cartas aéreas, uma a Porto Alegre e outra ao Rio de
Janeiro.

8) Tragam selos usados de casa e anotem o seu valor.

2 Cruzeiros e 50 Centavos escreve-se Cr$ 2,50

Fonte: Goerl, [194-b], p. 30.

As atividades da Segunda Aritmética, apresentadas no Quadro 3, deveriam ser
realizadas a partir dos precos de envio de correspondéncias, seja envio de carta pelo correio
comum, cartdo postal, carta aérea no estado ou carta aérea fora do estado. Esta prética era
comum nas colonias alemas gadchas, de acordo com Roche (1969), devido a auséncia de
meios de comunicag@o nas colOnias, recorria-se ao envio de correspondéncias pelos servigos
postais para comunicagdes entre familiares e conhecidos mais distantes. Dessa forma, os
alunos comecgavam a realizar operacdes de adicdo com nimeros decimais sem um tratamento
formal deste conteido, mas associada a uma pratica sociocultural, inclusive com o uso de
selos usados para registro de valores e escrita da linguagem monetéria.

De acordo com Rambo (1994), a familiaridade com os diversos sistemas métricos
significava um pré-requisito insubstituivel para equipar as gera¢des de colonos. Neste sentido,
as duas edi¢des da Segunda Aritmética trazem uma proposta de estudo semelhante, partindo

do metro em fita e de madeira, conforme se observa na Figura 6:
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1 metro fem 100 cemiimetros
Est8o vendo, na gravura, um metro de fita ¢ outrc de madeira.

Que mcoiro vocds tém em casa? Que metro usa o alfaiate? o car-
pinteiro?

1 mefro escreve-se 1 m

ﬁﬁ“g I centimetro cscreve-se L em
= 1. L.eiam e copiem:
g a) 1 m h) 5 em
Py 2 m 23 ¢m
é} i5 m 48 cm
30 m 50 e
54 m 69 em
@, 87 m 72 cm
e 96 m 81 em
5 100 m 94 cm.
éﬂg ) 1m 27 cm
3m 49 ecm
E8m Hem
mAy 10m 10 cm
25z 83 cm
gg 47m 8em
52 m 90 cm
oo, Y9 rn 16 cm
g
/555 1m 25 em escreve-se 1,25 m
Hyw
2. Escrevam desta forma:
1lm A5 cm — 1,45 m
; lm 6an = 1,06 m
2m 38ocm —
N\ 3m 2Zem =
¢ 18m 54 em =
ﬁfﬂ 39m S5cm =
g 64m 17 cm =
7 &5 5 8m 8cm =

Figura 6 — Vamos lidar com o metro!
Fonte: Goerl, [194-b], p. 33.

No estudo da unidade de medida metro, o autor do livro sistematiza o conteido
fazendo uso de ilustracdes que representam o metro e associando-o com as profissoes de
alfaiate e de carpinteiro. A articulacdo entre a linguagem simbdlica e os desenhos do metro,
pode contribuir para os alunos associarem a unidade de medida de comprimento com o
instrumento de medida e construirem relagdes entre metro e centimetros.

A Segunda Aritmética de Goerl [194-b] apresenta uma proposta de estudo para o

sistema decimal, conforme fragmento na Figura 7:

Centenas — Dezmenas — Unidades

ol @

Tnidades —- Olhem a figura acima Estio vend i
3 Tura A . s o pauzinhos soltos.
Cada um forma uma unidade. TIPortanto:

1 un'idado é 1 pauzinho
4 un*dades sdo 7T pauzinhos
7 unidades sio 7 pauzinhos

Dezenas —— Estéo_ vendo feixes de 10 pauzinhos. Sio as dezenas.
1 dezena sao 10 pauzinhos.

3 dezenas sfo 7 pauzinhos
5 dezeonas sdo 7 pauxinhos
9 dezenas sfio 7 pauzinhos

Centenas —— Veja}n como se faz um feixe grande de 10 feixes pe-
quenos. Bd0 as centenas, com 100 pauzinhos.

2 centenas sao ? pauzinhos
6 centenas sfo 7 pauzinhos
8 centenas sio 7 pauzinhos

Figura 7 — Centenas, dezenas e unidades
Fonte: Goerl, [194-b], p. 44.
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O uso de pauzinhos para estudo do sistema decimal ja havia sido sugerido na Primeira
Aritmética da série Ordem e Progresso. Goerl [194-b] propde o estudo das centenas, dezenas
e unidades, utilizando pauzinhos soltos para representar as unidades, feixes com 10 pauzinhos
para representar as dezenas e 10 feixes com 10 pauzinhos cada para formar as centenas.
Explora também as relagdes entre centenas, dezenas e unidades, isto €, 1 dezena € igual a 10
unidades e 1 centena é igual a 10 dezenas. Assim, usando um recurso visual o autor
desenvolve a construcao do sistema decimal, fazendo uma sistematizacdo que engloba teoria e
exemplos, seguida de atividades de aplica¢do que envolvem a composi¢do e a decomposicao
dos ndmeros em centenas, dezenas e unidades.

O excerto da Segunda Aritmética apresentado na Figura 8 relaciona partes do corpo

humano com a quantidade de dias dos meses do ano:

7. Quantos diag sfio: 1 ano 4 meses 3 semanas 4 dias
2 anos 8 meses 2 semanas G dias
Notemm bem: Na aritmdtics o més conts 30 ding Heguinds, pordm, o colendi-
TR WERemOSs gue algung mesen témm 31 dins @ o feversirg aponas 28 dias, Vejam
Coma & Lhcll ssber os dins de cadn moa,

aodaneine., .. AEcale
s FEVETRire. . . . Sctombrd
oo MaFge. . . Dalabra
--Abril. .. Noyembro
Bliis Dazasa bira
Jumho
Julhn

Figura 8 — A quantidade de dias dos meses do ano
Fonte: Goerl, [194-b], p. 60.

O recorte do livro ilustrado na Figura 8 mostra quantos dias tem um més utilizando os
noés superiores dos dedos e os seus intervalos. A cada nd, intercalado com o intervalo com o
préoximo no, € atribuido sequencialmente um més, comegando pelo més de janeiro. O nimero
de dias € dado da seguinte forma: se 0 més estd num n6 do dedo, terd 31 dias; se 0 més esta
num intervalo, entdo terd 30 dias, a excec¢do de fevereiro, que podera ter 29 ou 28 dias,
consoante seja ano bissexto ou ndo, respectivamente. Destaca-se que o livro traz uma
informacdo incompleta, pois ndo faz referéncia ao més de fevereiro com 29 dias em anos
bissextos. Ressalta-se que esta associacdo e a informacdo incompleta sobre o nimero de dias
do més de fevereiro, também foram observadas na edi¢cdo da Segunda Aritmética de 1948.
Embora as informagdes estejam incompletas, acredita-se que a associacdo proposta nos livros
pode auxiliar os alunos na memorizagao da quantidade de dias em cada més do ano e estd de
acordo com orientacdes didéticas observadas no periddico Unsere Schule, quanto ao uso de
partes do corpo humano para ensinar matematica.

Uma das primeiras propostas de estudo da Segunda Aritmética, editada em 1948, estd
relacionada com o sistema monetdrio. Para tanto, o livro apresenta cinco moedas, conforme se

pode observar na Figura 9:
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=~ CRUZEINGS
GRUZEIRGS

T '
=
(D0 20
CENTAVOS 3
3946 CENT?;:‘O

Figura 9 — As moedas
Fonte: Série Concoérdia, 1948, p. 3.

A Figura 9 ilustra a representagao das moedas de Cr$ 0,10; Cr$ 0,20; Cr$ 0,50; Cr$
1,00 e Cr$ 2,00. Em seguida, o livro apresenta exercicios envolvendo precos de mercadorias
dispostos em tabelas. No Quadro 4 se apresenta uma tabela de precos, a partir da qual os

alunos devem fazer 10 contas diferentes conforme os exemplos mostrados abaixo:

Quadro 4 - Pregos

1 caneta Cr$ 0,50
1 caderno Cr$ 0,40
1 lapis Cr$ 0,40
1 vidro de tinta Cr$ 0,30
1 caderneta Cr$ 0,20
1 pena Cr$ 0,10

Fonte: Série Concérdia, 1948, p. 4.

Exemplos extraidos da Segunda Aritmética (1948, p. 4):

1 caneta 0,50 2 vidros de tinta a 0,30 =0,60

1 caderno 0,40 1 caderneta a0,20=0,20

1 pena 0,10 2 penas a0,10=0,20
Cr$1,00 Cr$ 1,00

Observa-se tratar de uma proposta envolvendo operagdes de compra em que o aluno
precisa ter no¢des do sistema monetério para constituir compras no valor de Cr$ 1,00, além de
comegcar a familiarizacdo dos alunos com os nimeros decimais. A mesma edi¢do traz outras
tabelas com precos de produtos e servicos, propondo aos alunos a realizacdo de calculos a
partir das informacdes contidas nas mesmas.

Na andlise realizada, verificou-se que a Segunda Aritmética de 1948 incentiva a
utilizagdo de materiais concretos, conforme descrito no excerto a seguir: “O professor manda
aos alunos medir diversos objetos existentes no colégio, confrontando as respectivas medidas
(mesa, vidragas, bancos, mapas, cadernos, etc.)” (SERIE CONC()RDIA, 1948, p. 13). A
proposta do livro sugere ao aluno realizar a medida de objetos existentes na escola e depois
comparar as respectivas medidas. Embora nao esteja explicito, acredita-se que a atividade se
realize com algum instrumento de medida, como por exemplo, a régua ou o metro.

Na Figura 10 se apresentam os pesos utilizados na balanca decimal e na balanca de

pratos, ilustrados na Segunda Aritmética de 1948:
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Figura 10 — Pesos
Fonte: Série Concordia, 1948, p. 15.

Na Figura 10 se observam os pesosde 1 g,2 g,5 g, 10 g, 20 g, 50 g, 100 g, 200 g, 500
g e 1 kg. Porém, na balanca decimal ainda se utilizam pesos maiores, como 5 kg. As
representacdes mostradas nesta figura sdo exploradas em exercicios de composicio de pesos’.
Para compor 630 g, por exemplo, usam-se 500 g + 100 g + 20 g + 10 g = 630 g. Esta ideia de
composi¢do era importante para compreensdo do principio de igualdade numa balanca de
pratos. Acredita-se que essa proposta do livro favoreceu a apropriagdo de conhecimentos
matematicos pelos alunos, contribuindo para o estudo das medidas de massa e a associac@o
dessas medidas com situacdes vivenciadas em seu cotidiano.

Na Figura 11 se observa a balanca de pratos, empregada para o estudo de unidades de

medida de massa na edi¢ao da Segunda Aritmética de 1948:

Para. pesar 650 g de linguica, € preciso pir no bakngo
1 pso de 500z
1 péso de 100 g
1 plso de 50g

Figura 11 — Balanca de pratos
Fonte: Série Concordia, 1948, p. 16.

A balanga de pratos era conhecida pelos alunos, pois fazia parte do cotidiano para
obtencdo das medidas de massa nas propriedades rurais e nas casas comerciais (vendas). A
balanca de pratos funciona com base no principio de equilibrio dos dois pratos, sendo
utilizados na pesagem os pesos mostrados na Figura 10 deste artigo. No exemplo
apresentado, para pesagem de 650 g de linguica sd@o necessarios 1 peso de 500 g + 1 peso de
100 g + 1 peso de 50 g. A proposta do livro explora a (de)composi¢cao de pesos a partir desta

ideia.

9 . . . . . 4
Para as unidades de medida de massa se usa o termo popular peso. Este erro conceitual da fisica é observado
nas aritméticas analisadas, como por exemplo, na expressao relagdes entre as medidas de peso.
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A Figura 12 apresenta a ilustracdo de uma balanca grande (decimal), encontrada na

Segunda Aritmética de 1948:

1. 100 200g==2 Nz 2lcgO0
L0300
1001 5l
LG 250g=—

Figura 12 — Balancga decimal
Fonte: Série Concoérdia, 1948, p. 73.

As balangas decimais eram usadas para pesagem de produtos agricolas, tanto nas
propriedades rurais, quanto nas casas comerciais. Envolvem relacdes entre as unidades de
medida de massa gramas (g) e quilogramas (kg). Para pesagem de um saco com 50 kg, por
exemplo, era necessdrio colocar um peso de 5 kg no prato da balanca decimal, pois 10 x 5 kg
= 50 kg. A proposta pedagdgica da Segunda Aritmética era familiarizar o aluno com o
principio de funcionamento de uma balanca decimal, a qual multiplica por 10 o peso colocado
no prato da balanca. O exercicio 1, mostrado na Figura 12, é proposto neste sentido e
complementado com a transformag¢do da unidade de medida de massa g para kg.

As principais unidades de estudo das duas edi¢des da Terceira Aritmética sdo: fragoes
decimais e sistema métrico; fracdes ordindrias; regra de trés; porcentagem; porcentagem
comercial; juros; razdo e proporcdo; geometria pratica. Estas aritméticas sdo caracterizadas
por apresentarem propostas de estudo mais sistematizadas dos conhecimentos matematicos.

O Quadro 5 apresenta um fragmento extraido da Terceira Arithmetica, com um

termOmetro clinico e a partir dele se exploram conhecimentos matematicos.

Quadro 5 - O termdmetro clinico

S R P e O I T R T R —n
—— —— =) 37 8 [ A0 1 20 - —f

Este instrumento que serve para indicar a temperatura do homem se chama termdmetro.
Para determinar a temperatura exata, os graus do termometro sio divididos em décimos. O
grau designa-se com um pequeno zero. P. ex. 15°. A temperatura do sangue do homem ¢é de
36°,5.

1) Ler a temperatura, indicada pelo termdmetro.

2) Mostrar no term6metro 37°; 36°; 40° 37°,5; 40°,2; 38°,9; 41°,7.

3) A temperatura dum doente, de manha € de 38°, a tarde de 39°,6. Qual € a diferenga?

4) Uma crianga tem febre alta. O termdmetro indica 40°,2. Com a medicacio baixou a
39°. Indicar a diferenca.

Fonte: Série Concoérdia, [193-], p. 2.

O Quadro 5 mostra a representacdo de um termdmetro clinico e propoe atividades
associadas a medidas de temperatura do corpo humano, explorando conhecimentos

matematicos que envolvem representacdo e operacdoes com nimeros decimais. Observa-se que

164




KUHN, BAYER

a escrita das temperaturas com ndmeros decimais, nesta edi¢do, € diferente da escrita
empregada na Terceira Aritmética, também utilizada atualmente. Por exemplo:

36°,5 na Terceira Arithmetica da série Ordem e Progresso [193-];

36,5° na Terceira Aritmética da série Concérdia (1949).

As edi¢des da Terceira Aritmética trazem a definicio de metro relacionada com o

meridiano terrestre, como se observa na Figura 13:

A unidade principal ¢ o metro (@)

O metro ¢ a décima milionésina
parte de um quarto do meridiano
terrestre.  Merdiano € um cireulo
gque did a voli ao redor da term,
passando pelos polos. ;

O meridiano berrestre mede

40000000 me on G000 ko

Esplera terrealred,

Figura 13 — O metro
Fonte: Série Concérdia, 1949, p. 2.

O excerto, apresentado na Figura 13, mostra que a medida de comprimento metro é
definida a partir do meridiano terrestre, relacionando-se esta ideia com a forma esférica da
terra. Para se encontrar um metro € preciso fracionar os 90° correspondentes ao quadrante de
um meridiano terrestre em 10000000 partes iguais e uma delas terd o mesmo comprimento de
um metro. Devido a necessidade de mais precisdao, em 1983, na 17* Conferéncia Geral de
Pesos e Medidas, realizada em Paris, o metro passou a ser definido a partir da velocidade de
propagacdo eletromagnética. Segundo o Instituto Nacional de Metrologia — INMETRO, o
metro € definido atualmente como “o comprimento do trajeto percorrido pela luz no vacuo
durante um intervalo de tempo de 1/299792458 de segundo”. A estratégia de contextualiza¢do
da definicdo de metro com a geografia (meridiano terrestre) serve de motivacdo para o estudo
de outras medidas de comprimento, como quildmetro (km), hectometro (hm), decametro
(dam), milimetro (mm), centimetro (cm) e decimetro (dm).

Na Figura 14 se observa uma nota de compra de mercadorias, encontrada numa edicao

da Terceira Aritmética, envolvendo operacdes com nimeros decimais:

Loja “Cruzeire deo Sul”

Exval, ... &= . ..... - -
&) Sr.(s)
Dieve
T 2050 m chita francesa . . . . | Gr$ 2,00 |Crd 41,00
1575 m- sctineta fantasia . . . | Cr# 3.00 | Crg ——
1825 m cassa fantasin . . . . | Cr§ 360 \Crf ——
Ha0'm cambraia branca . . . L-‘rS 5,00 i'{._-rS —_—
1220 m seda preeta . . . . .| Cr¥ 24,00 | Cré — —
6.65 m setim maean . . . | Cr3 1480 |G ——
14,20 m casimira pura I3 . . . 5_7”33 iau'?g :fr__rg ——
11,08 m merind preto . . . . T . R
15,00 m brm algodio ; iz ! Crg 3,60 !'. rE

Tostaa] =
Figura 14 — Nota de compra de mercadorias
Fonte: Série Concoérdia, 1949, p. 78.
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O excerto, mostrado na Figura 14, propde ao aluno completar uma nota de compra de
mercadorias, explorando-se as operagdes de multiplicacdo e adicdo com nimeros decimais.
Essas atividades envolvendo as notas de compra, também observadas nas edi¢des da Segunda
Aritmética, estdo relacionadas com préticas sociais desenvolvidas no contexto das
comunidades em que as escolas paroquiais luteranas gadchas estavam inseridas.

A andlise das aritméticas da série Ordem e Progresso e da série Concordia,
direcionadas para as escolas paroquiais luteranas gatchas, no século passado, permitiu um
adentramento na cultura escolar num lugar e num tempo determinados, identificando-se
recursos diddticos nesse contexto, conforme a discussdo realizada e consideracdes finais

apresentadas na sequéncia deste artigo.

Consideracoes finais

Partindo do referencial tedrico-metodolégico da histéria cultural se investigaram os
recursos didédticos observados nas aritméticas da série Ordem e Progresso e da série
Concordia, editadas pela IELB, por meio da Casa Publicadora Concérdia, na primeira metade
do século XX, para suas escolas no RS. Neste contexto missiondrio e de formagdo geral, a
Igreja Luterana editou livros didaticos de acordo com seus principios morais e educacionais,
adaptando-se ao processo de nacionaliza¢do do ensino.

Na andlise realizada se verificou que as aritméticas trazem ilustracdes para o
desenvolvimento de conhecimentos matemdticos relacionados com a constru¢do intuitiva do
conceito de nimero e o estudo das fragdes ordindrias; unidades de medida de comprimento,
massa, tempo e temperatura; sistema monetario e documentos fiscais (tabelas com precos e
notas de compra e venda de mercadorias). Acredita-se que a estratégia dos autores de
utilizarem as ilustracdes tenha favorecido o processo de ensino e aprendizagem da
matematica, pois as mesmas faziam parte de diferentes contextos da realidade dos alunos das
escolas paroquiais luteranas gatchas do século passado.

Os autores das aritméticas da série Ordem e Progresso e da série Concordia
incentivam a utilizacdo de materiais concretos, como o dbaco e pauzinhos de madeira no
estudo do sistema decimal e das quatro operacdes elementares com nimeros naturais até 100;
fitas de papel, frutas, graos de milho e livros no estudo das fragdes ordindrias; partes do corpo
humano para fixacdo da quantidade de dias dos meses do ano; o almanaque para estudo de
unidades de medida de tempo; selos para o estudo dos nimeros decimais. Também se
observam propostas de uso da régua para realizacdo de medidas de comprimento de espagos e

objetos do contexto dos alunos.
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Destaca-se que as aritméticas analisadas ndo fazem referéncia ao uso de jogos para o
ensino da matematica. A Primeira Aritmética da série Concordia e as edi¢des da Segunda e da
Terceira Aritmética ainda exploram a resolu¢do de problemas do contexto dos alunos e trazem
curiosidades e desafios matematicos, porém, em func¢do da delimitacdo de espaco, a andlise
destes recursos didéticos integrard outras publicacdes.

Ressalta-se que o ensino da matemadtica nas escolas paroquiais luteranas gauchas do
século passado foi caracterizado pelo desenvolvimento de habilidades para o calculo mental e
escrito, de forma prética e contextualizado, para que os futuros colonos fizessem a correta
administracdo do or¢camento familiar e o gerenciamento da sua propriedade rural. Mesmo que
as aritméticas da série Ordem e Progresso e da série Concérdia tenham sido editadas num
periodo marcado pelo movimento da Escola Nova no Brasil e que, algumas propostas dos
autores estejam alicercadas no método de ensino intuitivo, as mesmas ainda refletem a

tradicdo pedagdgica da memorizacao.
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