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Palavras-chave: Resumo: O presente artigo busca desenvolver uma reflexdo de caréter
Livro didatico. PNLD. epistemoldgico acerca do processo de selecdo dos livros didaticos de Quimica,
Estilo de pensamento. distribuidos trienalmente pelo Programa Nacional do Livro Didatico. O objetivo foi
Circulacdo de ideias. revelar a existéncia de um padrido recorrente na escolha desses materiais. A
Ensino de quimica. pesquisa, de cunho exploratério, realizada com base nos dados fornecidos pelo

Ministério da Educagdo, procurou confrontar o percentual de escolas atendidas com
a quantidade de titulos escolhidos, bem como a descri¢do dos materiais com o
parecer para cada obra disponibilizada nos processos de 2008 a 2015, visando com
isso, demonstrar a existéncia de uma tendéncia para certo Estilo de Pensamento, do
qual os professores estdo vinculados e provavelmente fortalecido por diversos
acoplamentos, passivos e ativos, ao longo da formacao profissional. Isso demonstra
que a escolha nem sempre busca atender as necessidades e realidades dos
estudantes, mas as concepc¢des de ensino presentes na pratica de cada docente.

Keywords: Abstract: This article aims to develop an epistemological reflection about the
Didactic textbook. PNLD. process for selection of the Chemistry textbooks distributed for the National
Style of thinking. Program of the Didactic Textbooks. The goal of this study was to demonstrate the
Movement of ideas. existence of a pattern for the choice of this material. The research, of exploratory
Chemistry for teaching. nature, checked the data supplied by Ministry of Education and confronted the

percent of participating schools with the most chosen textbooks, the description of
each book with the view for books provided for the process of 2008 to 2015,
aiming at revealing the existence of a tendency for maintenance of the style of
thinking, to which teachers are bound and has already been strengthened for many
couplings, strengthened through the professional formation. This shows that the
choice does not always serve reality’s needs of students, but to the concepts of
teaching present in the practice for each teacher.
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Introducao

Desenvolver um ensino contextualizado e capaz de despertar o interesse dos
estudantes € um dos principais propdsitos dos docentes e dos documentos orientadores da drea
de Quimica. Porém, nem sempre é possivel atingir tal objetivo, uma vez que, no contexto
escolar existem aspectos que acabam dificultando esse processo, como por exemplo, a
formacdo docente, as condi¢des de trabalho, entre outras. Com isso, um caminho vidvel é
buscar suporte nos materiais diddticos, em especial nos livros diddticos (LD) que sdo
disponibilizados gratuitamente para alunos e professores da rede publica de ensino.

Segundo Nuiiez (2003, p. 2), “o livro didatico passou a ser o principal controlador do
curriculo”, pois representa o suporte de maior utilizacdo na hora de planejar e de ensinar. A
vinculacdo do trabalho docente ao LD acontece de tal forma que esse material chega a
determinar desde a organizacdo dos planos de trabalho docente até as discussoes,
experimentos, atividades e contextualiza¢des que serdo realizadas durante as aulas.

Assim, considerando esse cendrio, hd que se entender melhor o processo para a
selecdo dos LD, para que se torne um ato consciente, de natureza social e politica,
fundamentado principalmente nas necessidades dos estudantes. Exige ainda, uma reflexdo
sobre o contexto sociocultural da comunidade escolar, o perfil dos alunos que utilizardo esse
material, os aspectos cientificos, tecnolégicos e histéricos do momento em que o livro serd
adotado, bem como o encaminhamento dado pelo autor na abordagem dos conteudos
curriculares (NUNEZ, 2003).

Por isso, o objetivo deste artigo € identificar, por meio da andlise dos dados fornecidos
pelo Ministério da Educacdo (MEC) (BRASIL, 2008; 2011; 2014), junto ao Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educag¢do (FNDE), o que os professores de Quimica levam em
consideragdo na hora de selecionar uma obra do PNLD/EM' para sua escola. Para isso,
tomou-se como referéncia a epistemologia de Ludwik Fleck (2010), com a qual se elenca os
possiveis motivos que levaram os professores a optarem por uma mesma obra e/ou autor
repetidas vezes ao longo do tempo, mesmo que tal escolha leve a uma compreensdo de ensino
distinta daqueles propdsitos apontados logo no inicio desta se¢ao.

Ao adotar esse referencial analitico, quis-se compreender e localizar pontos para
subsidiar e justificar a predilecdo por determinadas obras na hora da selecao do LD. Assim,
aventa-se a possibilidade de promover complica¢des nos provaveis Estilos de Pensamento
(EP) para com isso, estimular a reflexdo e a ado¢do de novas concep¢des mediante a escolha

dos materiais didaticos.

' PNLD/EM: Incorporagio das siglas PNLEM (2008) e PNLD (2012; 2015), uma vez que o artigo faz referéncia
as obras participantes de ambos 0s programas.
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O presente estudo tomou como base os dados disponibilizados no site do MEC, em
que consta a relacdo dos LD de Quimica aprovados pelo PNLD/EM para todo o territdrio
nacional. Optou-se por verificar as edi¢does de 2008 a 2015, pois nesse periodo o programa ja
possuia uma identidade prépria e consolidada, implicando em pequenas mudangas na
distribuicao de autores e nas obras disponibilizadas para a sele¢do. Cabe destacar que essa
andlise realizada nos livros didaticos de Quimica teve a finalidade de indicar o padrdo de
escolha dos titulos, como ele varia no decorrer dos anos e se possui relacio com o

valor/estrutura das obras.

A importancia da Alfabetizacao Cientifica e Tecnolégica no Ensino de Quimica

Segundo Sasseron e Carvalho (2011), o termo alfabetizagdo cientifica foi
primeiramente utilizado na lingua inglesa, ao que tudo indica, pelo pesquisador em educagdo
Paul Hurd, no ano de 1958, na obra intitulada Scientific Literacy: Its Meaning for American
Schools. Foi a partir desse trabalho que esse termo adquiriu destaque na area pedagdgica,
fazendo com que fosse traduzido, utilizado e discutido no ambito académico de diversas
nacionalidades, ganhando proporcdoes e definicbes cada vez mais especializadas
(CARVALHO; SASSERON, 2011).

Com a vasta utilizagdo desse termo, muitos pesquisadores passaram a questionar seu
significado em relacdo a sua tradugdo estrita. Inicialmente, utilizava-se o termo “Letramento
Cientifico”, mas logo ele se mostrou inadequado, uma vez que fazia referéncia ao dominio
dos codigos especificos da ciéncia, ou seja, o letramento se daria quando o estudante
adquirisse e replicasse um conjunto de concepgdes, definicdes prévias, signos e simbolos
cientificos.

Por isso, muitos trabalhos passaram a adotar a expressdao Alfabetizacdo Cientifica e
Tecnoldgica (ACT), pois o proprio livro de Hurd (1958), assim como outros artigos e obras
lancadas sequencialmente, viam a Scientific Literacy como uma compreensdo mais
abrangente, pratica e bem engajada com aspectos sociais, criticos e até participativos de um
estudante que se prepara para viver a cidadania. Deriva dai a aproximacdo que muitos autores
fazem ao pensamento de Paulo Freire (2000, p. 118), quando ele diz que “a alfabetizacdo €
mais que o simples dominio psicolégico e mecinico de técnicas de escrever e de ler. E o
dominio destas técnicas em termos conscientes.”

Neste estudo, adotar-se-4 a compreensdo aproximada a Freire (2000), entendendo que
tal abordagem estd voltada a formacao conscientizadora e a incorporacdo de saberes na pratica
sociocultural, pois assim os sujeitos estardo preparados e poderdo agir sobre a realidade vivida

com base em concepcdes cientificas.
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Nesse sentido, espera-se que o conhecimento cientifico-escolar propiciado por esse
enfoque de ensino, possa auxiliar os estudantes a examinarem e participarem de temas
importantes a sociedade, contribuindo para o desenvolvimento da comunidade em que estdao

inseridos, obtendo mais qualidade de vida e habilidade intelectual (LORENZETTTI, 2000).

As contribuicoes dos livros didaticos no processo de Alfabetizacio Cientifica e
Tecnologica

Atualmente, a revisdo e aceitagdo dos LD, que participam dos editais do PNLD/EM,
estd a cargo do MEC e da FNDE, cuja principal filosofia e critério de escolha é que os
materiais fornecam subsidios literdrios para alunos e professores da rede publica de ensino. A
partir dessa iniciativa, busca-se melhorar a qualidade de ensino e suprir as necessidades de
uma aprendizagem contextualizada e concomitante as preméncias de formacdo critica e
reflexiva de estudantes participativos da comunidade em que vivem (NUNEZ, 2003).

Por isso, depreende-se que o livro diddtico possa auxiliar o professor na busca por
opg¢oes didatico-metodoldgicas eficientes para a promoc¢do de ACT, uma vez que suas
estruturas sdo frequentemente reformuladas e estdo acordadas com as normas do PNLD.
Devido a isso, € de se esperar que o LD apresente abordagens cada vez mais contextualizadas
com a vivéncia e as experiéncias didrias dos educandos, e com isso, relacdes entre os
conteddos, as tecnologias e suas finalidades sociais.

Pautado nessas condicionantes, o LD, dependendo de como seja concebido e
estruturado, pode ser utilizado com o propésito de auxiliar no planejamento e na elaboracdo
de temas para as aulas, além de fomentar discussdes, observacdes e reflexdes na turma,
despertando a curiosidade, tanto de alunos quanto de professores, para a extensao da pesquisa
e para possiveis empregos da Ciéncia na escola e na vida (BRASIL, 2014).

Muito embora o uso do material selecionado e distribuido pelo PNLD ndo seja uma
novidade, ele se mostra “‘como uma possibilidade bastante promissora para a aprendizagem de
Quimica no Ensino Médio” (BRASIL, 2014, p. 10). Em contrapartida, a Unesco (2005), em
seu documento intitulado “Ensino de Ciéncias: O Futuro em Risco”, traz um importante

contraponto, ao afirmar que

[...] na escola brasileira, o ensino de Ciéncias tem sido tradicionalmente livresco e
descontextualizado, levando o aluno a decorar, sem compreender os conceitos e a
aplicabilidade do que € estudado. Assim, as Ciéncias experimentais sao
desenvolvidas sem relacdo com as experiéncias [...]. Em outras palavras, as escolas
ndo estdo preparadas para promover um ambiente estimulante de educag@o cientifica
e tecnoldgica (UNESCO, 2005, p. 3).

Nessa perspectiva, tem-se de um lado as expectativas do PNLD/EM, que visam
distribuir materiais para auxiliar os professores e os estudantes no processo de ensino-

aprendizagem e, de outro, a pouca criticidade no processo de escolha, associada a falta de
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momentos de reflexdo para delimitar qual obra melhor atenderia as necessidades do professor

e dos alunos. Some-se a isso as limitacdes impostas pelas condicdes de trabalho e pela

formacdo docente, o que se pode esperar € um uso mais ou menos adequado do LD.

Tal como destaca Nuiiez (2003, p.3), “os professores devem ter um dominio de

saberes diversos a serem mobilizados para assumir a responsabilidade ética de saber

selecionar os livros didaticos, e ndo sé isso, como também, estar capacitados para avaliar as

possibilidades e limita¢des dos livros recomendados pelo MEC”.

Andlise das obras participantes do PNLD/EM de Quimica nos anos de 2008 a 2015

Com o intuito de compreender as influéncias sobre o processo de escolha das obras do

PNLD/EM, foram elaboradas trés tabelas que trardo a relacdo de livros, valores e quantidade

de obras escolhidas nas diversas regides e estados brasileiros.

Tabela 1 — Dados estatisticos do FNDE sobre o programa PNLEM de 2008

Referéncia da obra participante Valor (R3) médio Quantl(.lade
do volume escolhida

FELTRE, R. Quimica. 6. ed. Sdo Paulo: Moderna,

2005.v.1, 2, 3. 9,25 731.304

CANTO, E. L.; PERUZZO, F. M. Quimica na

abordagem do cotidiano. 3. ed. Sdo Paulo: 7,13 354.803

Moderna, 2005. v. 1, 2, 3.

NOBREGA, O. S.; SILVA, E. R.; SILVA, R. H.

Quimica. 1. ed. Sdo Paulo: Atica, 2005. v. tnico. 12,83 174.603

BIANCHI, J. C. A.; ALBRECHT, C. H.; MAIA, J.

Universo da Quimica. 1. ed. Sdo Paulo: FTD, 2005. 14,35 119.551

v. Unico.

SANTOS, W. L. P.; MOL, G. S. (Coords). Quimica

e Sociedade. 1. ed. Sdo Paulo: Nova Geracdo, 2005. 29,50 116.931

v. Unico.

MOR~TIMER, E. F, MACHADO,/ A H. Quimica. 1. 12,51 83.726

ed. Sao Paulo: Scipione, 2005. v. tnico.

Fonte: Brasil (2017).
Tabela 2 — Dados estatisticos do FNDE sobre o programa PNLD de 2012

Referéncia da obra participante VLR (L) e Quantu'iade
do volume escolhida

CANTO, E. L.; PERUZZO, F. M. Quimica na

abordagem do cotidiano. 4. ed. Sdo Paulo: 8,08 4.901.698

Moderna, 2006. v. 1, 2, 3.

REIS, M. Quimica: Meio ambiente, Cidadania e

Tecnologia. 1. ed. Sdo Paulo: FTD, 2010. v. 1, 2, 3. 8,95 1.777.922

LISBOA, J. C. F. (Org). Ser protagonista: Quimica.

1. ed. Sdao Paulo: SM, 2010. v. 1, 2, 3. 11,37 1.425.109

MORTIMER, E. F.; MACHADO, A. H. Quimica. 1.

Ed. Sdo Paulo: Scipione, 2011. v. 1, 2, 3. 6,41 775234

SANTOS, W. L. P.; MOL, G. S. (Coords.). Quimica

Cidada. 1. ed. Sao Paulo: Nova Geracio, 2011. v. 1, 14,47 593.373

2,3.

Fonte: Brasil (2017).
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Tabela 3 — Dados estatisticos do FNDE sobre o programa PNLD de 2015

Referéncia da obra participante VLR (L) mie Quantu.iade
do volume escolhida

IszIS?’, M. Quimica. 1. ed. Sdo Paulo: Atica, 2013. v. 777 3.032.749

ANTUNES, M. T. (Org). Ser protagonista:

Quimica. 2. Ed. Sdo Paulo: SM, 2013.v. 1, 2, 3. 7.86 2.305.677

SANTOS, W. L. P.; MOL, G. S. (Coords.). Quimica

Cidada. 2. ed. Sdo Paulo: AJS, 2013.v. 1, 2, 3. 8,55 1.572.988

MORTIMER, E. F.; MACHADO, A. H. Quimica. 2. 8.52 535.335

ed. Sao Paulo: Scipione, 2013.v. 1,2,3.v. 1,2, 3.
Fonte: Brasil (2017).

A relacao entre o valor de venda da obra e sua selecao pelos professores
Uma primeira andlise dos dados apresentados nos permite identificar que o valor

médio das obras ndo €, necessariamente, um fator determinante para a escolha, uma vez que o
livro com menor valor nem sempre tem sido o mais enviado as escolas. Diferentemente do
que se pode esperar a partir de uma compreensao economicista, a qual, devido ao fato de cada
institui¢do indicar duas dentre as 4 ou 5 obras apresentadas, o programa poderia enviar, nesse
caso, aquela de menor valor, prezando pela reducdo de custos em detrimento da escolha
principal do professor.

A partir dessa primeira andlise, € possivel inferir que os livros de Machado e
Mortirmer e os de Santos e M6l foram os que obtiveram menor adesdo nesses trés anos de
edicdes PNLD analisadas; porém, s@o os tnicos que participaram de todos os anos da escolha.
Isso parece indicar, pelo lado dos autores — pesquisadores consagrados na drea de ensino de
Quimica —, a persisténcia em disseminar, ou promover uma circulacdo intercoletiva, nos
termos de Fleck (2010), das compreensdes do que seja o ensino de Quimica em uma
determinada concep¢do pedagdgica e metodoldgica. Pelo lado dos professores do Ensino
Médio, a baixa adesdo pode ser relativa a limitada compreensao das concep¢des pedagdgicas
e metodoldgicas que fundamentam o LD, cuja confeccdo foi organizada ou coordenada por
eles.

Na perspectiva de Fleck (2010), esse resultado, referente aos livros de Machado e
Mortirmer e de Santos e Mol, pode representar a vinculagdo da escolha de uma prdxis docente
orientada por certos referenciais e por uma cultura pedagdgica convencional, sendo esses,
indicios de um Estilo de Pensamento, tal como aponta Lambach (2007; 2013).

Além disso, esse resultado quantitativo, quando mirado pelo viés das atribui¢des da
Comissdo Nacional do Livro Didéatico — responsdvel por examinar os materiais apresentados

ao programa e proferir um julgamento referente a autorizacdo de seu uso —, remete a
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conclusdo de que, embora pouco escolhidos pelos professores, sdo os LD que conseguiram

manter um padrao relativo a qualidade, desde o ano de 2008 (BRASIL, 1938).

Adequacoes da obra as demandas dos editais de seleciao
Outro aspecto relevante diz respeito as adequagdes ocorridas no decorrer das edi¢des

do programa, tanto com relagdo ao nimero/volume dos livros disponiveis para a sele¢do,
quanto ao atendimento de instituicdes de ensino.

Primeiramente, a comparacdo das opc¢Oes de obras participantes entre a tabela 1 e a
tabela 3 possibilita constatar que, no inicio, os volumes estavam distribuidos em duas opgoes,
unicos ou fragmentados (varios volumes), direcionando a escolha ndo somente pelo contetido
da obra, mas também pela necessidade de seu uso. Isso pois, uma escola que tenha
preferéncia/necessidade de obras com volume uUnico, conforme a tabela 1, estaria restrita a
escolha entre trés titulos, sendo que esse padrdo se desfez no decorrer das edi¢des, ampliando
a acessibilidade das escolas em relagao a diversidade de obras ofertadas.

O segundo fator estd relacionado ao aumento da quantidade de escolas atendidas pelo
programa ao longo do tempo, o que pode indicar, concomitantemente, um aumento no
prestigio, na divulgacao e na acessibilidade do programa.

Percebe-se que hd um crescimento no montante de livros distribuidos as escolas do
Ensino Médio, sendo que no ano de 2015 (tabela 3) houve aproximadamente 20% a mais de
circulacao em relacdo ao ano de 2008 (tabela 1) (BRASIL, 2017).

Outro dado que requer atencdo € a concentragdo das escolhas por determinadas obras.
Por exemplo, quando se observa a distribuicio do percentual de indica¢des nos livros
didaticos oferecidos em 2008 (tabela 1), percebe-se que praticamente 50% delas estdo
concentradas em apenas um dos materiais. Para analisar e discutir sobre esse padrdo, €

necessdrio, primeiramente, focar a aten¢do no contetido estruturante de cada material.

Os contetidos estruturantes dos livros didaticos no PNLD/EM de 2008 a 2015
A seguir serd apresentado um quadro comparativo das estruturas gerais de cada obra

disponibilizada nos programas de 2008, 2012 e 2015. As descri¢gdes de cada obra foram
sintetizadas do parecer técnico disponivel no Guia do Livro Diddtico e indicam a estrutura de
cada material, a abordagem dos contetdos, o uso de temas e contextualizagdes, 0s aspectos
pedagogico-metodoldgicos e o foco de aprendizagem.

Sobre o preenchimento desse quadro, quando uma obra de determinado autor
participou de vdrias edi¢des do PNLD/EM, optou-se por utilizar o parecer técnico mais
recente do material. Essa escolha foi adotada, pois, quando se considera a ficha de cada
material nos trés manuais (2008, 2012 e 2015), fica claro que os autores sustentam a mesma

estruturacdo didética de conteddos, sendo encontradas mudangas apenas nos. topicos como
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foco de questdes, revisdo de vestibulares, textos de contextualizac@o e guia para experiéncias

em sala (BRASIL, 2017).
Quadro 1 — Comparativo entre a estrutura das principais obras do PNLD/EM de 2008 a 2015

Quimica. 6. ed. Sdo
Paulo: Moderna,
2005. v. unico.

Referéncia Descricao da estrutura da obra
Os LD possuem apresentacdo, sumadrio, sequéncia de capitulos, lista de
siglas, sugestdo de leitura, exercicio de revisdo, atividade pratica, exercicios
complementares.
A abordagem dos contetidos acontece principalmente por meio de leituras,
FELTRE, R. pesquisas e atividades préticas.

A contextualiza¢do dos contetidos ocorre de forma implicita nos textos de
cada capitulo.

O parecer técnico diz que esse LD explora os assuntos da Quimica por meio
de textos descritivos e questionarios. Com relagdo aos aspectos pedagdgico-
metodoldgicos, a obra tenta despertar o interesse pelo cardter pritico e
aplicado dos conteidos, além de valorizar a leitura e a resolugdo de
exercicios (BRASIL, 2008).

CANTO, E. L,
PERUZZO, F. M.
Quimica na
abordagem do
cotidiano. 4. ed. Sédo
Paulo: Moderna,
2006.v. 1, 2, 3.

Os trés volumes do LD possuem como estrutura padrao figuras iniciais que
buscam estimular o levantamento de ideias prévias e reflexdes dos alunos.
Sequencialmente, ha a apresentacdo dos contetidos e sdo oferecidos um
conjunto de exercicios, leituras para a conexdo com o cotidiano, exercicios
de fixacdo e mapa mental do capitulo.

A abordagem dos conteidos acontece principalmente de forma a dar €nfase
para regras, teorias, nomenclaturas e resolugdo de exercicios.

A contextualizacdo com temdticas sociais, tecnolégicas e ambientais
acontece no inicio de cada capitulo, com a questdo “o que vocé€ pensa a
respeito?”.

O parecer técnico diz que esse LD explora os assuntos da Quimica por meio
de textos descritivos e questdes norteadoras. Com relacdo aos aspectos
pedagdgico-metodoldgicos, a obra principalmente estimula a discussao de
sala de aula sobre temas de interesse dos estudantes (BRASIL, 2011).

REIS, M. Quimica.
1/. ed. Sdo Paulo:
Atica, 2013.v. 1, 2,
3.

Os LD apresentam, na abertura de cada capitulo, um tema relacionado a
questdes ambientais e sociais, a partir do qual se propde assuntos-chave
para depois destrinchar os conceitos quimicos.

A abordagem dos contetdos pretende superar visdes do ensino de Quimica,
baseadas exclusivamente em regras e nomenclaturas.

A contextualizagdo com temdticas sociais, tecnoldgicas e ambientais
acontece exclusivamente na abertura e encerramento de cada capitulo.

O parecer técnico diz que esse LD explora os assuntos da Quimica por meio
de conhecimentos do senso comum. Com rela¢do aos aspectos pedagdgico-
metodoldgicos, a obra favorece a problematizacio de informacdes do
cotidiano com a linguagem quimica por meio de textos e exercicios
(BRASIL, 2014).

MORTIMER, E. F.;
MACHADO, A. H.
Quimica. 2. ed. Sdo

Paulo: Scipione,
2013.v.1,2,3.

Os LD dessa cole¢do estruturam a abertura de cada capitulo com uma
atividade reflexiva, o desenvolvimento de um projeto e um texto cientifico-
investigativo. As sessdes de atividades incluem experimentos, exercicios e
estudos dirigidos.

A abordagem dos contetidos acontece principalmente de forma temadtica,
interdisciplinar e experimental.

A contextualizacdo com temdticas sociais, tecnolégicas e ambientais
acontece de forma prioritdria e em todos os momentos, resgatando, de forma
paralela, os contetidos que estejam associados a elas.

O parecer técnico diz que esse LD explora os assuntos da Quimica por meio
de projetos, experimentos e contextualizacdes. Com relagdo aos aspectos
pedagdgico-metodoldgicos, a obra favorece a construgdo de situacdes-
problema, valorizando a autonomia e o pensamento critico (BRASIL,
2014).
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SANTOS,W.L.P,;
MOL, G. S.
(Coords.). Quimica
Cidada. 2. ed. Sao

1,2, 3.

Paulo: AJS, 2013. v.

Os trés volumes do LD apresentam, no inicio de cada capitulo, um “Tema
em foco”, com questdes geradoras de discussdo, seguido de momento de
reflexdo, textos interdisciplinares sociocientificos e atividades.

A abordagem dos conteidos acontece de acordo com a perspectiva sécio-
histérica, valorizando a reflexdo e o didlogo em sala de aula.

A contextualizagdo com temdticas sociais, tecnoldgicas e ambientais é o
eixo central dessa obra.

O parecer técnico diz que esse LD explora os assuntos da Quimica por meio
de agdes cidadds e atitudes sustentdveis. Com relacdo aos aspectos
pedagdgico-metodoldgicos, a obra propde que o professor assuma um papel
de mediador e favoreca a formac@o consciente de um estudante critico e
participativo (BRASIL, 2014).

ANTUNES, M. T.
(Org). Ser
Protagonista:
Quimica. 2. ed. Sdo
Paulo: SM, 2013. v.
1,2, 3.

Os LD apresentam, ao longo dos capitulos, questdes para reflexdo, textos
com imagens que relacionam o conteddo ao cotidiano, exercicios e artigos
cientificos para andlise e discussao.

A abordagem dos conteidos acontece de forma articulada entre o contexto
sociocultural, a histéria e a experimentagdo.

A contextualizagdo com temdticas sociais, tecnoldgicas e ambientais
acontece em forma de texto e ao final de cada capitulo.

O parecer técnico diz que esse LD explora os assuntos da Quimica por meio
de exemplos do cotidiano, imagens, experimentos e exercicios. Com relacio

aos aspectos pedagdgico-metodoldgicos, a obra sugere a leitura e a
discussio e a experimentagdo a partir dos temas sugeridos em cada capitulo
(BRASIL, 2014).

Fonte: Brasil (2008; 2011; 2014).

A relacao entre a estrutura de contetdos e o padrao de escolha do livro didatico
Retomando o dltimo ponto de discussao, o qual se constatou que, no ano de 2008, 46%

das escolas escolheram o material produzido por R. Feltre, agora pode-se ampliar o foco de
observacao. Segundo a descri¢ao do Guia do Livro Didatico (2008), trata-se de uma obra com
ampla perspectiva na descrigdo das diversas teorias cientificas, na sequéncia linear e
progressiva da apresentacdo dos conteudos curriculares (forma convencional) e estruturada
basicamente por textos descritivos, sugestdes de experiéncias e listas de exercicios.

Ja os livros produzidos por Mortimer e Machado apresentaram um dos menores
percentuais de escolha, sendo de 5% em 2008, 8% em 2012 e 7% em 2015. Ao se contrapor
essa proporcao de escolha com o parecer técnico, percebe-se que os autores dessas obras
optaram por ndo seguir a ordem convencional dos conteidos basicos para o Ensino Médio,
além de que, apresentaram foco principal na contextualizacdo de temas cotidianos, trazendo
seu conteudo cientifico embutido na discussdo desses assuntos. O LD faz sugestdo ao uso de
projetos, experimentos, usos € aplicagdes tecnologicas, discussdes em sala e listas de
exercicios.

Seguindo a mesma orientagdo, a obra coordenada por Santos e M6l também
apresentou uma baixa adesdo de escolha (7% em 2008, 6% em 2012 e 21% em 2015); porém,
menor do que aquela obtida por Mortimer ¢ Machado. Esse material apresenta um grande
enfoque social, cientifico e tecnoldgico, buscando contextos e situagdes cotidianas para

confrontar teorias cientificas e conhecimentos especificos da Quimica, como também preza
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pela forma convencional de apresentar os conteidos e traz sugestdes de atividades,
experimentos, projetos e listas de exercicios.

Com a auséncia do livro do Feltre no ano de 2012, a preferéncia se deslocou para a
obra de Canto e Peruzzo. Pode-se observar uma semelhanca entre os pareceres dos dois
materiais. Ambos optam pela sequéncia convencional de abordagem dos contetdos,
descricdes textuais e listas de exercicios. Entretanto, nas descri¢des do Guia do Livro
Didético, essa nova op¢do da editora Moderna se apresenta mais preocupada com a
contextualizacdo, a sintetizacdo dos capitulos e a presenca de elementos que vinculem a
vivéncia do aluno com a Quimica (BRASIL, 2008; 2011).

Para a distribui¢do promovida em 2015, dado que tanto as obras de Feltre como de
Canto e Peruzzo ndo faziam mais parte das cole¢des aprovadas pelo MEC, a preferéncia se
transferiu novamente para aquela mais aproximada de uma sequéncia convencional de
conteddos, tendo assim os materiais de Martha Reis, 40,7% das escolhas e a cole¢ao Ser
Protagonista, 30,9%.

A estruturacdo dos dois LD apresentava uma forte base metodoldgica, preocupagdo em
contextualizacdo de conteidos e interdisciplinaridade, vinculo com questdes sociais,
ambientais e tecnoldgicas, problematizacdo de assuntos relacionados a vivéncia didria dos
estudantes, entre outros aspectos que os tornam importantes e relevantes ao processo de
selecdo. Porém, ambos prezam por um desenvolvimento didatico centralizado nos contetudos
da disciplina, logo, acabam por fortalecer o critério de escolha direcionado as obras de carater
convencional, justamente de forma a convergir para o que se pretende destacar neste artigo.

Visando aprofundar ainda mais a andlise, no quadro a seguir serd apresentada a
estruturacdo dos capitulos desses seis LD, pretendendo demarcar a relacao entre a sequéncia
dos contetidos e a abordagem didatica das obras. Para isso, serdo utilizados o sumério do
volume 1 de cada material, que retrata a introdu¢do da Quimica no Ensino Médio,

possibilitando vislumbrar como cada autor ordena a sequéncia didatica.
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Quadro 2 — Resumo de sumarios dos volumes 1 nos LD utilizados no programa PNLD/EM de 2008 a 2015

Quimica. 6. ed. Sao
Paulo: Moderna,
2005. v. tnico.

Referéncia Sequéncia de contetados
Capitulo 1 — Primeira visdo da Quimica; Capitulo 2 — Conhecendo a matéria
e suas transformacdes; Capitulo 3 — Explicando a matéria e suas
FELTRE, R. transformacdes; Capitulo 4 — A evolug@o dos modelos atdmicos; Capitulo 5

— A classificacdo periddica dos elementos; Capitulo 6 — As ligacdes
quimicas; Capitulo 7 — A geometria molecular; Capitulo 8 — Acidos, bases e
sais inorganicos; Capitulo 9 — Oxidos inorganicos; Capitulo 10 — As reagdes
quimicas; Capitulo 11 — Massa atdmica e massa molecular; Capitulo 12 —
Estudo dos gases; Capitulo 13 — Calculo de férmulas; Capitulo 14 — Célculo
estequiométrico (BRASIL, 2008).

CANTO, E. L.;
PERUZZO, F. M.
Quimica na
abordagem do
cotidiano. 4. ed. Sdo
Paulo: Moderna,
2006.v. 1, 2, 3.

Capitulo 1 — Introducdo ao estudo da Quimica; Capitulo 2 — Substancias
quimicas; Capitulo 3 — Introducdo ao conceito de reacdo quimica; Capitulo
4 — Do macroscépico ao microscopico: dtomos e moléculas; Capitulo 5 —
Introducdo a estrutura atdmica; Capitulo 6 — Nocdo mais detalhada da
estrutura atdmica; Capitulo 7 — A tabela periddica dos elementos; Capitulo 8
— Ligacdes quimicas interatdmicas; Capitulo 9 — Geometria molecular e
ligacdes quimicas intermoleculares; Capitulo 10 — Condutividade elétrica de
solugdes aquosas; Capitulo 11 — Principios da quimica inorgéinica; Capitulo
12 — Algumas reagdes inorganicas de importancia; Capitulo 13 — Mol;
Capitulo 14 — O comportamento fisico dos gases; Capitulo 15 — Aspectos
quantitativos das rea¢des quimicas (BRASIL, 2011).

REIS, M. Quimica.
1/. ed. Sdo Paulo:
Atica, 2013.v. 1, 2,
3.

Capitulo 1 — Grandezas Fisicas; Capitulo 2 — Estados de agregacdo;
Capitulo 3 — Propriedades da matéria; Capitulo 4 — Misturas e substincias;
Capitulo 5 — Separagdo de misturas; Capitulo 6 — Reagdes Quimicas;
Capitulo 7 — Atomos e moléculas; Capitulo 8 — Notagdes Quimicas;
Capitulo 9 — Alotropia; Capitulo 10 — Radioatividade; Capitulo 11 —
Modelos atomicos; Capitulo 12 — Modelo atdomico bdsico; Capitulo 13 —
Tabela periddica; Capitulo 14 — Ligagdes Covalentes; Capitulo 15 — Forcas
intermoleculares; Capitulo 16 — Compostos organicos; Capitulo 17 —
Compostos i0nicos; Capitulo 18 — Compostos inorgdnicos (BRASIL, 2014).

MORTIMER, E. F.;
MACHADO, A. H.
Quimica. 2. ed. Sdo
Paulo: Scipione,
2013.v. 1,2, 3.

Capitulo 1 - O que é Quimica?; Capitulo 2 — Introducdo ao estudo das
propriedades especificas dos materiais; Capitulo 3 — Materiais: estudo de
processos de separacdo e purificagdo da agua; Capitulo 4 — Aprendendo
sobre o lixo urbano; Capitulo 5 — Um modelo para os estados fisicos dos
materiais: solugdes sociais e sustentabilidade; Capitulo 6 — A histéria dos
modelos para o dtomo e da tabela periddica; Capitulo 7 — Introducdo as
transformacdes quimicas; Capitulo 8 — Quantidades nas transformacdes
quimicas; Capitulo 9 — Ligacdes quimicas, interagdes intermoleculares e
propriedades dos materiais (BRASIL, 2014).

SANTOS, W.L.P.;
MOL, G. S.
(Coords.). Quimica
Cidada. 2. ed. Sao
Paulo: AJS, 2013. v.
1,2, 3.

Unidade 1 — Consumo sustentdvel: Transformagdes e propriedades das
substincias; Materiais e processos de separagcdo; Constituintes das
substancias; Quimica e Ciéncia; Unidade 2 — Polui¢do atmosférica: Estudo
dos gases; Modelos atdmicos; Unidade 3 — Agricultura: Classificacio
periddica; Ligagdes quimicas; Substincias inorganicas (BRASIL, 2014).

ANTUNES, M. T.
(Org). Ser
protagonista:
Quimica. 2. ed. Sdo
Paulo: SM, 2013. v.
1,2, 3.

Unidade 1 — Introdugdo ao estudo da Quimica; Unidade 2 — Propriedades
dos materiais; Unidade 3 — Do macro ao micro; Unidade 4 — Tabela
Periédica; Unidade 5 — Interacdes atdomicas e moleculares; Unidade 6 —
Reagdes quimicas; Unidade 7 — Fun¢bes da Quimica Inorgéinica; Unidade 8
— Contando atomos e moléculas; Unidade 9 — Estudo dos gases; Unidade 10
— Estequiometria (BRASIL, 2014).

Fonte: Brasil (2008; 2011; 2014).

A composi¢do dos sumadrios de cada material mostra que os livros dos autores Feltre,

Canto e Peruzo, Reis e Antunes (Org.) possuem uma estrutura de conteddos tida como
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convencional, pois listam e organizam os conteidos da disciplina de forma andloga aquela
esperada pela proposta curricular, enquanto Machado e Mortimer e Santos ¢ M4l (Coords)
mesclam essa razdo com o0s aspectos sociais, culturais e ambientais, dando a impressao de que
priorizam esses aspectos tanto quanto os conhecimentos cientificos.

Vale destacar que as obras ofertadas na edicdo de 2015 do programa deveriam
obrigatoriamente contemplar fatores socioculturais, e, portanto, € esperado que todas elas
possuam capitulos ou descri¢des destinadas a estabelecer tais vinculos. Porém, infere-se que
ao nomear cada capitulo com descrigdes convencionais do ensino de Quimica, ou se credita
maior valor aos conteudos cientificos que as contextualiza¢cdes socioculturais, ou, entdo,
preza-se por manter um aspecto que favorece a continuidade da escolha, atraindo pela
composi¢do do sumdrio aquele docente que sempre opta pela estrutura mais aproximada da
forma convencional de ensino.

Com isso, pode-se dizer que os LD com mais mudancas estruturais, a exemplo
Mortimer e Machado ou Santos e M6l (Coords), acabam por ter menor adesdo, pois deixam
explicita a inten¢do da abordagem dos contetidos, por um viés social, ambiental e tecnoldgico,
ndo se importando em, por vezes, descontinuar a ordem de conteidos adotada por autores de
outros LD.

E importante também atentar para o fato de que o ensino de Ciéncias, tal como
referenciado anteriormente, muitas vezes precisa se distanciar da dependéncia unissona e do
modelo delineado em alguns LD, adotando uma postura mais autdbnoma, contextualizada e
condizente com o contexto escolar. Porém, para que isso se concretize, hd a dependéncia de
processos de formacdo docente que possibilitem promover novas compreensdes acerca do
ensino de Quimica e da selecdo de materiais didaticos, pois é preciso promover uma ruptura
com os padroes de ensino convencional se o desejo maior for o de formar cidaddos
conscientes, criticos e participativos.

Isso pode se dar somente por meio de uma prdxis em que situagdes historicas,
tecnoldgicas e sociais estejam mais bem representadas nos conteidos da disciplina,
possibilitando que j4 no ambiente escolar, a liberdade de pensamento e a postura ativa possam

ser praticadas (BRASIL, 2011).

O padrao de escolha dos livros didaticos de Quimica sob a édtica fleckiana

Ludwik Fleck foi um médico e epistemdlogo judeu-polonés que dedicou boa parte de
seus estudos a drea bacterioldgica, procurando auxiliar, por intermédio de andlises
soroldgicas, o desenvolvimento do conhecimento acerca de algumas doencas do sangue. Em
sua obra “Génese e desenvolvimento de um fato cientifico”, o autor procura contestar o

neopositivismo defendido pelo Circulo de Viena para a época, por meio de explicagdes sobre
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a origem do conhecimento, exemplificadas por mediacdo de um fato cientifico muito presente
em seu cotidiano de trabalho, o diagndstico da Sifilis (LORENZETTI et al., 2011).

Com demarcagdes fundamentais sobre a ocorréncia de um fato cientifico e a origem do
conhecimento, Fleck descreve padrdes de pensamento e comportamentos que poderdo servir
para auxiliar a compreensdo dos porqués de os professores da rede publica de ensino
apresentarem tamanha resisténcia a modificar as concepcdes acerca da escolha do LD.

A obra de Ludwik Fleck promove uma discussdo sobre como uma “verdade cientifica”
acontece e quais os fatores associados a sua formulacdo. Um dos aspectos que se destaca sdo
as concepcoes adotadas e defendidas por individuos denominados especialistas, entendidos
aqui como sendo aquelas pessoas que produzem o conhecimento cientifico, ou seja, os
cientistas.

De acordo com Fleck (2010), ao se estabelecer um fato cientifico, provavelmente se
tornaré parte das concepgdes do referido especialista que o utilizard para explicar os diversos
fenomenos por ele observados. Em outras palavras, ao se assumir certo corpo tedrico
explicativo (vdrios fatos), tem-se um Estilo de Pensamento (EP), logo, os sujeitos utilizardao
esses referenciais (esse Estilo de Pensamento) para compreender e explicar o mundo que os
cerca. Assim, de forma mais ou menos consciente, o EP determinard as escolhas que os
sujeitos fardo tanto no campo da ciéncia e, até mesmo, segundo Fleck, no seu cotidiano,
implicando na forma de agir, pensar, falar e at¢é mesmo vestir.

Com o desenvolver de novas experiéncias, observacoes e discussodes, vinculados a certo
EP, um individuo comeca a tomar ciéncia sobre determinados assuntos, o que Fleck (2010, p.
136) descreve como sendo “o processo de conhecimento, [que] altera o sujeito do
conhecimento, adaptando-o harmoniosamente ao objeto de conhecimento [...]”, tornando-o
com isso, especialista no tema ao qual observa e analisa (FLECK, 2010).

No entanto, um EP ndo € algo imutével, pois, ao se deparar com novos fatos que nao
possam ser explicados pelo corpo tedrico em vigéncia, isso promoverd o que Fleck
denominard de “Complica¢des” no EP, essas, por sua vez, levardo o especialista a buscar
novos referenciais explicativos.

Nessa busca, para embasar determinadas hipdteses cientificas pré-existentes ou
idealizadas, ha a formagdo de ‘“acoplamentos” que irdo fortalecer, refutar ou modificar as

conjecturas de um ou varios especialistas, pois segundo Fleck (2010, p. 153),

[...] um fato é completamente independente de outros, mas se manifestam como um
conjunto mais ou menos coeso [...]. Por isso, cada fato repercute retroativamente em
outros e cada mudanca, cada descoberta, exercem um efeito em um campo que na
verdade nio tem limites [...] cada fato novo altera todos os anteriores.

Contudo, cada alteragdo e reestruturacdo produzird novos acoplamentos no EP, que,

obrigatoriamente, formam
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[...] uma engrenagem universalmente coesa de fatos que se mantém em equilibrio
mediante constantes efeitos reciprocos. Esse entrelagamento interligado confere ao
“mundo dos fatos” uma persisténcia macicga, causando a sensacdo de uma realidade
fixa e da existéncia autdnoma do mundo. (FLECK, 2010, p. 154).

Com isso, pode-se dizer que o EP funciona como um emaranhado de fatos, sendo
denominada de “acoplamento” a a¢@o de inserir novos fatos nessa esfera de conhecimento.

Tais acoplamentos poderdo se caracterizar como passivos ou ativos, sendo o primeiro
aquele em que os fatos ndao podem ser contestados, dando uma impressao irrevogavel de
veracidade associada a eles, acabando por tornar o especialista um agente passivo, nao
restando escolhas sendo aceitd-lo e incorpord-lo em suas concepg¢des, ao seu EP. Por outro
lado, a forma ativa acontecerd quando, por sua vez, as constatacdes nao expressarem grande
persuasdo (obrigatoriedade) sobre as concepg¢des cientificas, podendo o especialista optar se
desejard ater-se a ele ou ndo. Deve-se destacar ainda que a forca de coer¢do de um fato
(podendo gerar acoplamentos ativos ou passivos) depende de quiao abrangente é a
comprovacgao de uma hipédtese, ou até mesmo o quanto este novo fato é capaz de se associar
as demais concepcdes presentes no pensamento do especialista (FLECK, 2010).

Outra referéncia importante com relacdo aos acoplamentos ativos e passivos € a sua
relacdo com fatores cientificos, sociais, histdricos, politicos e econdmicos. Por exemplo,
quando um fato cientifico estd amparado por outras teorias cientificas, por fatores
matematicos e por concepgdes observaveis, existe uma ampla possibilidade de se tornar um
acoplamento passivo, dada a sua verificabilidade e a dificuldade em contestar seus aspectos.
Porém, deve-se ter em mente que, embora apresente tal dificuldade de contestacdo, ndo serd
tomado com incontestdvel ou como superior ao acoplamento ativo, uma vez que ambos sio
imprescindiveis para a construcdo do conhecimento.

De outra forma, os acoplamentos ativos estdo intrinsecamente relacionados com
fatores humanos, dado que cada individuo analisard e escolher de acordo com suas
necessidades, crencgas, disponibilidade financeira e periodos histéricos se pretende incorpora-
lo ao seu EP ou ndo. Assim, especialistas de uma mesma classe poderdao destoar em alguns
aspectos devido a existéncia desse tipo de acoplamento (FLECK, 2010).

Até aqui buscou-se promover um breve vislumbre sobre a formagdo do pensamento
cientifico. Com isso, pode-se dizer que ele vai sofrendo acoplamentos ativos e passivos no
decorrer das interagdes cientificas que por ventura poderdo ocorrer com o passar do tempo,
moldando uma base sélida e persistente, capaz de receber mais € mais acoplamentos naquela
esséncia primdria. Vale acrescentar que, a medida que novos acoplamentos acontecem, o EP
se consolida, tornando o especialista mais coercitivo e persistente em relacao as suas ideias.
Com isso, a mudancga desse estilo e dessa forma de pensar é praticamente incompreensivel e

inimagindvel (FLECK, 2010).
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A resisténcia do EP acontece de forma natural e dependente da estrutura de fatos que
sustentam o conhecimento. Os diversos fatores associados a observacdo e a andlise serdo
responsaveis por moldar uma barreira imagindria capaz de aglomerar todos aqueles que
pensam de forma semelhante e separar os demais. Mas ndo € s6 a ciéncia que apresenta um
cardter coercitivo, os “ndo-cientificos” também. Pense, por exemplo, num mito transmitido de
geragdo em geracdo, que ao formar um grupo de individuos crentes nas suas concepcoes,
acaba por excluir todos aqueles que nao sao adeptos a ideia ou que tentam refuta-la. Entdo, de
forma semelhante, quanto mais fatos estiverem associados a esse mito, mais dificil serd de
contrapor-se a ele, produzindo assim uma veracidade quase inquestiondvel a todos os
participantes desse grupo, construindo com isso um pensamento persistente (FLECK, 2010).

Tomando agora uma perspectiva mais ampla, quando vérias outras pessoas designadas
especialistas, entendem como verdadeira (seja por meio de uma postura ativa ou passiva)
aquela concepcdo postulada por outrem, que pertence ao seu grupo de especialidade, logo,
ocorrerd um novo acoplamento nas concepgdes cientificas, fazendo com que todos os
participantes desse “grupo” norteiem seus pensamentos por uma mesma matriz, estabelecendo
assim um coletivo para o determinado EP.

Sobre a génese de um pensamento cientifico, conforme apresenta Fleck (2010), cabe
detalhar alguns aspectos, como o Circulo de Ideias, que estd aplicado no sentido de
representar a base para o processamento do pensamento. Em suma, quando uma nova teoria
cientifica chega ao especialista e adentra em seu “circulo” de ideias, 14 ela serd processada e
comparada com as demais teorias existentes, passando por uma espécie de julgamento, cujo
resultado final desse processamento serd a refutacdo ou o acoplamento; essa acao converge
diretamente a constru¢do do EP que foi detalhado anteriormente.

Posto isso, espera-se uma associacdo de que esse trafego de informagdes acontece por
meio dos “Coletivos de Pensamento”, os quais, para Fleck (2010) representa um grupo de
circulagio e harmonizacdo de ideias, observacdes e objetivacdes ideologicamente
semelhantes, nas quais cada sujeito desse coletivo é responsdvel por fundamentar e agregar
valores, fazendo com que tais ideias, percepcOes e observagdes se construam € se
solidifiquem.

Pode-se usar como exemplo um grupo de especialistas em Quimica Organica, em que
todos os integrantes compartilham o mesmo tipo de conhecimento, acreditam de forma coesa
nas leis fundamentais da Quimica Organica (acoplamentos passivos) e conversam
rotineiramente para trocar ideias e discutir assuntos relacionados a essa area do conhecimento.
Porém, deve-se considerar aqui que algumas experiéncias individuais (momento histérico,

fatores sociais, fatores politicos ou econdmicos), podem promover nesses especialistas alguns
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acoplamentos ativos, os quais irdo modelar essas concep¢des de modo individualizado e com
aspectos pessoais embutidos.

Embora todos esses quimicos compartilhem uma mesma compreensdo em relagdo a
Quimica Organica, o foco de observagdo para cada especialista € particularizado. Isso faz com
que o trafego de informacgdes entre eles acontega sempre de modo construtivo e formador,
carregado com concepgdes e pontos de vista proprios. No caso de haver uma constatagio de
um novo fato cientifico, ficard a cargo de cada especialista disponibilizar essa descoberta para
o grupo e, dependendo do teor desse novo fato, apds ele trafegar no circulo de ideias dos
demais especialistas, durante o processo de aceitacdo, poderd sofrer novos acoplamentos
(ativos ou passivos) até que seja integrado ao Coletivo de Pensamento (FLECK, 2010).

Enfim, para que seja possivel estabelecer uma relacdo entre as concepcdes de Fleck e a
escolha dos LD de Quimica, ainda se pretende delinear outros aspectos relacionados a prética
docente. Em concordancia com Tardif (2014), o processo de ensino-aprendizagem visto hoje
nas escolas compreende, mesmo em ciéncias experimentais, uma a¢do memoristica, a qual

consiste em
[...] reduzir o saber, exclusiva ou principalmente, a processos mentais
(representagdes, crencgas, imagens, processamento de informacdes, esquemas, etc.)
cujo suporte € a atividade cognitiva dos individuos. [Isso] parece ser a concepgdo de
conhecimento predominante na educagdo, tanto em relacdo ao ensino quanto em
relac@o a aprendizagem (TARDIF, 2014, p. 11).

Portanto, para esse tipo de visdo, o saber ensinar estd também associado aos processos
sociais e historicos nos quais o professor estd inserido. Em outras palavras, os docentes
convivem com outros profissionais de uma mesma instituicdo, conversam sobre suas
formacdes, partilham saberes, recursos, regras institucionais e resultados de praticas
executadas em sala de aula e, no fim, constroem uma concepg¢do particularizada de trabalho
docente e de ensino-aprendizagem (TARDIF, 2014).

Porém, embora seja visto que o saber profissional vem sendo construido pela
comunidade geral de professores ao longo da histéria, quando se pensa na pratica docente, sua
caracteristica fundante (uma vez que os novos acoplamentos ndo eliminam concepgdes
anteriores) € aquela constatada com mais frequéncia ao longo de todo o processo de ensino-
aprendizagem, que marca o inicio, passada de gera¢do em geracao (TARDIF, 2014).

Por conseguinte, assim como descreve TARDIF (2014, p. 74) a visao convencional de
ensino “[...] tem raizes na histdria anterior desses professores, [...] eles dizem ter aprendido
através de aulas expositivas em que o professor apresentava a matéria [...]”. Ou seja, trata-se
de um discurso de legitimagdo, em que o profissional busca demonstrar o préprio aprendizado
como um foco para validar sua concep¢do pedagdgica. Dessa forma, se eu aprendi assim,

como eles ndo conseguirdo? Além disso, Tardif (2014) interliga o modelo de ensino adotado
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pelo professor — podendo ser convencional ou ndo — com aquele que os professores desse
professor adotaram no decorrer de sua histdria.

Agora que ja se discutiu, mesmo que de forma lacOnica, como se constitui a pratica
docente, a op¢cdo metodoldgica de ensino convencional e a visdo epistemoldgica da resisténcia
de um estilo de pensamento, pode-se aproximar essas perspectivas da andlise referente ao
cendrio de escolha das obras do PNLD/EM.

O principal aspecto que se percebeu com esse estudo foi a persisténcia no padrdao de
selecdo das obras, tendo como possivel reflexdo para isso, a proximidade entre a estrutura dos
LD e o Estilo de Pensamento dos professores. Faz-se essa associacdo com base na
compreensdo sobre acoplamentos ativos e passivos, produzidos pela constatacdo de fatos ao
longo da vivéncia como estudante, da vida social, das crengas culturais e da formacgdo e
atuacao profissional.

Em suma, quando se realiza um experimento, uma abordagem metodolégica ou
qualquer outra agdo que exprima determinado sucesso, os acoplamentos comegam a acontecer
e fortalecer o EP, subsidiando o trafego de informagdes dentro do Coletivo de Pensamento,
provocando uma sensibilizacdo e uma reformulacdo de concepgdes a partir de fatos,
proposicdes e pré-ideias. Porém, conforme demonstra Fleck (2010), por mais que diversos
acoplamentos acontecam, a base de concepcdes sempre permanecera solida, exprimindo certo
valor as demais convicg¢des, sejam elas novas ou jéd existentes. Em razdo disso, um docente
formado de acordo com concepg¢des convencionais de ensino, pode ser mais ou menos
resistente as mudancas dessas concepgdes, tudo dependerd da gama de acoplamentos feitos ao
longo de sua vida. Disso surgird a necessidade por seguir o padrdo na escolha dos livros
didaticos (LORENZETTTI et al., 2011).

Paralelo a isso, retomando a anélise dos materiais didéticos, assim como apresentado
no Quadro 1 e 2, percebe-se que os pareceres técnicos do livro didatico de Machado e
Mortimer e de Wildson Santos e Gerson M6l (Coords) descrevem uma estruturagdo
diferenciada em relacdao aos demais, trazendo como caracteristicas fundamentais os aspectos
sociais, ambientais e tecnoldgicos, estimulando no ambiente escolar, a interdisciplinaridade, o
didlogo e a reflexdo, buscando por meio desses uma formagdo consciente do estudante.

Tais aspectos, embora muito favordveis para a promog¢do de ACT, exigirdo
modificagdes (por meio de novos acoplamentos) no(s) EP que estejam vinculados os
professores com concepgdes convencionais do ensino de Quimica, que, provavelmente, foram
estabelecidas e fortalecidas ao longo do tempo (LORENZETTI et al, 2011). Em
contrapartida, tem-se as obras que foram demarcadas com uma apresentacdo mais

convencional, que embora se preocupem com a contextualizacdo dos contetidos, assumem
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uma caracteristica exemplificadora, de onde se encontram os conteidos formais de Quimica,
atraindo aqueles profissionais que sdo resistentes a mudancas, ou, a novos acoplamentos.

Nao se pretende classificar aqui os materiais quanto a niveis distintos de qualidade,
mas demarcar que a estruturacdo de cada LD tende a conduzir as escolhas no PNLD,
direcionando para as obras x ou y, de acordo com as concep¢des pedagogicas e os EP dos
professores de Quimica do Ensino Médio.

Porém, se a selecdo do material didético deve ter como pressuposto o desenvolvimento
da ACT dos estudantes, esperar-se-ia que a op¢ao tivesse motivagdes mais amplas, como, por
exemplo, as necessidades e realidades dos alunos. No entanto, a andlise aqui desenvolvida
indica que a preferéncia por certos materiais, na maioria das vezes, parece estar direcionada
pelo EP ao qual o professor esteja vinculado, sendo esse, portanto, o motivo da prevaléncia
pela escolha dos materiais proximos da concep¢ao convencional de ensino de Quimica.

Ao se analisar a escolha dos LD e sua possivel vinculagdo a uma concepg¢ao de ensino
que, por sua vez, pode ser reflexo da presenca de matizes mais intensos de um EP com
caracteristicas convencionais, tal como também identificou Lambach (2013), € preciso
considerar que somente um LD de qualidade e que vise a ACT ndo assegura uma prética
pedagodgica que contenha atributos similares. Outros fatores também siao determinantes, como
as efetivas condi¢des de trabalho em seus diversos ambitos e, com significativo destaque, a
formacdo docente de cardter permanente. Esta ultima, organizada com o propdsito de
promover a circulacdo intercoletiva de ideias, poderd estimular mudancas, mesmo que
gradativas e a longo do tempo, em seus EP e, consequentemente, propiciar acoplamentos que
favorecam uma nova postura frente ao ato da escolha dos LD e ao exercicio de uma pratica

pedagdgica problematizadora e dialdgica.

Consideracoes finais

Se o principal objetivo do PNLD/EM ¢é subsidiar o acesso aos materiais didaticos, que
devem ser periodicamente renovados para acordarem com as necessidades socioculturais de
cada geracdo de estudantes, a escolha, por parte dos professores, demonstra nem sempre
pactuar com esse objetivo.

A selec@o das obras disponiveis parece ter dependéncia com as concepgdes, com as
metodologias e com as histérias da formagao docente e, a partir disso, € visto a existéncia de
um padrdo de escolha que esta relacionado com o EP do Coletivo de professores de Quimica.
Essa associagdo estd sendo feita principalmente porque esse padrdo mostra uma dependéncia
com a estrutura dos conteudos curriculares das obras, tendo o Coletivo, no decorrer dos anos,

priorizado sempre aquelas com cardter convencional.
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Embora existam escolhas relacionadas aos materiais com cardter menos convencional
(e isso pode se dar pelo fato de acoplamentos individuais levarem esses professores a pensar
de forma diferente do coletivo), percebe-se que o grande grupo converge sempre a um aspecto
semelhante, demonstrando resisténcia na mudanca do EP, a qual foi fortalecida no decorrer
dos anos e, agora, provoca persuasdo e acoplamentos passivos até mesmo nos docentes que
comegaram ha pouco tempo participar desse Coletivo.

Ao promover essa discussdo, pretende-se colocar em evidéncia a necessidade de se
levar em conta a existéncia de realidades distintas, para que essa consciéncia, em primeiro
lugar, sirva como elemento orientador na hora de selecionar um LD distribuido pelo PNLD.
Segundo Fleck (2010), o nosso olhar e agdes sdo direcionados pelo nosso EP; porém, ao
descrever a selecio como um processo consciente, espera-se fomentar a necessidade de ndo
haver uma priorizacdo do EP em detrimento das realidades e necessidades escolares.

Diante disso, a resposta para questdo “qual obra escolher?” estd além de um
apontamento especifico para determinado material, uma vez que todos os LD sdo validados
por um comité técnico, mas possuem estrutura particularizada de cada autor/editora. Portanto,
na hora da escolha, é importante considerar as necessidades dos alunos, a promog¢do da ACT e
a realidade de cada escola.

Desse modo, é preciso estimular ag¢des de formacdo docente com concepgdes
diferentes das que se realizam hoje. Tais acdes devem explorar novos focos de discussao,
pontos de vista, argumentos e referenciais tedricos, para que assim, seja possivel promover
perturbacdes nos EP e, com isso, possibilitar novos acoplamentos, ativos e/ou passivos, que

permitam superar os padrdes atuais de selecao dos LD.
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