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Resumo: Procura-se, com o presente artigo, destacar as potencialidades encontradas
por professoras de uma escola publica estadual de Santa Maria/RS ao utilizarem a
dindmica dos Trés Momentos Pedagégicos (3MP) para a organizacdo curricular e
também como ferramenta didatico-pedagdgica em sala de aula. Os instrumentos
utilizados na coleta de informacdes foram: questiondrio, didrios da prética
pedagégica das docentes, didrios da pesquisadora, entrevistas semiestruturadas e
andlise documental dos planejamentos das aulas. A metodologia utilizada para
andlise dos dados foi a Andlise Textual Discursiva (ATD). Nas potencialidades,
agruparam-se caracteristicas como: a participagcdo, a problematizag¢do e o didlogo
construido entre educador-educandos e a relevancia do processo formativo
realizado.

Abstract: This present article aims to highlight the potentialities found for teachers
in a state public school from Santa Maria in Rio Grande do Sul, where they used
three pedagogical moments dynamics to the curricular organization and also as
didactic — pedagogical tool in the classroom. The tools used in the collect of
information were: questionnaires, teachers” pedagogical practice books, the
researcher’s books, semi-structural interviews and documentary analysis of the
classes planning. The methodology used to the data analysis was the discursive
textual analysis. In the potentialities, grouped characteristics like: the participation,
the problematization and the dialogue built between teacher-students, and the
relevance of the formative process accomplished.
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Introducao

Torna-se importante a realizacdo de novas alternativas no ambito educacional, pois
este vem tornando-se pauta de grandes discussdes nos ultimos tempos, sendo alarmantes os
resultados apresentados nas escolas, em que o indice de evasdo, o desinteresse e a repeténcia
dos educandos, bem como a desmotivacdo dos mesmos, vém aumentando de forma
exponencial (SAO PAULO, 1990; MUENCHEN, 2006; LINDEMANN, 2010;
HALMENSCHLAGER, 2014).

Destas discussdes resultam como possiveis solu¢des para esses problemas novas
metodologias para o ensino. Porém, estas solugdes serdo validas somente quando o que
antecede as metodologias e ferramentas for rediscutido e alterado, ou seja, os programas
escolares, os curriculos.

Delizoicov (1982), Delizoicov et al. (2011), Muenchen (2006), Muenchen e Auler
(2007a), Torres et al. (2002) e Muenchen (2010) sdo alguns dos autores que destacam a
necessidade de mudangas nos programas curriculares das escolas, ressaltando que a
constru¢do destes curriculos ocorre, na maioria das vezes, de forma que educadores e
educandos ndo participam deste processo, tendo suas funcdes restritas apenas a executores €
espectadores dos programas.

Partindo das necessidades de mudanga, € apresentada a dinamica dos Trés Momentos
Pedagbgicos (3MP), resultante da concepcdo freireana para o contexto da educacdo formal,
sendo desenvolvida, inicialmente, por Delizoicov (1982), estando fundamentada pela
Abordagem Tematica (DELIZOICOV et al., 2011).

Muenchen (2010), em sua tese de doutorado, destaca que a pratica de sala de aula
como a organizacao curricular tem uma relagdo dindmica, dessa forma, os 3MP podem guiar a
estruturacdo do curriculo, como também a implementacio do mesmo em sala de aula. A
autora enfatiza, ainda, a importancia da continuacdo dos estudos de como a dindmica dos
3MP vem sendo utilizada em outras localidades brasileiras, bem como aprofundar, a partir de
processos formativos, como os educadores da regido investigada em sua tese, Santa
Maria/RS, estdo enfrentando os aspectos referentes ao “como ensinar” e “o qué” ensinar.
Neste sentido, emerge o problema de pesquisa deste artigo: Quais as potencialidades
encontradas por professores de uma escola publica estadual de Santa Maria/RS ao utilizar a
dindmica dos 3MP para a organizagdo curricular e também como ferramenta diddtico-

pedagogica em sala de aula?

Referencial tedrico
Os 3MP, por incorporarem a concepg¢ao dialdgica e problematizadora de Paulo Freire
(2011), se desenvolvidos de forma dialégica e a partir da realidade do educando, podem
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fortalecer o processo de ensino/aprendizagem, contribuindo para o desenvolvimento do senso
critico e para a superagdo dos niveis de consciéncia pelo educando (GIACOMINI, 2014).

Com a disseminacdo dos 3MP e o avango de seus significados durante os projetos
denominados “Formacdo de Professores de Ciéncias Naturais” (DELIZOICOV 1980, 1982),
“Ensino de Ciéncias a Partir de Problemas da Comunidade” (PERNAMBUCO, 1994) e
“Interdisciplinaridade via Tema Gerador” (TORRES et al., 2002) este dltimo conhecido
também como Projeto Inter ou Movimento de Reorientagdo Curricular (MRC), os momentos
pedagdgicos extrapolaram a sua utilizacdo inicial, ampliando seu emprego no processo
dindmico como um todo.

Neste ultimo projeto, os 3MP estavam presentes em todas as etapas do
desenvolvimento, ou seja, eram utilizados como estruturantes dos curriculos para a definicao
dos temas a serem trabalhados nas escolas e como dindmica para a elaboracdo dos
planejamentos das dreas, das disciplinas e no desenvolvimento das atividades em sala de aula,

conforme € apontado por Muenchen:

[...] os 3MP estavam implicitos em todos os aspectos pedagdgicos do Projeto Inter,
ou seja, ndo apenas revelavam a forma como os professores formados conduziam
seus esforcos na constru¢do curricular como também constitufam a estrutura que
guiava o processo como um todo. Logo, pode-se afirmar que os trés momentos
orientavam tanto o desenvolvimento curricular geral como o trabalho especifico de
sala de aula (2010, p. 120).

No MRC, os 3MP foram utilizados inicialmente como estruturantes de curriculos,
demonstrando, com isso, as diversas possibilidades e formas de utilizacdo que esta dinamica
proporciona, destacando a necessidade de que todos os sujeitos envolvam-se de maneira ativa
no processo de ensino/aprendizagem, valorizando o papel do professor, bem como do
educando, em que estes sdo atores principais no processo de constru¢ao do conhecimento
baseado na coletividade, no didlogo e na problematizacdo. Como estruturantes de curriculos,
os momentos pedagdgicos sao conhecidos como:

Estudo da Realidade (ER): Este primeiro momento pedagdgico do desenvolvimento
curricular € destinado a obter informagdes sobre a comunidade na qual estd inserida a escola.
Esta investigacdo ocorre a partir de um dossi€ que contém entrevistas, questiondrios,
conversas informais, andlises de documentos, visitas a igrejas, centros comunitdrios, IBGE.
Ainda, sdo investigados os interesses, objetivos, expectativas da comunidade escolar. Num
segundo momento, os docentes no coletivo codificam as situagdes significativas obtidas do
dossié e, como resultado chega-se ao tema gerador em torno do qual serd construido o
curriculo da escola (MUENCHEN, 2010; MUENCHEN; DELIZOICOV 2012; ARAUJO;
MUENCHEN, 2013a).

Sampaio, Quadrado e Pimentel destacam que:
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O tema gerador, proposto inicialmente pelo educador Paulo Freire, é entendido
como um objeto de estudo que compreende “o fazer e o pensar, a acdo e a reflexdo,
a teoria e a prdtica”, assim como um caminho para reorientar de forma
interdisciplinar o curriculo (1994, p.59).

Paulo Freire, em seu livro intitulado Pedagogia do Oprimido (2011), apresenta o
processo de Investigacdo Temadtica, o qual procura, a partir dos temas geradores, dialogar e
problematizar a realidade concreta, a situagdo presente e existencial na qual os educandos
encontram-se imersos, buscando, com isso, a partir do conhecimento critico das situacdes
analisadas, a transformacao destas situagdes.

Neste sentido, os temas geradores resultantes deste processo sdo responsaveis pela
organizacdo dos conteudos programadticos a serem trabalhados na perspectiva da educacao
dialdgica e problematizadora. Freire destaca que o trabalho a partir do tema gerador necessita

que o educador deva:

[...] propor ao povo, através de certas contradigdes bdsicas, sua situagdo existencial,
concreta, presente, como problema que, por sua vez, o desafia e, assim, lhe exige
resposta, ndo s6 no nivel intelectual, mas no nivel da acdo (Ibid., p. 120).

Organizacdo do Conhecimento (OC): Neste momento, sdo utilizados os dados que
emergiram do ER para que o coletivo de professores possa definir quais serdo as questoes
geradoras e os conteudos especificos que deverdo ser trabalhados para a compreensdo do tema
gerador. Este momento destina-se aos planejamentos por dreas (MUENCHEN, 2010;
MUENCHEN; DELIZOICOV, 2012; ARAUJO; MUENCHEN, 2013a).

Aplicagao do Conhecimento (AC): O terceiro momento pedagdgico é destinado a
implementacdo das atividades em sala de aula e a avaliagio do programa, avaliacdo
caracterizada também pela “planificacdo de actividades que demonstrem as construgdes de
conhecimento” (TORRES et al., 2002, p. 148).

Com o desenvolvimento do Projeto Inter, foi possivel constatar que nio somente os
planejamentos das aulas podem estar estruturados a partir dos 3MP, mas também o curriculo
escolar, possibilitando que este seja construido de forma interdisciplinar e dialdgica a partir de
problemas que estdo em contato com os educandos. Com isso, ao explorar a realidade
concreta dos educandos, tornando-a objeto de estudo, possibilita-se que seja agucada a
curiosidade epistemoldgica dos educandos (FREIRE, 1992), dimensdo central no ato de
aprender, fortalecendo o processo de ensino/aprendizagem e estimulando a cultura de
participacao.

Neste mesmo sentido, os 3MP por originar-se de uma transposi¢do da concepcao
freireana para o contexto de educacdo formal e por estar fundamentado na perspectiva da
abordagem temdtica, apresenta como principios fundamentais a problematizacdo, a
dialogicidade e o trabalho coletivo e interdisciplinar, sendo estas categorias defendidas por
Freire.
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Nos 3MP, a problematizac¢do estd implicita em todos os momentos, pois busca, a partir
de aspectos relacionados a vida dos educandos, discutir, investigar, dialogar, problematizar
tais situacdes. Muenchen e Delizoicov destacam a presenga da problematizacdo na dinamica

dos 3MP:

[...] trata-se de uma pratica didatico-pedagédgica que, tendo como fundamentos a
dialogicidade e a problematiza¢do, conforme consideradas por Freire (1987),
possibilita a presenca constante e sistematizada de elementos de situagdes
significativas oriundas do local em que vive a populagdo que envolvem
contradicdes, para que sejam sistemdticas as problematizacdes das compreensdes
dos alunos sobre elas, obtidas através das suas “falas” (2012, p. 14).

Muenchen (2010) aponta, ainda, que a problematizaciao é uma forma de desvelamento,
pois a partir dela o professor problematizador ndo descreve os contetidos, mas sim desvela-os
para que os educandos queiram conhecer. Com isso, a problematiza¢do provoca a curiosidade
e o querer conhecer. Neste sentido, a autora assinala a importancia da problematizacdo na

utiliza¢do dos 3MP:

N

Ao problematizar, de forma dialégica, os conceitos sdo integrados a vida e ao
pensamento do educando. Ao invés da memorizacdo de informagdes [...] ocorre o
enfrentamento dos problemas vivenciados. Em sintese, a problematizacdo pode
possibilitar que os educandos tornem-se criticos das préprias experiéncias (2010, p.
160).

Aratjo et al. (2013) ressaltam uma das diferencas entre a problematizacdo e a
pergunta, aspecto muito importante que deve ser compreendido. Em uma problematizagao,
abrem-se caminhos para o didlogo, ji que esta contribui para que os alunos tornem-se
curiosos pelas questdes langadas, diferenciando-se de uma pergunta, na qual estes, na maioria
das vezes, simplesmente respondem, sem sentirem-se desafiados por elas.

A dialogicidade, assim como a problematizacdo, estd incorporada em cada um dos
momentos pedagdgicos, pois esta dindmica busca com o educando a construcdo de solucdes
para os problemas emergentes da vida dos mesmos, possibilitando que eles pronunciem-se e
exponham suas opinides, dividas e anseios. Segundo Pernambuco (1994), o didlogo propicia
uma interacdo constante, permitindo que, a todo o momento, facam-se ajustes na
programacao, impossibilitando, assim, que o programa torne-se estanque e acabado.

Delizoicov destaca a compreensdo daqueles que trabalham por uma educagdo com o

educando e ndo para o educando, em relagdo a prética da dialogicidade:

O didlogo, como estd sendo colocado, [...] transcende o simples “conversar” com o
aluno, ou o simples “deixar” que o aluno fale. Entendemos que ele ndo se limita
apenas a situacdo ‘“sala de aula”, pelo contrario, ali ele devera ser a continuidade do
didlogo iniciado com os “representantes da comunidade” (1982, p. 15).

A partir do didlogo entre os sujeitos, busca-se a reflex@o e a acdo, a praxis, dos temas
problematizados no processo de ensino/aprendizagem, tendo os educandos, conforme aponta
Muenchen (2010), vez e voz para exporem seus pensamentos e opinides referentes ao assunto

abordado. Assim, o didlogo possibilita que o educando sinta-se desafiado, inquieto, instigado
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em expor suas ideias e ddvidas na busca de um pensar critico que possibilite a mudanca, a
partir dos temas significativos que estao sendo trabalhados.

Por fim, o trabalho desenvolvido a partir dos 3MP tem por objetivo problematizar, a
partir do didlogo, o mundo da vida dos educandos. Esta dindmica busca a participacao de
todos os sujeitos na construcdo dos programas, necessitando, para isso, o trabalho coletivo.
Com isso, na dinamica dos 3MP, a interdisciplinaridade tem um papel importante, pois, com
esta dindmica, as praticas educativas sdo construidas por equipes de professores que, no
coletivo, procuram incorporar informagdes das disciplinas necessdrias para que seja possivel a
compreensdo do tema abordado, distanciando-se, assim, da visdo fragmentada no processo de

constru¢do do conhecimento em que cada disciplina tem papel isolado.

Procedimentos metodolégicos

Conforme aponta Muenchen (2006), o atual processo de ensino/aprendizagem de
Ciéncias/Fisica tem apresentado limitacdes e/ou problemas a serem enfrentados, tais como: a
fragmentacdo disciplinar; a desmotivacdo dos alunos; a desvincula¢do entre o “mundo da
escola” e o “mundo da vida”; o ensino proped€utico; a falta de consideracdo pela
complexidade do mundo real; e, possivelmente vinculado a todos estes aspectos, um baixo
nivel de aprendizagem, assim como limites a formacdo de uma cultura de participagao.

Buscando superar tais limitacdes, o objetivo do presente artigo, que emerge de uma
pesquisa mais ampla em nivel de mestrado (ARAUJO, 2015), na qual foi desenvolvido um
processo formativo e coletivo com docentes de Fisica e Matemdtica de uma escola publica
estadual de Santa Maria/RS, concentra-se em analisar as potencialidades encontradas por
estas docentes, ao utilizarem a dindmica dos 3MP para a organizagdo curricular e também
como ferramenta didatico-pedagdgica em sala de aula.

A presente pesquisa fundamenta-se, segundo Gil (2002), numa abordagem de cunho
qualitativo e exploratdria. Para a coleta dos dados, foram utilizados questiondrios, entrevistas
realizadas com as docentes e com os alunos ao final do projeto, andlise documental dos
planejamentos das aulas, andlise do Projeto Pedagégico (PP) da escola, didrios da pratica
pedagdgica das docentes e didrios da pesquisadora, adaptados de Porldn e Martin (1997). Para
analise dos dados obtidos, utilizou-se a Analise Textual Discursiva (ATD) (MORAES;
GALIAZZI, 2007).

Procurou-se, com o desenvolvimento desta pesquisa, possibilitar que educadoras de
uma escola publica da rede estadual da periferia da zona sul de Santa Maria/RS percebessem
que o seu papel docente extrapolava os limites da sala de aula. Para isso, realizou-se um curso

de formacao de 40 h com o objetivo de estruturar o curriculo da escola por meio dos 3MP de
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forma coletiva e interdisciplinarl. O convite para participagdo do curso estendeu-se a todas as
areas de ensino, visto que, o mesmo visava o trabalho coletivo e interdisciplinar, porém,
participaram do curso 3 (trés) docentes: 2 (duas) professoras da disciplina de Fisica e 1 (uma)
professora da disciplina de Matematica.

Inicialmente, a escolha pela escola que foi implantado o projeto ocorreu em funcao de
esta escola estar inserida em uma regido da cidade de Santa Maria que enfrentava muitos
problemas sociais e estruturais. Ademais, a op¢ao por esta escola aconteceu também pelo fato
desta apresentar como metas alguns aspectos que se entrelacam com os objetivos da pesquisa,
bem como de seu referencial teérico, como € possivel de analisar-se no Projeto Pedagdgico

(PP) da mesma:

Realizar um trabalho interdisciplinar através de uma organizacdo curricular
diferenciada; Propor um processo avaliativo que rompa com o modelo tradicional;
Manter uma relacdo professor aluno que valorize as experiéncias, respeite as
limitacdes e ajude no crescimento humano e social; Proporcionar formacgdo
continuada para os professores buscando, a melhoria da qualidade docente; Planejar
atividades sociais e culturais que possibilitem ao aluno tomar contato com diferentes
meios de convivéncia; Manter um didlogo aberto com toda a Comunidade Escolar;
[...] Adquirir bens materiais, na medida do possivel, para subsidiar os professores;
[...] Proporcionar um hordrio de planejamento semanal para todos os professores
(PP, 2011, p. 9).

Buscou-se, com o desenvolvimento da pesquisa desenvolvida, possibilitar que as
docentes da escola, percebessem que o seu papel docente extrapolava os limites da sala de
aula. Com isso, Aradjo (2015) destaca a necessidade do contato das docentes com a realidade
dos educandos, possibilitando um contato mais proximo com a realidade que os cercam. Na
sequéncia, € apresentado um trecho da entrevista realizada com as docentes que manifesta
esta aproximacao:

Eu acho que embora eu ndo me achasse tdo longe deles, eu acho que essa maior
aproximacdo foi que me levou a discutir situagdes da vida deles, que se eu ndo
tivesse ido a comunidade eu ndo saberia né, como essa fragilidade social que eles
ttm. E ai, eu acho que forco uma aproximagdo maior, e essa aproximagido maior
tornou eles mais receptivos [...] (Prof. 1).

Para a realizacdo do ER, o coletivo de docentes confeccionaram materiais para a
constru¢do do dossié, sendo realizadas entrevistas com a comunidade local de onde os
educandos emergiam (comerciantes, pais dos educandos, moradores do bairro), com o posto
de satide da comunidade, com a equipe diretiva da escola, professores, funciondrios da escola,
estudantes. Foram realizadas ainda conversas informais, anélise de fotografias e documentos.
Destaca-se que este processo foi realizado pelas docentes participantes do curso, sendo que os

estudantes nao participaram efetivamente do mesmo, pois o foco do trabalho concentrou-se

! Torna-se vilido destacar aqui, a compreensdo do que € interdisciplinaridade para os autores. Estes acreditam
que a compreensdo sobre interdisciplinaridade estd relacionada a necessidade das disciplinas estarem
trabalhando de forma coletiva para a compreensdo de um determinado tema, ndo sendo, por vezes, obrigatério a
presenca de todas as disciplinas.
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em romper as barreiras da sala de aula destas docentes, adentrando na comunidade bem como
na realidade de seus educandos.

Apdés o contato com a comunidade local e escolar, o coletivo de professoras
categorizou as informacgdes obtidas e, as situacdes significativas que resultaram deste
processo foram drogas, seguranca, transporte, saide, rede de esgoto e lixo emergindo assim, o
tema a ser trabalhado: Infraestrutura (ARAUJO, 2015). Aponta-se neste momento, que O
processo de categorizacdo das falas emergentes da comunidade local e escolar e do material
analisado nao foram apresentadas neste artigo, visto que o objetivo central do mesmo nao é
relatar como realizou-se o Estudo da Realidade mas sim, destacar as potencialidades
encontradas por professoras ao utilizarem a dindmica dos 3MP como estruturadores de
curriculos bem como na ferramenta didético-pedagdgica.

Com o desenvolvimento do tema Infraestrutura, buscou-se discutir com os educandos
os problemas que a comunidade apresentava e, a partir das discussdes e das atividades
realizadas, possibilitar que estes sujeitos tornem-se capazes de intervir e modificar a
sociedade que os cercam.

Segundo Aratjo e Muenchen (2014), o tema Infraestrutura por emergir da
Investigagcdo Tematica, o qual apresenta os problemas da comunidade dos educandos, é
caracterizado como sendo um tema geraldor2 (FREIRE, 2011) além de que, este tema
apresenta outros subtemas inseridos em seu interior que possibilitam novas discussoes para a
compreensdo de outras situacdes. O tema, de fato, € caracterizado como gerador por
apresentar manifestacdes locais da realidade concreta dos educandos, propiciando, com isso,
um estimulo ao que Freire (1992) denomina de curiosidade epistemoldgica, dimensdo central
no ato de aprender, fortalecendo o processo de ensino/aprendizagem e estimulando a cultura
de participacao.

Apé6s a determinacdo do tema ‘“Infraestrutura”, encaminharam-se os outros dois
momentos, ou seja, a OC e a AC. Destaca-se que, apds a obten¢do do tema, foram
direcionados os planejamentos das aulas e a implementacdo das mesmas, com base na

dinidmica dos 3MP.

Resultados e discussoes
Neste artigo focalizou-se a categoria representativa das potencialidades, a qual se
originou do processo de ATD em que foram analisados os instrumentos utilizados na coleta

de dados, bem como o Projeto Pedagdgico da escola, constituindo assim o corpus de anélise,

2 . . -

Para Freire “estes temas se chamam geradores porque, qualquer que seja a natureza de sua compreensao, como
a acdo por eles provocada, contém em si a possibilidade de desdobrar-se em outros tantos temas que, por sua
vez, provocam novas tarefas que devem ser cumpridas” (2011, p. 130).
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conforme caracteriza Moraes (2003). Apds a unitarizagdo das informagdes, resultaram duas
categorias: Do processo formativo a implementacdo das aulas na perspectiva dos 3MP:
algumas potencialidades e O processo formativo e a implementacdo das aulas a partir da
dinamica dos 3MP: desafios a serem enfrentados. Destaca-se que neste artigo, serd focalizada
apenas a categoria Do processo formativo a implementacdo das aulas na perspectiva dos
3MP: algumas potencialidades, sendo que esta categoria originou-se das subcategorias: A
importancia do curso proposto a partir da dindmica dos 3MP frente as necessidades
impostas pelas docentes na qual destaca as necessidades que as docentes enfrentavam, diante
de suas préticas pedagdgicas, que foram supridas com a utilizacio dos 3MP; A
problematizacdo defendida por Paulo Freire em consondncia com os 3MP: a presenca do
contexto dos educandos nas prdticas desenvolvidas, sendo esta a subcategoria que apresentou
a importancia quanto ao reconhecimento do contexto dos educandos diante das praticas
elaboradas a partir dos 3MP, no qual se encontra em consonancia com a problematizacao
abordada por Paulo Freire; Por fim, a subcategoria O didlogo problematizador como
potencializador da participagdo e do interesse dos educandos com base nos 3MP aborda a
nova postura apresentada pelos educandos a partir do didlogo problematizador — eixo central

na dindmica dos 3MP.

Do processo formativo a implementaciao das aulas na perspectiva dos 3MP: algumas
potencialidades

Esta categoria apresenta os aspectos positivos apresentados diante dos instrumentos de
andlise. Destaca-se, nesta categoria, as potencialidades quanto a dindmica adotada no trabalho
desenvolvido, a postura apresentada pelos educandos, e também os avancos diante do trabalho
interdisciplinar e coletivo apresentados pelas participantes do curso. E importante ressaltar
que neste artigo ndo foram abordados os desafios, como € o caso das condi¢des de trabalho

das docentes, sendo este, foco de analise de um trabalho futuro.

A importancia do curso proposto a partir da dinamica dos 3MP frente as necessidades
impostas pelas docentes

Sendo o objetivo principal do curso de formacdo ministrado (ARAUJO, 2015)
construir de forma coletiva e interdisciplinar com as professoras participantes, a partir da
dinamica dos 3MP, o curriculo da escola baseado na realidade vivida dos educandos e, com
isso, elaborar os planejamentos didaticos interdisciplinarmente para posterior implementagao,
apontou-se a necessidade, por elas destacadas no primeiro encontro, de conhecer um trabalho
que abarcasse a interdisciplinaridade e que estimulasse a participacdo dos estudantes através
de temas que fossem relevantes a estes, possibilitando, com isso, aproximar-se dos objetivos
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que a escola apresenta. Isto pode ser verificado nas falas das docentes e também em um trecho
do diario da pesquisadora:

Aprender, por que tenho a impressdo que “falta perna” para continuar o trabalho
(Prof. 1).

Aprender novas praticas para ensinar [...] (Prof. 2).

Que o curso venha preencher um pouco mais nossos conhecimentos, através de
didlogos, e como € o dia-a-dia, na pratica (Prof. 3).

[...] questionei quais eram as expectativas pelo curso, o que era esperado do
trabalho. A professora 1 de fisica disse que buscava o curso, pois este vinha ao
encontro do que a proposta da escola buscava, um trabalho interdisciplinar e um
planejamento através de temas, além de que conhece a dindmica dos 3MP e se
interessou pelo curso por apresentar um trabalho mais amplo, a partir dos momentos
pedagégicos. A professora 2 de matemadtica falou que se interessou pelo curso, pois
acredita que este ird agregar muito em sua trajetéria, porque percebe a dificuldade
que ¢ trabalhar de forma interdisciplinar e acredita que, com o curso, isso serd mais
facil acontecer. A professora 3 de fisica ressalta que busca no curso algo que
proporcione ao aluno um interesse pelas aulas, pois os mesmos estdo muito
desmotivados e desinteressados (DIARIO DA PESQUISADORA, 31/08/2013).

E possivel constatar que existe uma lacuna na formagdo docente, principalmente das
professoras 2 e 3, tratando-se de aspectos que remetem a aprendizagem voltada para o
educando, em que a interdisciplinaridade tem papel fundamental e o didlogo torna-se um
articulador na constru¢gdo do conhecimento. Neste sentido, a falta de compreensdo de
determinados aspectos, tais como, curriculo, interdisciplinaridade, trabalho coletivo, durante a
formacdo docente acabou, por vezes, dificultando a implementacio de um curriculo
diferenciado, como, por exemplo, um curriculo baseado em temas, em que o didlogo, a
problematizagdo, a interdisciplinaridade, o envolvimento de todos os sujeitos a partir do
trabalho coletivo sdo premissas bésicas.

Para que situacdes como estas sejam minimizadas, conforme aponta Delizoicov
(2008), seria relevante incorporar disciplinas nos cursos de licenciaturas que abordassem
visdes de uma educacdo voltada para os educandos, em que o trabalho coletivo e
interdisciplinar se tornasse aspectos fundamentais num processo de constru¢cdo do
conhecimento conjunto entre educador e educandos. Neste sentido, Sauerwein (2008) aponta
para a necessidade de que os cursos de formagdo continuada sejam reavaliados e
reestruturados, articulando os pressupostos atuais de ensino sobre o papel do professor no
processo de ensino/aprendizagem, evitando a reproducdo e a transmissdo dos conhecimentos
aos docentes em que os contetidos apresentados s@o apenas ‘“despejados” e isolados de uma
discussdo e construcdo coletiva, a qual pode possibilitar uma reflexdo critica acerca dos
assuntos abordados (SAUERWEIN, 2008).

Dentre os objetivos propostos, buscava-se, a partir dos 3MP, um curriculo em que o

educando encontrava-se no centro do processo de sua aprendizagem, possibilitando a
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compreensdo e o posicionamento do estudante quanto aos problemas vivenciados por ele,
sendo estes problemas/temas os estruturantes do curriculo construido pelos 3MP.

E possivel constatar, a partir das entrevistas realizadas com as professoras e
educandos, que os 3MP potencializaram e possibilitaram que o estudante tivesse papel central

no processo de sua constru¢do do conhecimento:

Principalmente porque ela deixava a gente falar, colocar nossas opinides também. O
que mais me chamou aten¢do foi isso, a gente podia falar bastante, ndo era sé ficar
ouvindo, ouvindo, ouvindo (Aluno 1).

Participativa, por que mais gente interage né, por ser por debate. Ndo precisa ter
todo o conhecimento, antes pra ti poder falar, tu tinha que saber né, e no debate néo,
tu pode falar o que tu acha. E depois do debate a gente fazia as atividades que eram
propostas (Aluno 2).

[...] deixamos espaco para debate, onde cada aluno compartilhou suas vivéncias e
houve uma grande participacdo, pois todos de algum modo sofrem com os danos
causados ao Arroio Cadena, seja pelos problemas causados pelas chuvas ou mesmo
com os problemas de saide (Prof. 2, Didrio de aula).

Houve bastante diferenca, essa maneira de trabalhar assim com eles né, até eu tinha
falado para minha colega de adotar nas outras turmas essa dinamica de ter os alunos
mais perto da gente (Prof. 3).

Algumas pesquisas desenvolvidas ja apontavam para esta potencialidade. Giacomini
(2014), ao desenvolver um trabalho com os professores de uma escola publica de ensino
médio, onde estes implementaram intervengdes curriculares a partir da abordagem tematica
em turmas do ensino médio regular e da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) verificou que os
educandos apresentaram posturas proximas as citadas acima. Aradjo e Muenchen (2013b), ao
discorrerem sobre o trabalho implementado em uma turma da EJA, durante o estigio
supervisionado, a partir do tema “Sol, Luz e Vida”, destacam a postura de participacdo e
interesse pelos educandos e, Muenchen e Auler (2007b) apontam a participagdo dos
educandos nas aulas desenvolvidas pela intervengao realizada a partir da abordagem temaética
que buscava enfocar as interacdes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS).

As posturas apresentadas acima, em que a participacdo do educando, a proximidade
com o docente e o didlogo construido podem ser consideradas potencialidades em relacdo ao
comportamento e a participacdo que sao apontados quando o assunto remete ao interesse € ao
envolvimento dos educandos em sala de aula. Relacionam-se estas potencialidades a dinamica
dos momentos pedagdgicos, pois, quando se trabalha com esta perspectiva, os temas
abordados sdo relevantes aos educandos e é dado espaco para a constru¢cdo dialégica entre

educador-educando.
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A problematizacio defendida por Paulo Freire em consonancia com os 3MP: a presenca
do contexto dos educandos nas praticas desenvolvidas

Ao problematizar-se um tema que se encontra inserido na vida dos educandos, o
“mundo da vida” adentra o “mundo da escola” e proporciona-lhes a participagdo, o didlogo e
o interesse pelo que é discutido. E possivel compreender que as problematizacdes de situagdes
reais tornam-se o pontapé inicial na constru¢do de uma educagdo dialégica e
problematizadora, pois, a partir destas, os educandos inserem-se e sentem-se parte do
processo de ensino/aprendizagem.

Muenchen (2010), ao discorrer sobre a importancia da problematizacdo, destaca que
uma das caracteristicas de problematizar € que os assuntos ndo sdo apresentados como fatos a
memorizar, mas, sim, como problemas a serem resolvidos, sendo estes propostos a partir da
experiéncia de vida dos educandos. E ainda, a problematizacdo pode possibilitar que os
educandos tornem-se criticos das préprias experiéncias, interpretando suas vidas, ndo apenas
passando por elas.

A seguir, sdo apresentadas algumas das problematizagdes presentes nos planejamentos
das aulas que foram construidas pelo coletivo do grupo e possibilitaram que o didlogo fosse

construido entre educador-educando:

Que impactos o lixo depositado nas sangas de nossa cidade, bem com no Arroio
3 . . .
Cadena’ causam ao meio ambiente e a nossa saide? Comente.

Para vocé, qual é o nosso papel como cidaddo, para que os esgotos e alagamentos
que ocorrem em nossos bairros, tendo como consequéncia vdrias doencas, sejam
solucionados? Além de nds, existem outras pessoas responsdveis para que seja
possivel reverter essa situagdo? (PLANEJAMENTOS DE AULA).

Procurou-se, na elaboracao das problematizag()es4, explorar as situacdes do contexto
que os educandos encontram-se, pois, segundo Auler (2007), o ponto de partida no processo
de ensino/aprendizagem deve ser construido por situagdes-problema, que sejam relativas a
contextos reais e que estejam ligadas ao “mundo vivido” dos educandos. Constata-se, na fala

de uma das docentes, a proximidade das problematizacdes com a vida dos educandos:

[...] eu coloquei a problematizacdo, e eles se organizaram pra discutir como € que
iam responder. E af tinham muitos que sdo filhos de pedreiros né, e eu ndo tive que
dizer “6 vao fazer”, eles fizeram e se envolveram com aquilo, pois, 0 assunto era
préoximo da vida deles (Prof. 1).

* O Arroio Cadena é o mais importante curso de dgua da cidade de Santa Maria/RS o qual cerca 2/3 da cidade.

* Torna-se importante pontuar, aqui, que as problematizacdes foram elaboradas pelas docentes a partir das
compreensdes obtidas por elas das discussdes realizadas no processo formativo sobre perguntar e
problematizar. Em nenhum momento as pesquisadoras apresentaram atividades ja elaboradas. Dessa maneira,
ao analisar os planejamentos das aulas, serd possivel constatar que existem aspectos que ndo se encontram em
concordancia com os referencias defendidos neste trabalho, mas, como se tratou de um trabalho coletivo, as
diferentes visdes fizeram-se presentes.
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Outro aspecto importante é apontado pela docente 2, a qual destaca que a

problematizagdo € o aspecto mais importante na dinamica dos 3MP, conforme € apontado na

fala a seguir:

O que ¢ importante na dindmica dos 3MP, uma das coisas importantes é a
problematizacdo com eles. Eu acho que € isso ai, a problematizacgdo, s6 que eu penso
assim, que ndo s6 o que é da realidade deles, mas situacdes conhecidas por eles,
vivenciadas. Situagdes que fazem parte do nosso dia-a-dia, mas, que muitas vezes
tem coisas que ndo acontecem conosco que a gente sabe que faz parte da nossa
sociedade enquanto cidade [...] Eu acho que é mais ou menos por ai, tu consegue
trazer nas problematizagdes ndo s6 o que estd na vivéncia deles e que € significativo
pra eles, mas que parte da sociedade num todo, de situacdes que sdo reais, que
acontecem as vezes longe da comunidade deles, mas, que atingem eles (Prof. 2).

Percebe-se, na fala da docente, que a mesma compreendeu a expansao que os 3MP

apresentam a partir das problematizacdes, pois, esta dindmica além de proporcionar um

estimulo para a continuacdo da caminhada em busca de uma educacdo problematizadora e

dialogica, possibilita, a partir da abordagem de temas que estdo imersos na vida dos

educandos e das problematizacdes construidas a partir destes temas, que as discussdes iniciem

em um patamar de nivel local e adentrem em discussdes de temas que se encontram a um

nivel de organizacdo social mais amplo (TORRES, 2010).

O dialogo problematizador como potencializador da participacao e do interesse dos

educandos com base nos 3MP

Dentre as potencialidades, encontram-se o interesse € a participagcdo dos educandos durante o

desenvolvimento das aulas pelos temas abordados. Verifica-se isso nas falas a seguir:

A interacdo dos alunos junto com os professores, em tudo assim. Cada um deu a sua
opinido, porque esse tema que foi trabalhado todo mundo conhece um pouco, pelo
bairro, ou que ja ouviu falar por ai, em outros lugares de Santa Maria. Entdo, eu
acho que foi muito interessante (Aluno 8).

Normalmente, alguns professores chegam e ddo a matéria, dai ddo o conteddo né, e
ddo para a gente estudar. Daf a gente tem que fazer os exercicios, Mas ndo, ndo
aconteceu assim, porque os professores, além de pedirem a nossa opinido, que na
maioria das vezes ndo pedem né, eles interagiram, no caso conversando com a gente,
nos explicando (Aluno 6).

E um tema do dia-a-dia, ndo € uma matéria nova né, que poucos sabem, € uma coisa
que a pessoa usa, depende daquilo né. Ficava todo mundo dando opinido e todo
mundo tem uma opinido sobre isso também (Aluno 10).

Eu achei interessante porque € uma coisa, que, no caso, todo mundo pode usar na
casa né, é uma coisa assim, que tem na verdade no dia-a-dia das pessoas, que faz
com que a aula fique mais interativa, faz com que todo mundo queria saber,
entendeu? (Aluno 13).

Nas falas apontadas acima, percebe-se que os educandos demonstraram interesse e

participacdo pelas aulas desenvolvidas pelos 3MP, pois estas exploravam os assuntos que

estavam mergulhados em suas realidades, com isso, foi possivel agucar o que Freire

(194

denomina de curiosidade epistemoldgica. Para Freire, “€é enquanto epistemologicamente

63




ARAUJO, MUENCHEN

curiosos, que conhecemos no sentido de que produzimos o conhecimento € nio apenas
mecanicamente 0 armazenamento na memoria” (1994, p. 148).

Aratijo e Muenchen, ao relatarem a postura apresentada pelos educandos durante o
estdgio docente, em que os 3MP direcionaram as aulas, apontam semelhangas com os

aspectos acima mencionados:

A presenca dessa curiosidade epistemoldgica demonstrada pelos educandos ocorreu,
pelo fato de que a dinamica utilizada dos 3MP tinha o didlogo e a problematizacdo
como seus principais instrumentos, o que propiciou ao aluno espago para a
participa¢do, tornando-o sujeito ativo no processo de construgdo de seu
conhecimento (2013b, p. 6).

Analisa-se, a seguir, o planejamento de uma aula. E possivel perceber que o didlogo
construiu-se a partir dos conhecimentos prévios apontados pelos educandos sobre situagdes

vivenciadas por estes e o conhecimento cientifico abordado nesta aula:

Conteidos: Densidade e Massa Especifica’

Problematizacdo Inicial

Para vocé, como podemos explicar o motivo de alguns objetos afundarem e outros
ndo, quando abandonados em sangas e no Arroio Cadena? (Mostrar foto do Arroio
Cadena, questionando-os sobre os objetos vistos por eles, e quais afundam e quais
boiam).

Que impactos o lixo depositado nas sangas de nossa cidade, bem como no Arroio
Cadena, causam ao meio ambiente e a nossa saude? Comente.

Organizacdo do Conhecimento

- Introduzir o conceito de densidade e massa especifica. (Livro Hewitt)
- Ap6s, como material de apoio, utilizar a simulagdo:
http://phet.colorado.edu/sims/density-and-buoyancy/density pt BR.html

Aplicacdo do Conhecimento

- Rediscussdo das problematizacdes;
- Célculo da densidade da dgua do Arroio Cadena. (PLANEJAMENTO DE AULA).

Dando prosseguimento a anélise, foi possivel perceber, também nas falas das docentes,
em relacdo aos resultados obtidos com a utilizacdo dos momentos pedagdgicos, uma
potencialidade em relacdo a interacdo e aproximagao entre educador-educando, possibilitando
uma satisfacdo e entusiasmo a partir do trabalho realizado. Destaca-se a seguir, uma fala

representativa sobre os aspectos positivos em relagdo a dinamica dos 3MP:

Eu acho que embora eu ndo me achasse tdo longe deles, eu acho que essa maior
aproximacao foi que me levou a discutir situacdes da vida deles, que se eu nao
tivesse ido a comunidade eu ndo saberia né, como essa fragilidade social que eles

® Torna-se importante salientar que os conteidos programaticos, na perspectiva aqui defendida, deixam de ser o
fio condutor que definem os curriculos escolares, que, por sua vez, apresentam caracteristicas de curriculos
tradicionais que se encontram distantes e descontextualizados da realidade dos educandos e passam a serem
construidos a partir de temas que surgem da realidade dos educandos. A partir disso, os conteidos sdo elencados
para que o tema abordado possa ser compreendido. No exemplo acima, de densidade e massa especifica, estes
foram necessdrios para a compreensio do tema Infraestrutura, que emergiu da realidade. Como consequéncia, os
conteidos tornaram-se os meios para o entendimento do tema e deixaram de ter o objetivo final em si préprios,
como se verifica na prética de ensino que utiliza a educacio bancéria (FREIRE, 2011).
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tém. E ai, eu acho que for¢o uma aproximacdo maior, e essa aproximagdo maior
tornou eles mais receptivos, embora eu acho que eu nfo tinha o que reclamar assim,
mas ainda assim, com isso, parece que essa proximidade é mais forte, porque ndo é
tao fragil se eu for comparar assim, “ah, eu conheco o meu aluno com aquilo que ele

z

me diz que € a vida dele”. Mas eu indo 14 e vendo como ¢, é diferente a
aproximacdo, parece uma aproximagdo mais verdadeira. Esse foi um dos pontos
positivos (Prof. 1).

Pdde-se analisar nas potencialidades apresentadas acima que os 3MP, além de
proporcionarem as docentes um espaco como atores principais na constru¢ao dos curriculos e
nos planejamentos das aulas com base nos temas que emergem desta dinamica, oferecem uma
relacdo muito préxima com os educandos, proporcionando-lhes discutir, participar, dialogar,
avaliar e transformar a comunidade que se encontram, por meio dos temas que apresentam

proximidades com seus contextos.

Consideracoes finais

Guerra (2013) ressalta que estas mudangas ndo se encontram atribuidas entre uma
pedagogia de contetidos ou uma pedagogia vazia de contetidos, mas, sim, sobre quais 0s
conteddos que sdo propostos e com que metodologia eles sdo ensinados e aprendidos. Com
isso:

Quaisquer que sejam as finalidades que amparam um projeto ou plano curricular, e
ainda que se justificasse a selecdo de determinados conteddos, tudo isso acabard em
uma construcdo inoperante de boas intengdes se ndo conseguirmos provocar
transformacdes internas nos que aprendem — processos ou agdes mentais — para a
aquisicdo de novos significados, sua organizagdo e reelaboragdo, a transformagdo da
maneira de pensar e de se comportar, o aperfeicoamento da capacidade de
argumentar ¢ o aumento da conscientizacdo em relagdo aos fendmenos que o
rodeiam (p. 264).

Procurou-se com o desenvolvimento desta pesquisa romper com o tradicional ensino
de memorizacdo, extrapolando os limites de um ensino pautado por uma educacdo bancaria
(FREIRE, 2011), articulada a um ensino propedéutico e linear.

Como resposta ao problema de investigacdo, as potencialidades que resultaram da
andlise estdo acompanhadas de uma mudanca de postura apresentada pelos educandos, em
que a participacdo, o interesse e a curiosidade pelos assuntos abordados fizeram-se presentes
no decorrer das aulas, bem como, junto a todos estes aspectos, o didlogo problematizador
construido entre educador-educando propiciou que as posturas iniciais, apresentadas no inicio
do projeto, fossem passiveis de mudangas. Outro aspecto categorizado como uma
potencialidade estd submetido a necessidade que as docentes buscavam por um curso que
proporcionasse discutir e refletir assuntos que iriam ao encontro dos objetivos da escola.

Cabe ressaltar que os resultados positivos ndo foram encontrados de maneira unanime,

estes vieram acompanhados de grandes desafios e dificuldades, como: o trabalho coletivo e
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interdisciplinar, as condi¢des de trabalho, a falta de tempo e aos reflexos impostos pela
formacdo apresentada pelas docentes (ARAUJO, 2015).

Contudo, mesmo com alguns desafios, os resultados foram satisfatérios, pois, ao
constatar que os educandos apresentaram uma postura de participacdo, de interesse pelo tema
Infraestrutura, possibilitaram que o didlogo problematizador permeasse as aulas e, que estes
contribuiram para que as discussoes fossem ricas de informagdes e visdes, € possivel perceber
que trabalhos, como o que foi apresentado neste artigo, t€tm um papel transformador na
educagdo, pois, a partir da utilizacdo dos 3MP como estruturantes de curriculos, bem como
ferramenta metodoldgica, educador e educandos encontram-se numa relacdo horizontal de
didlogo e saberes, sendo que o conhecimento apresentado por ambos é fundamental no
processo de ensino/aprendizagem.

Ainda, com a utilizacdo dos 3MP, “a participacdo do estudante e o seu cotidiano
assumem um papel de destaque, [...] proporcionando a educacdo um avango no que se refere
ao ensino tradicional” (MUENCHEN; DELIZOICOV, 2012, p. 212).

Por fim, salienta-se que ao adotar referenciais como os mencionados neste artigo, €
possivel aproximar-se de uma educagdo pautada no didlogo e na problematizagao,
potencializando uma relagdo mais proxima entre o “mundo da escola” e o “mundo da vida”.
Sinaliza-se, ainda, a continuagcdo deste trabalho na propria escola e em outros locais, nao

restringindo as atividades realizadas a drea das Ciéncias da Natureza.
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