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Palavras-chave: Resumo: Este estudo buscou compreender concepgdes de ensino-aprendizagem de
Concepgdes. Ensino- materiais didaticos dos subprojetos de Biologia do Programa Institucional de Bolsa
aprendizagem. Materiais  de Iniciacdo a Docéncia, da Universidade Federal de Pernambuco. Para tanto,
didaticos. PIBID. empreendemos uma pesquisa documental, a partir da selecdio e anélise de propostas
Biologia metodoldgicas de materiais didaticos, planejadas para a realizacdo de préticas de

ensino. Constatamos que o0s materiais estavam embasados em modelos
procedimentais prefixados, que propuseram conduzir a experiéncia mediante a
confirmagdo ou reproducdo de verdades cientificas. Além disso, os materiais
didéticos apresentaram orientacdes para a revisdo de conhecimentos, com vistas a
conduzir os alunos ao resgate de questdes de aulas precedentes. Esses elementos
revelaram a concepcdo tradicional de ensino-aprendizagem, corroborando a visdo
do conteddo e da logica disciplinar que estd refletida na estrutura curricular dos
cursos de licenciatura em biologia, onde a compreensdo da ciéncia funda-se na ideia
de objetividade, de forma apartada do proprio sujeito que a constitui.

Keywords: Abstract: This study sought to understand concepts of teaching-learning of didactic
Concept. Teaching- materials from the Institutional Scholarship biology subprojects of Introduction to
learning. Didactic Teaching, of the Federal University of Pernambuco. To this end, we undertook a
materials. PIBID. documentary research, based on the selection and analysis of methodological
Biology proposals of didactic materials, designed to carry out teaching practices. We verified

that the materials were based on prefixed procedural templates, that proposed to
conduct the experience through confirmation or reproduction of scientific truths.
Furthermore, the didactic materials revealed guidelines for knowledge reviews, in
order to lead students to the rescue of questions from previous classes. These
elements revealed the traditional concept of teaching-learning, corroborating the
vision of the content and the disciplinary logic that are reflected in the curricular
structure of the biology degree courses, where the understanding of science is based
on the idea of objectivity, apart from the very subject that constitutes it.
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Introducao

O foco do presente artigo sdo as concepg¢des de ensino-aprendizagem de materiais
didaticos dos subprojetos de biologia do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID), da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), aplicados em praticas de
ensino no periodo de 2009 a 2016. Nesse sentido, empreendemos o processo de
caracterizacdo e interpretacdo de proposicOes metodoldgicas (planejadas na intencdo da
propria pratica), a propdsito de desvelar concep¢des sobre ensinar/aprender.

O PIBID trata-se de uma politica de formacao inicial de professores do Ministério da
Educacdo, instituida no ano de 2007, pelo ambito da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao
(FNDE). A sua razdo de ser € o incentivo e a qualificacdo de alunos de cursos de licenciatura
para o exercicio da docéncia e a melhoria da qualidade do ensino na educag¢do basica.

Para tanto, a CAPES encarrega-se de firmar parcerias com instituicdes de ensino
superior publicas e privadas que ofertem cursos de licenciatura, a proposito da elaboracio e
desenvolvimento de projetos institucionais. Mediante a abertura de processo seletivo, cada
institui¢do submete a CAPES um projeto, formado por subprojetos que compreendem ntcleos
de iniciacdo a docéncia de diversas areas do conhecimento. Em principio, os subprojetos
aprovados sdo compostos e desenvolvidos por professores universitirios, professores de
escolas publicas e licenciandos, que exercem, respectivamente, as fun¢des de coordenar,
supervisionar e realizar as praticas de ensino no Ambito do Programa.

O exame dos editais dos processos seletivos do PIBID evidencia, como sua diretriz
motora, a aproximacao entre universidade e escola, visando ao desenvolvimento de praticas
inovadoras e favoraveis ao bindomio teoria e pratica (FARIA; ROCHA, 2012). Esse bindomio é
o meio estratégico para que o Programa consolide os seguintes objetivos: incentivar a
formacao de docentes em nivel superior para a educacdo basica; contribuir para a valorizacao
do magistério; elevar a qualidade da formacdo inicial de professores; inserir os licenciandos
no cotidiano de escolas da rede publica de educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de
criacdo e participacdo em experiéncias metodoldgicas, tecnolégicas e praticas de carater
inovador, que busquem a superacdo de problemas identificados no processo de ensino-
aprendizagem; incentivar escolas publicas de educacdo basica, mobilizando seus professores
como coformadores dos futuros docentes; contribuir para a articulacio entre teoria e pratica.

Os objetivos do PIBID revelam o interesse de resolucdo de problemas do processo de
ensino-aprendizagem, que acometem diversas areas do conhecimento. Por essa razdo, para o
ensino de biologia, entendemos que os materiais didaticos dos seus subprojetos devam
evidenciar metodologias e concepgdes alternativas ao modelo tradicional dominante,

caracterizado pelo ensino tedrico e enciclopédico de estruturas e fendmenos bioldgicos e pela
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aprendizagem passiva, que realiza-se por meio do processo de recepcdo de conteudos
fragmentarios e descontextualizados (CACHAPUZ et al., 2004; KRASILCHICK, 2008;
DELIZOICOV et al., 2011; FERNANDES; MEGID NETO, 2012).

As concepgOes de ensino-aprendizagem sdo aqui compreendidas como tendéncias
tedricas que interpretam o fendmeno educacional em seus vdrios aspectos, partindo de
variados enfoques e, por serem veiculadas em um determinado espaco e tempo, encarnam-se
nas praticas dos professores e dos licenciandos, influenciando-os na formacdo dos seus
pensamentos e das suas agdes. Nesse sentido, as priticas de ensino sdo necessariamente
embasadas por uma ou mais de uma concepg¢do, isso porque sdo conduzidas por sujeitos
orientados a partir de referenciais tedricos explicitos ou implicitos (VASCONCELOS et al.,
2003).

Essa perspectiva nos conduz a tarefa de investigar como as préticas de ensino vém
sendo realizadas, pois, como politica de formacao inicial de professores, o PIBID pode tanto

contribuir com abordagens transformadoras quanto pode converter-se em reprodutor de
abordagens encontradas ao longo de décadas no campo do ensino e da formacdo docente
(MOURA, 2013) e com diversas limitagdes no que concerne: ao entendimento do que € e
como se faz ciéncia, a associacio entre o que € aprendido na escola e o cotidiano do estudante
e ao estimulo a capacidade de raciocinio.

Partindo dessa problematica, perseguimos o objetivo de compreender concepgdes de
ensino-aprendizagem que fundamentam materiais didaticos aplicados em atividades de ensino
dos subprojetos do PIBID/UFPE da area de biologia, a partir da caracterizacdo e interpretacao
de aspectos metodolégicos propostos e planejados na intencdo da pratica. Com 1isso,
almejamos desvelar concep¢des que embasam os materiais didaticos e discutir se essas

corroboram o sentido de superacio dos problemas de ensino-aprendizagem em biologia.

O PIBID/UFPE e os subprojetos de Biologia

A UFPE aderiu ao PIBID desde a sua edicdo do ano de 2007 e passou a fomentar
praticas de ensino pelo Programa a partir de 2009. Corroborando as suas diretrizes centrais, 0
PIBID/UFPE foi institucionalizado mediante os seguintes objetivos: a qualificacdo
progressiva da formacao inicial, a inovag¢do educacional e a integracdo entre a UFPE e a
Secretaria de Educagio do Estado de Pernambuco.

O Programa foi iniciado na instituicdo contemplando cinco licenciaturas: Biologia,
Ciéncias, Fisica, Matematica e Quimica. Nessa conjuntura, o primeiro subprojeto para a area
de biologia foi criado no campus do municipio de Recife, contando com a adesdo de uma
professora coordenadora, trés professores supervisores e onze licenciandos, atuando em trés

escolas da educacdo bésica. No ano de 2012, com a ampliacio do PIBID/UFPE, foi criado
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mais um subprojeto de biologia, vigente no campus do municipio de Vitéria, sendo
inicialmente composto por um professor coordenador, um professor supervisor € cinco
licenciandos, atuando em uma escola.

Observemos, no quadro que segue, a relagdo dos anos de inicio e de atualizacdes de
ambos os subprojetos, com o0s seus respectivos quantitativos de vagas preenchidas para

licenciandos, professores coordenadores, professores supervisores e escolas publicas.

Quadro 1 - Relacdo dos quantitativos de vagas de professores preenchidas por ano de criacdo e de atualizacido dos

subprojetos PIBID/Biologia da UFPE.

Subprojeto Vitéria
Ano Escola Prof. Formador Licenciando Prof. Supervisor
2012 1 1 5 1
2014 5 2 30 5
Subprojeto Recife
Ano Escola Prof. Formador Licenciando Prof. Supervisor
2009 3 1 11 3
2012 3 1 15 3
2013 5 1 25 5
2014 5 2 25 5
2016 6 2 41 6

Concernente as atividades de producdo e aplicagdo de materiais didaticos, existem
nuancas significativas a serem destacadas. No ano de 2014, a integracdo de mais um professor
formador no subprojeto do campus de Recife provocou a divisdo de um grupo em dois grupos
menores. Esse acontecimento trouxe implicacdes diretas na forma organizacional das
atividades, uma vez que cada grupo ficou encarregado de suas proprias produgdes, através de
propostas para atender demandas especificas existentes nas escolas assistidas.

Com isso, as confec¢des de materiais didaticos, que antes eram realizadas de maneira
unificada, reverberando em formatos padrdes (como os livros e os guias de aulas préticas,
elaborados e aplicados por professores e licenciandos de todas as escolas conveniadas),
passaram a ser efetuadas por dois grupos que atuam de forma independente, subdivididos para
a realizacao de praticas nas escolas.

No ambito do subprojeto do campus de Vitdria, os materiais didaticos sdo elaborados
pelos subgrupos formados para assistir as escolas e a partir das proprias demandas oriundas
desses contextos. Essa organizacdo € realizada desde a fundacio do subprojeto e continuou se

expandindo, a medida que mais um professor formador foi integrado ao grupo.
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As principais concepcoes de ensino-aprendizagem disseminadas no contexto do ensino
das ciéncias no Brasil

Educadores, psicOlogos e cientistas vém ha muito tempo tentando explicar como
transcorre o fendomeno da aprendizagem (KRASILCHIK, 2008), construindo diferentes
teorias que fundamentam formas de compreensdo sobre como ensinar e aprender, de modo
que, a partir dos pressupostos que estruturam cada uma delas, a experiéncia pode ser
significada e forjada sob a énfase de um ou outro aspecto.

A titulo de exemplo, o comportamentalismo (ou behaviorismo) pressupde que a
experiéncia é a base do conhecimento, razdo pela qual o individuo estd sujeito as
contingéncias do meio - onde o conhecimento ji existe - € 0 seu comportamento deve ser
moldado através do controle das condi¢des das quais € funcdo. O cognitivismo, por sua vez,
pressupde a constru¢do do conhecimento como um produto da intera¢do entre sujeito e objeto,
sendo cada sujeito um sistema aberto, em reestruturagdes sucessivas € caminhando em busca
de um estagio final que nunca sera plenamente alcancado. O sujeito, a medida que interage
com 0 objeto, tenta exercer maior controle sobre ele, modificando-o e se modificando em um
processo de continua interagdo. J4 o socioculturalismo € estruturado na ideia da educagdo
critica, a partir da conscientiza¢cdo do sujeito sobre a sua propria realidade, capacitando-o para
uma participacdo ativa nos processos de transformacdo de seu meio politico-social.

Na literatura da educacgdo e, em especial, da educacdo em ciéncias, podem-se observar
variedades de formas de denominacdo e diferentes momentos histéricos em que essas
correntes prevaleceram. Libaneo (2006), ao tratar de tendéncias pedagdgicas na pratica
escolar, agrupa-as da seguinte forma: pedagogia liberal — retine as tendéncias tradicional,
renovada progressivista, renovada ndo-diretiva e tecniscista — e a pedagogia progressista, que
reune as tendéncias libertadora, libertaria e “critico-social dos contetidos”. Mizukami (1986)
opta pela denominacdo “ abordagens do processo de ensino”, propondo a seguinte divisao:
tradicional, comportamentalista, humanista, cognitivista e sociocultural. Ja Saviani (2007) as
divide em tendéncias tradicional e renovadora.

No Ensino das Ciéncias, Fahl (2003) observa a presenca de cinco tendéncias:
tradicional, da redescoberta, tecnicista, construtivista e ciéncia-tecnologia-sociedade (CTS).
Nesse mesmo contexto, Krasilchik (2008) destaca a relevancia do comportamentalismo (ou
behaviorismo), do construtivismo, do cognitivismo e do socioculturalismo como tendéncias
pedagdgicas que fundamentaram as praticas ocorridas entre os anos de 1950 e 1980.

Propomos a andlise das formas como essas tendéncias/correntes fundamentam a
elaboragdo e aplicacdo de materiais didaticos no ambito do PIBID/Biologia, com vistas a
discutir as reverberagdes do significado do ensino-aprendizagem que as propostas carregam

para o ensino de biologia. Ademais, importa observar que essas tendéncias ndo apenas
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fundamentam praticas de ensino no referido campo, antes sim, influenciam a formacao geral
dos processos pedagdgicos - por terem sido veiculadas amplamente em seus momentos
historicos - e podem coexistir em uma mesma pratica, ndo sendo necessariamente

excludentes.

Quadro metodoldgico

Intencionamos compreender concepgdes de ensino-aprendizagem que fundamentam
materiais didaticos utilizados em praticas de ensino dos subprojetos do PIBID/UFPE da area
de biologia, no periodo de 2009 a 2016. Para tanto, foram caracterizadas e interpretadas
proposi¢des metodoldgicas, que revelam orientacdes, procedimentos e objetivos para 0 ensino
de biologia.

Por serem estruturados por esses elementos, os materiais didaticos sdo passiveis de
apresentar entendimentos sobre o ensino e a aprendizagem, que fundamentariam as formas
como as praticas de ensino seriam vivenciadas. Nesse sentido, os materiais didaticos
representam a nossa base empirica e atribuem a pesquisa o cardter documental,
compreendendo documentos compostos por informacdes contextualizadas, que surgem num
determinado contexto e fornecem informacdes sobre o mesmo (LUDKE; ANDRE 1986).
Construgdo e anélise do corpus empirico

A prop6sito da andlise do corpus empirico, buscamos embasamento no método da
Andlise de Contetido em Bardin (2016). Dentre os diferentes tipos de possibilidades que esse
método pode propiciar, recorreremos a categorizacdo por meio da formacao de temas, haja
vista a adequacao desse arranjo metddico aos nossos direcionamentos, inclinados a realizacao
de interpretacdes de proposi¢des metodoldgicas, a luz de referenciais tedricos. Para tanto,
empreendemos a construcdo e andlise do corpus empirico, orientados pelas seguintes etapas:
a) pré-analise; b) exploracdo do material; c¢) tratamento dos resultados e interpretacao.

Por meio do contato inicial com os materiais, realizamos a pré-andlise, que
possibilitou a leitura “flutuante” e a delimitacdo do corpus empirico, considerando as regras
da exaustividade, da representatividade, da homogeneidade e de pertinéncia (BARDIN,
2016). Nessa etapa, elegemos caracteristicas concomitantes como critérios de selecdo: 1)
Materiais didaticos produzidos por professores e licenciandos dos subprojetos e 2) Materiais
didéticos utilizados na promocdo de praticas de ensino em escolas publicas conveniadas.
Esses critérios nos asseguraram a reunido de materiais que foram confeccionados e aplicados
por professores e licenciandos como recursos didaticos, a proposito da realizagdo de praticas
de ensino, no ambito dos subprojetos do PIBID/UFPE da érea de biologia.

A partir dos materiais selecionados com base nos dois primeiros critérios, realizamos a

busca por assuntos recorrentes, na qual cinco temas foram percebidos: divisdo celular, virus,
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fungos, lipideos e morfologia vegetal. A reunido desses temas despontou como O nosso
terceiro critério, proporcionando a retencdo de materiais alinhados pela ocorréncia de assuntos
especificos e concomitantes. Esse processo culminou na formacdo do corpus empirico da
pesquisa, constituido por 16 propostas de atividades e 4 planos de aulas praticas.

Na etapa seguinte, que correspondeu a exploracdo do material, determinamos as
operacdes de recorte de texto em unidades compardveis de categorizacdo. Para tanto,
realizamos a codifica¢do, na qual os dados brutos foram transformados em expressdes que
indicaram as suas caracteristicas, através do processo de agregacdo de unidades tematicas.
Esses elementos compreenderam as unidades de registro e contexto, formadas,
respectivamente, por temas e excertos oriundos das caracteristicas pertinentes aos aspectos
metodoldgicos do conteudo dos materiais didéticos.

A partir do agrupamento das unidades de registro, foram construidas as categorias de
analise por “acervo”, isto €, por via ndo aprioristica. Nesse processo, foi formado o seguinte
quadro:

Quadro 2 - FEixo temdtico e categorias de analise

ASPECTOS METODOLOGICOS Abordagem demonstrativa / Montagem de estruturas
bioldgicas / Abordagem disciplinar / Revisdo de

conhecimentos assimilados

Por razdes éticas, na etapa que segue, referente aos resultados e a discussdo da
pesquisa, ndo iremos associar as nossas consideragdes acerca dos materiais analisados a
identidade dos participantes ou dos subprojetos. Denominaremos os dois contextos de

produgdo e de utilizagcdo dos materiais de “Subprojeto I”” e “Subprojeto I1I”.

As concepcoes de ensino-aprendizagem dos materiais didaticos dos subprojetos de
biologia do PIBID/UFPE
Perseguindo o objetivo de compreender concep¢des de ensino-aprendizagem, nos
dispomos a caracterizar e interpretar elementos metodoldgicos presentes em propostas de
atividades de materiais didaticos produzidos e utilizados no contexto do PIBID/Biologia da
UFPE. Com esse propdsito, entendemos que no eixo temditico Aspectos Metodolégicos
podiamos proceder ao agrupamento dos elementos da andlise em quatro categorias: a)
Abordagem demonstrativa, b) Montagem de estruturas biologicas, c¢) Abordagem disciplinar

e d) Revisdo de conhecimentos assimilados.
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Quadro 3 — Quantitativo de elementos metodoldgicos registrados por categoria

Abordagens 10 3

demonstrativas

Montagem de estruturas 3 1

bioldgicas

Abordagem disciplinar 12 14
Revisao de X 3

conhecimentos

assimilados

Total 25 21

A categoria abordagem demonstrativa, abarca propostas de atividades praticas
concebidas com o carater de demonstracdo. Esses elementos compreendem proposicoes
orientadas para a realizagdo de experiéncias, por meio de sequéncias de passos prefixados,

condicionando os participantes a observagdo/constatacdo de um produto que comprova a

teoria pertinente ao objeto de estudo. Vejamos um exemplo:

PROCEDIMENTOS

1. No Becker, colocar o kg de areia de jardim;

Descascar metade do pepino, pois a outra metade que vai ficar para fora
da areia é com casca;

3. Com a espatula, fazer um buraco central na areia do Becker e enterrar a
parte descascada do pepino, ficando de fora a parte com casca;

4. Observar a partir do segundo dia o que vai acorrer no o experimento.

Figura 1- Procedimentos de uma proposta demonstrativa referente ao processo de degradacio flingica.

Do ponto de vista metodologico, as orientacdes dos materiais diditicos nao
evidenciaram grandes variagOes, apresentando-se na forma de procedimentos que
encaminharam a observagdo de resultados como forma de comprovar verdades cientificas, de
modo tal que ndo haja a possibilidade da constru¢cdo de verificacdes experimentais, de
hipoteses, de manipulacdo de varidveis e de resultados, passiveis de representar alternativas
elaboradas pelos proprios alunos.

No contexto dos elementos metodolégicos destacados das propostas dos materiais do
Subprojeto I, o exemplo do cardter demonstrativo pode ser identificado através dos
procedimentos sugeridos para o desenvolvimento da pratica de fermentacdo:
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“1. Adicione a 400 ml de 4gua, com ajuda de um funil, 150 g de farinha de trigo, 30

g de fermento bioldgico e 100g de agucar, ja na garrafa. 2. Depois, coloque a bola na
abertura da garrafa. 3. Lacre a parte da bola que envolve a boca da garrafa com fita
adesiva. 4. Misture bem e espere aproximadamente 25 minutos. 5. Observe os
resultados.”.

De modo similar, observa-se o teor demonstrativo nos materiais didaticos do
subprojeto II. Segue um exemplo que também se refere ao tema fermentacao:

“Apos adicionar o conteiido descrito acima, serd colocada uma bexiga na boca das
garrafas. Aguardar 15 minutos e apos esse tempo observar o que aconteceu *.

Os excertos expressam orientagdes constituidas por etapas prefixadas, que propdem a
conducdo do ensino da biologia mediante a observacdo e a confirmac¢do de verdades
cientificas. Por esses direcionamentos, se explica, demonstra-se ou se aplica o conhecimento
tedrico previamente apresentado aos alunos de maneira expositiva (AMARAL, 1997). Os
alunos ndo sdo colocados diante de problemas e ndo ha estimulos para a construcdo de
momentos de elaboracdo de perguntas e hipdteses, antes sim, conduz-se a observacdo de
procedimentos e resultados.

Segundo Krasilchik (2008), a demonstragdo justifica-se em casos em que o professor
deseja economizar tempo, ndo dispde de material suficiente para toda a classe ou quando
objetiva garantir que todos observem o mesmo fendmeno simultaneamente, como ponto de
partida para uma discussdo ou para uma aula expositiva. Ademais, para incentivar o ensino
pratico, a referida autora sugere que o professor pode organizar um programa de
demonstracgdes feitas pelos alunos, que se encarregam de preparar o material e dar a aula.

O sentido demonstrativo designa aos alunos a condi¢cdo de executores e/ou
observadores de prescri¢des que lhe sdo fixadas por autoridades externas (o professor, o livro,
o roteiro etc.), a propdsito da aprendizagem por apreensdo de informagdes. Solicita-se que os
alunos repitam ou observem as informagdes fornecidas, a fim de que eles apreendam o
conhecimento pela constatagdo “da verdade”. Nessa trama, subjaz o entendimento de que a
aprendizagem é processada por meio da recepcdo passiva de informacdes, justificando as
técnicas expositivo-demonstrativas, visando a repeticio, a memorizacdo € a imitagdo
(AMARAL, 1997; FAHL, 2003).

O carater metodologico dessa abordagem funda-se na concepg¢do tradicional, uma vez
que corresponde a modelos predefinidos e acabados, significando o ensino o ato de
encaminhamento e transmissdo do conteddo e, a aprendizagem, um processo mecanico de
cumprir procedimentos e chegar a observacdo do produto. Assim, a aprendizagem torna-se
dependente do treino e a retencdo do contetido € considerada como indispensavel para que os
alunos possam responder as situacdes novas de forma semelhante as respostas dadas em

situacdes anteriores (LIBANEO, 2006). Por essa razdo, uma das decorréncias da metodologia
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tradicional € a que propicia a formacdo de reagdes estereotipadas, de automatismos,
geralmente isolados uns dos outros e aplicaveis, quase sempre, somente as situagdes idénticas
em que foram adquiridos (MIZUKAMI, 1986).

Na categoria seguinte, denominada de Montagem de estruturas biologicas, observa-se
a compreensdo da aprendizagem como processo de reprodugdo de estruturas bioldgicas.
Agrupam-se, nessa categoria, proposicoes de montagem de estruturas bioldgicas, a partir da
reproducdo/imitacdo do que foi observado anteriormente em ilustracdes ou em ladminas de
microscopia.

Tratando-se dos materiais do Subprojeto I, verifica-se orientagdes destinadas a
conducdo dos participantes a atividades de reproducdo de estruturas, que foram visualizadas
por meio de microscopia Optica. Esse sentido desponta, por exemplo, nas orientacdes para a

montagem de esporos flingicos:

“ Para a reprodugdo — Unir partes da massa para biscuit com as tintas para ter uma
diversidade de cores. 2. Reproduzir as estruturas visualizadas ao microscopio. 3.
Colocar as reprodugdes nos azulejos ou placas, o mais préximo possivel do que esta
sendo visualizado. ”

Nos materiais didaticos do Subprojeto II, 0 mesmo tipo de orientacdo se destaca na

proposta de montagem de um virus:

“ Apds uma breve revisdo sobre o conteido de VIRUS, os académicos juntamente
com os alunos irdo elaborar e confeccionar maquetes caracterizando a estrutura
desses seres. Cada grupo tera a missdo de montar um tipo de virus ...”

Em ambas as circunstancias, propde-se a conducdo dos alunos a reproducao/imitacao
de estruturas bioldgicas observadas em etapas precedentes, denotando o sentido de
reproducdo da concep¢do tradicional que marcou os materiais didaticos analisados: a
reproducdo mediante a elaboragdo de modelos representativos.

Nesse contexto, os elementos agrupados na categoria montagem de estruturas
biologicas revelam o objetivo de alcancar a prova de que o produto da aprendizagem foi
assegurado, por meio da imitacdo/reproducdo de estruturas observadas em momentos
precedentes. Comungamos com Mizukami (1986) quando afirma que essa abordagem
considera o processo de aprendizagem do aluno como um fim em si mesmo: “Os contetudos e
as informacdes t€ém de ser adquiridas, os modelos imitados™ (p.13). Assim, é constatada a
aprendizagem e o aluno estard preparado para repetir 0 mesmo processo com outros objetos
de estudo, no decurso da matéria.

Concernente a abordagem disciplinar, categoria que abarca elementos realcados das
proposicdes dos materiais de ambos os subprojetos, verifica-se a €énfase para conhecimentos
disciplinares da biologia, que se apresentaram apartados de qualquer interface com

conhecimentos pertencentes a outras disciplinas ou com a realidade dos alunos.
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OBJETIVOS

e |dentificar cada fase da divisao celular: Mitose.

e Caracterizar os eventos, nucleares e citoplasmaticos que ocorrem em cada
fase da Mitose.

e |dentificar cada fase (e subfase da préfase) da divisdao celular: Meiose.

e Caracterizar os eventos, nucleares e citoplasmaticos que ocorrem em cada
fase da Meiose.

Figura 2 - Abordagem disciplinar evidenciada nos objetivos de uma proposta de pratica de divis@o celular (mitose).

Nas proposicdes dos materiais do Subprojeto I, observa-se o cariter disciplinar a partir
de direcionamentos para a constatacdo de conhecimentos sobre a biologia de fungos, que os

alunos ja deveriam ter adquirido previamente:

“Para a realizagdo da atividade os alunos devem possuir conhecimentos prévios
sobre biologia de fungos”.

Ja no contexto dos materiais do Subprojeto II, esse mesmo sentido manifesta-se em

orientagdes para o estudo dos virus:

“Caracterizar a estrutura de um virus; Diferenciar os virus dos demais seres vivos;
Compreender os mecanismos reprodutivos dos virus”.

Os elementos destacados denotam o traco da concepc¢do tradicional, que propde
conduzir os alunos a participacdo em experiéncias embasadas estritamente por conhecimentos
da biologia, intencionando a aprendizagem de informagdes e conceitos disciplinares. Nessa
trama, o conhecimento cientifico apresenta-se historicamente descontextualizado e
desconectado de outras formas de conhecimento (AMARAL, 1997), das experiéncias dos
alunos e das realidades sociais, valendo pelo seu carater intelectual, motivo pelo qual a
concepc¢do tradicional € criticada como intelectualista e enciclopédica (LIBANEO, 2006).

A razdo de ser dessas orientacdes € a propria aquisi¢do de conceitos e informagdes
enfatizados pelo conteddo curricular e aglutinados na disciplina de biologia (l6gica interna),
inviabilizando possiveis enlaces com dimensdes interdisciplinares, sociais € historicas.
Prevalece a imagem da Ciéncia Moderna, caracterizada pela ruptura com o senso comum e
como instrumento de conquista da natureza (FAHL, 2003). Dessa forma, o professor €
orientado a demonstrar e avaliar uma variedade de estruturas e conceitos bioldgicos para que
os alunos possam apreender o conteido “neutro” da ciéncia.

A dltima categoria a ser considerada denominamos de Revisdo de conhecimentos
assimilados, na qual sdo destacados elementos metodologicos dos materiais do Subprojeto 11

que evidenciam o sentido de conduzir os alunos a atividades de revisdo de conhecimentos:
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Ap6s a aula tedrica de Reino Plantae, os alunos serdo convidados a participar de
uma atividade prética no laboratério de ci€ncias, onde os mesmos serdo estimulados
a responder algumas questdes relacionadas a aula anterior.

Propde-se que o professor revise questdes e convoque os alunos a rememorar o
conteddo da aula tedrica precedente, a propdsito de capacita-los para a participagdo na
experiéncia. Nesse sentido, Saviani (1999) pontua que a revisdo do conhecimento é um
recurso pedagogico utilizado pelo professor tradicionalista, com vistas a garantir a preparacao

dos seus alunos para a assimila¢do de novos conhecimentos:

Se os alunos fizeram corretamente os exercicios, eles assimilaram o conhecimento
anterior, entdo eu posso passar para o novo. Se eles ndo fizeram corretamente, entdo
eu preciso dar novos exercicios, é preciso que a aprendizagem se prolongue um
pouco mais, que o ensino atente para as razdes dessa demora, de tal modo que,
finalmente, aquele conhecimento anterior seja de fato assimilado, o que serd a
condigdo para se passar para um novo conhecimento (SAVIANI, 1999, p. 56).

A revisdo denota a preocupacdo com a assimilacdo de um certo conjunto de
conhecimentos e a consequente garantia da aprendizagem dos alunos. A prova da assimilacao,
que consiste em respostas escritas e/ou orais dos alunos a questdes relacionadas ao contetido
rememorado, serd o indicador de que a atividade seguinte podera ser executada com sucesso
pelo professor. No caso em questdo, a revisdo foi requisitada, a fim de comprovar o
conhecimento assimilado numa aula tedrica, como forma de capacitar o aluno para a

participacdo da atividade pratica subsequente.

Consideracoes finais

Na andlise empreendida, constatamos que os materiais didaticos estavam embasados
em modelos procedimentais prefixados, constituidos por etapas fechadas, que propuseram
conduzir a experiéncia por meio da confirmacido ou reproducdo de verdades cientificas da
disciplina de biologia. Nesse contexto, prevaleceu a abordagem disciplinar, com €nfase para
conceitos, estruturas e fendmenos bioldgicos (desconectados de dimensdes interdisciplinares e
contextualizadas), valendo pelo teor cientifico/académico da “ pura “ biologia. Além disso, os
materiais revelaram orientacdes para a revisdo de conhecimentos, com vistas a conduzir os
alunos ao resgate de questdes de aulas precedentes, habilitando-os, assim, para a participacao
na préatica proposta.

Esses elementos denotam a concepgdo tradicional de ensino-aprendizagem, na qual o
ensino € compreendido como o ato do professor expor/demonstrar conhecimentos prontos e
acabados e de garantir um produto final prefixado. A aprendizagem, por sua vez, consiste na
observacdo de conhecimentos da biologia - postos como verdades absolutas - e na reproducao
e resgate de estruturas e conceitos bioldgicos, sobrevalorizando o contexto académico a partir

da utilizacdo da ciéncia como retérica de conclusdes (CACHAPUZ et al., 2004).
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As caracteristicas desveladas corroboram a visdao do contetido e da légica disciplinar
que estd refletida na estrutura curricular e nas disciplinas dos cursos de licenciatura em
biologia, cuja compreensdo de ciéncia funda-se na ideia de objetividade, de forma apartada do
proprio sujeito que a constitui (SILVA, 2015). Nesse sentido, o curriculo proposto -
compreendido como o elenco de disciplinas do curso - ainda ocorre a partir de uma biologia
baseada na manutencao do status académico, estruturado por conteudos que se fundamentam
na tradic@o da Historia Natural e das ci€ncias experimentais.

Por essas razdes, conjecturamos que o PIBID/Biologia da UFPE recebe influéncia do
locus de formacdo mais amplo, que € o curso de licenciatura em biologia, onde ainda ha uma
prevaléncia da concepcdo formativa que revela o cardter tradicional do ensino e da
aprendizagem. Essa concepg¢ao € insuficiente para a formacao cientifica/pedagogica de alunos
e professores, uma vez que significa a ciéncia a partir de elementos que ndo sdo proprios de
sua constru¢do e de seu desenvolvimento, secundarizando as caracteristicas essenciais do
trabalho cientifico (GIL—PEREZ et al., 2001; COUTINHO, 2019) e os possiveis enlaces da
biologia com temas e contextos sociais, interdisciplinares e tecnolégicos.

Em alternativa a concepg¢ao tradicional, endossamos as dimensdes para o ensino das
ciéncias fundamentadas por Cachapuz et al. (2004): a) Dimensao pds-positivista — valorizagao
da indole tentativa do conhecimento cientifico, envolvendo, na sua construcdo, uma
confrontagdo com o mundo, dindmico, probabilistico € humano, ndo confundindo a procura
de mais verdade com a busca “da” verdade. A ciéncia é compreendida como parte inseparavel
de todos os outros componentes que caracterizam a cultura humana; b) Dimensdo
contextualizada — a experiéncia parte de temas de interesse dos alunos associados a
problemaéticas interdisciplinares, que serd o cerne da aprendizagem; c) Dimensio
socioconstrutivista — valoriza-se a compreensdo de situacdes e contextos socioculturais em
que a aprendizagem tem lugar e do modo como esta € influenciada por tais elementos.

Por entendermos que as proposi¢des e as praticas dos subprojetos do PIBID/Biologia
recebem influéncia da propria concepc¢io formativa dos cursos de licenciatura, advogamos
que, a transformacdo, por essas vias, ndo poderd aderir a pontualidade de materializar-se
apenas no ambito do PIBID. Antes, as dimensOes deverdo ser incorporadas no proprio
curriculo dos cursos de formagdo, o que implicard, dentro desse movimento mais amplo, a
mudanca das formas de propor e de realizar as praticas pedagogicas no contexto do Programa.

A luz dessa transformagio, torna-se fulcral que os cursos de licenciatura em ciéncias
biol6gicas abarquem os elementos gerais do método cientifico (problema, hipodtese,
experimentacdo e teste de hipdtese) como representacdo do caminho para a constru¢cdo do
conhecimento. Esses elementos revelam que o conhecimento cientifico ndo é construido a

partir de uma simples indugdo/confirmacdo de fatos, precisando de um método investigativo,
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a fim de comprovar ou falsear uma explicacdo prévia (hipdtese) pertinente a um determinado
fendmeno.

E preciso também que os curriculos contemplem tpicos relativos a problematicas
recentes e de interesse dos alunos (CACHAPUZ et al., 2004), bem como, ao carater social da
ciéncia, tanto em sua dimensdo situada em um contexto sdcio-histérico quanto em sua
construcdo coletiva que depende da comunidade cientifica (GIL—PEREZ et al., 2001). Isso
implica compreender o saber cotidiano do aluno como ponto de partida para a aprendizagem
do conhecimento cientifico que, por sua vez, serd individual, mas mediada por uma cultura e

por relacdes interpessoais.
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