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Resumo: Este artigo apresenta alguns resultados advindos de uma pesquisa de
Mestrado sobre o desempenho de criangas com indicios de Discalculia do
Desenvolvimento, utilizando-se como um dos instrumentos para a avaliagdo, o
Teste de Transcodificag@o. O objetivo € analisar a repotencializagdo de habilidades
matematicas relacionadas a transcodificacdo numérica - TN, apds o periodo de
intervengdes psicopedagogicas. A pesquisa ocorreu em dois momentos: a avaliagdo
de 13 criangas com idades entre 9 ¢ 12 anos e reavaliagdo das criangas, apos o
periodo de 10 sessdes de intervengdes. Para analisar os resultados obtidos, seguiu-se
o indicado pela literatura do teste e realizou-se o Teste ¢ de Student. A partir dos
resultados numéricos, graficos e tabelas foram construidos com a pretensdo de
ilustrar as varia¢gdes no desempenho em relagdo as habilidades de cada uma das
criangas. ApOs a andlise do pos-teste, verifica-se que, de modo geral, as criangas
apresentaram melhoras.

Abstract: This article presents some results from a Master's research on the
performance of children with signs of Developmental Dyscalculia, using as one of
the instruments for the evaluation, the Transcoding Test. The objective is to analyze
the repotencialization of mathematical abilities related to numerical transcoding -
TN, after the period of psychopedagogical interventions. The research took place in
two moments: the evaluation of 13 children aged 9 to 12 years and reassessment of
the children, after the period of 10 sessions of interventions. To analyze the results
obtained, we followed the indicated in the literature of the test and the Student's t-
Test was performed. From the numerical results, graphs and tables were constructed
with the aim of illustrating the variations in the performance in relation to the
abilities of each one of the children. After the analysis of the post-test, it was verified
that, in general, the children presented improvements.

|@ @ ‘ Esta obra foi licenciada com uma Licenga Creative Commons Atribui¢io 4.0 Internacional
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Introducio

O Transtorno de Aprendizagem em Matematica - TAM, mais conhecido como
Discalculia do Desenvolvimento - DD vem sendo estudado desde a década de 1940, quando
foi definida por Gerstmann (1957) como sendo uma inabilidade em relacdo as operagdes
simples e/ou complexas, dificuldade em compreender a orienta¢do da sequéncia dos numerais
e as fragdes.

Corroborando essa defini¢do, Bakwin (1960 apud KOSC, 1974) refere-se a DD como
uma dificuldade em contar. Posteriormente, Cohn (1961 apud MYKLEBUST; JHONSON,
1962) e Gerstmann (1940 apud MYKLEBUST; JHONSON, 1962), mencionaram a DD como
sendo ocasionada por uma disfuncdo cerebral, referente ao reconhecimento e manipulagdo de
numerais.

Em uma tentativa de sistematizar uma defini¢do de DD, Myklebust e Jhonson

(1962), destacam que:

Em criangas em idade escolar esta condigdo muitas vezes se manifesta por uma
incapacidade em aritmética, embora a inteligéncia e outros aspectos do
comportamento estdo dentro de um intervalo normal. Alguns conceitos em
aritmética sdo deficientes, alguns ndo podem ler numerais e, portanto, ndo podem
escrevé-los. Outros ndo podem associar o significado com os simbolos que indicam
0 processo aritmético a ser empregado, como =, x ¢ +' (MYKLEBUST; JHONSON,
1962, p.14, tradugéo nossa).

Com base nos estudos anteriores, Kosc (1970 apud KOSC, 1974) conceitua DD

como sendo:

[...] € uma disfuncdo estrutural de habilidades matematicas, que tem sua origem
numa deficiéncia genética ou congénita dessas partes do cérebro, que sdo os
substratos anatdmico-fisiologicos diretos da maturagdo das habilidades matematicas
de acordo com a idade, sem uma disfungdo simultinea de fung¢des mentais gerais’
(KOSC, 1970, p. 192 apud KOSC, 1974, p. 165, traducdo nossa).

Nessa perspectiva, Haase et al. (2011) definem DD como entidade nosolodgica,
comprometendo habilidades relacionadas aos calculos e ao processamento numérico. A
incidéncia desse transtorno ¢ entre 3% e 6%, atingindo estudantes no periodo escolar,

envolvendo problemas em relagdo ao conceito do numero, habilidades de contagem em

"“In school children this condition often is manifested by an obvious disability in arithmetic although
intelligence and other aspects of behavior are well within the normal range. Some are deficient in arithmetical
concepts, some cannot read numbers and hence, cannot write them. Others cannot associate meaning with the
symbols which indicate the arithmetical process to be employed, such as =, X and +”° (MYKLEBUST;
JHONSON, 1962, p.14).

2«[ .. ] is a structural disorder of mathematical abilities which has its origin in a genetic or congenital disorder
of those parts of the brain that are the direct anatomico-physiological substrate of the maturation of the
mathematical abilities adequate to age, without a simultaneous disorder of general mental functions” (KOSC,
1970, p. 192 apud KOSC, 1974, p. 165).
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defasagens, dificuldades relacionadas a transcodificagdo numérica e problemas na resolugdo
de célculos envolvendo as quatro operacdes (HAASE et al., 2011).

Bastos (2006) reforca essa ideia afirmando que a DD, pode ser compreendida como
“[...] uma dificuldade em aprender matematica, com falhas para adquirir proficiéncia
adequada neste dominio cognitivo, a despeito de inteligéncia normal, oportunidade escolar,
estabilidade emocional e motivagdo necessaria.” (BASTOS, 2006, p. 202).

Na inten¢do de criar um sistema uniforme para definir e classificar as habilidades em
defasagem na DD, Kosc (1974) propds uma classificagdo em seis categorias: Discalculia
verbal; Discalculia practogndstica; Discalculia Iéxica; Discalculia grafica; Discalculia
ideognostica; Discalculia operacional. A seguir apresentam-se as habilidades em prejuizo em
cada categoria (KOSC, 1974).

Discalculia verbal. “E manifestada pela perturbada habilidade de designar
verbalmente termos e relagdes matematicas, como nomear quantidades e nimeros de coisas,
digitos, numerais, simbolos operacionais, e performances matematicas’ ” (KOSC, 1974, p.
167, tradugdo nossa).

Discalculia practogndstica. “Nesses casos, ha uma disfuncdo na manipulagio
matematica de objetos reais ou em figuras (dedos, bolas, cubos, bastdes, etc.)4 7 (KOSC, 1974,
p.- 167, tradugdo nossa).

Discalculia 1éxica. “Essa disfungdo em particular esta relacionada a uma deficiéncia
em ler simbolos matematicos (digitos, nimeros, sinais de operagdes, € operagdes matematicas
escritas)’ ” (KOSC, 1974, p. 167, tradugdo nossa).

Discalculia grafica. “E uma deficiéncia em manipular simbolos matematicos na
escrita, analoga a discalculia léxica’” (KOSC, 1974, p. 167-168, tradugio nossa).

Discalculia ideognostica. “Essa € uma deficiéncia primariamente em entender ideias
e relagdes matematicas e fazer calculos mentais™” (KOSC, 1974, p- 168, tradugdo nossa).

Discalculia operacional. Nesse caso, a habilidade de manipular operacdes

matematicas ¢ diretamente perturbada®” (KOSC, 1974, p. 168, tradugdo nossa).

3 Verbal Dyscalculia. “Is manifested by the disturbed ability to designate verbally mathematical terms and
relations, such as naming amounts and numbers of things, digits, numerals, operational symbols, and
mathematical performances” (KOSC, 1974, p. 167).
* “In these cases there is a disturbance of mathematical manipulation with real or pictured objects (fingers,
balls, cubes, staffs, etc.)” (KOSC, 1974, p. 167).
> Lexical Dyscalculia. “This particular disorder is concerned with a disability in reading mathematical symbols
(digits, numbers, operational signs, and written mathematical operations)’” (KOSC, 1974, p. 167).
S Graphical Dyscalculia. “This is a disability in manipulating mathematical symbols in writing, analogous to
lexical dyscalculia” (KOSC, 1974, p. 167-168).
7 Ideognostical Dyscalculia. “This is a disability primarily in understanding mathematical ideas and relations
and in doing mental calculation” (KOSC, 1974, p. 168).
¥ Operational dyscalculia. “In this case, the ability to carry out mathematical operations is directly disturbed
Discalculia operacional (KOSC, 1974, p. 168).
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A necessidade de caracterizagdo de diferentes subtipos de DD, € destacada por Haase
et al. (2011, p. 273): “H4 muito a fazer pela caracterizagdo da DC [Discalculia] com vistas a
diminuir o impacto negativo grave da discalculia sobre o desenvolvimento infantil”.

A caracterizagdo da DD, a qual Haase et al. (2011) referem-se encontra-se na
definicdo do DSM-V (2014, p. 67), “[...] um termo alternativo usado em referéncia a um
padrdo de dificuldades caracterizado por problemas no processamento de informagdes
numéricas, aprendizagem de fatos aritméticos e realiza¢do de calculos precisos ou fluentes.”.

Nesse sentido, Avila e Lara (2017) reportam-se a DD como um Transtorno de
Aprendizagem - TA, que acomete as habilidades especificas, necessitando avaliagdo e

tratamento psicopedagogico. Conforme as autoras (2017),

[...] a falta de instrumentos de avaliagdo capazes de proporcionarem com precisdo
que tipo de habilidade estd em defasagem e a escassez de literatura sobre esse
transtorno, dificulta a atividade desse profissional impedindo-o, muitas vezes, de
realizar intervengdes que de fato reabilitem as habilidades debilitadas (AVILA;
LARA, 2017, p. 53).

Considerando a relevancia desse tema, constituiu-se, em 2015, o Grupo de Estudos e
Pesquisas sobre Discalculia - PUCRS, coordenado pela professora Dra. Isabel Cristina
Machado de Lara, dando inicio a diferentes estudos e pesquisas. Assim, este artigo € um
recorte de uma pesquisa de Mestrado em Educa¢do em Ciéncias e Matematica, intitulada
como “Avaliacdo e intervengdes psicopedagdgicas em criangas com indicios de Discalculia”.

Para delimitar este artigo apresenta-se os resultados advindos do Teste de
Transcodificacdo (MOURA et al., 2013), o qual foi utilizado como um dos instrumentos de
avaliagdo psicopedagdgica, aplicado em 13 criangas com idades entre 9 e 12 anos e reaplicado
para reavaliagdo, apos o periodo de intervencdo. O objetivo € “Analisar a repotencializagdo de
habilidades matematicas relacionadas a transcodificagdo numérica, em criangas com indicios

de Discalculia, apds o periodo de intervengdes psicopedagogicas”.

Transcodificacao numérica

Freitas et al. (2012) referem-se a Transcodificacdo Numérica - TN, como sendo um
processo que envolve habilidades em transcodificar representagdes diversas dos niimeros.
Segundo os autores, a representagdo verbal para a arabica, estaria correlacionada ao ditado de
nimeros, ja a representagdo ardbica para a verbal, envolveria a leitura em voz alta dos
nimeros (FREITAS et al., 2012).

No que se refere a representagdo verbal, Silva et al. (2015) mencionam que esta

relacionada ao modelo de codigo triplo proposto por Dehaene (1992), o qual precisa
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explicagdes condizentes ao processamento numérico’. Freitas et al. (2012) destacam que o
codigo verbal € utilizado na transcodificacdo, na contagem e na recuperagdo de fatos
aritméticos.

Em relacdo ao modelo de cédigo triplo Dehaene e Cohen (1995) destacam que:

Um modelo é proposto para os processos mentais € 0s circuitos neuroanatomicos
envolvidos no processamento mental do niimero na aritmética. O modelo elaborado
por Dehaene (1992) modelo de cdédigo triplo, assume que as representagdes arabicas
e de magnitude dos nimeros estdo disponiveis para ambos os hemisférios, mas que a
representacdo verbal que estd subjacente a recuperagdo de fatos aritméticos ¢é
disponivel apenas para o hemisfério esquerdo. Sdo propostas especulagdes como
substratos anatdmicos e conexdes destas representacdes (DEHAENE; COHEN,
1995, p. 83, tradugdo nossa).

Segundo Freitas et al. (2012), na intengdo de explicar a TN, nos ultimos anos
diversos modelos cognitivos tem sido propostos. Conforme os autores, os modelos podem ser
classificados em: a) modelos semanticos, os quais estdo relacionados a representacdo de
magnitude e de quantidade dos niimeros; b) modelos assemanticos, os quais ndo consideram a
representacdo de magnitude e de quantidade dos numeros (FREITAS et al., 2012).

No que diz respeito ao modelo semantico, Freitas et al. (2012) ressaltam que:

O modelo semantico mais influente e utilizado ¢ o Modelo Semantico-lexical de
Power e Dal Martello (1990), o qual postula a representacdo semantica como sendo
baseada no cdédigo de entrada verbal (Longuet-Higgins, 1978). Primeiramente, a
compreensdo do processo ocorre no momento em que o numero verbalmente
percebido ¢ transformado em uma representagdo semantica (FREITAS et al., 2012,

p-4).

Barrouilet, Camos, Perruchet e Seron (2004) desenvolveram o modelo Assemantico
de Desenvolvimento Processual da Transcodificacdo - ADAPT, o respectivo modelo supde
que a aprendizagem dos numeros ocorre por meio: das regras necessarias para a
transcodificagdo de nimeros com dois digitos; da adi¢do de novas regras de transcodifica¢do
de niimeros maiores; do abandono dos processos anteriores para a recuperagdo da memoria de
trabalho.

No que concerne ao ADAPT, Freitas et al. (2012) mencionam que no modelo em

questdo, a sequéncia verbal correspondente ao numeral:

[...] é armazenada temporariamente no buffer fonoldgico. Um processo de analise
compara com essa sequéncia de representa¢do unidades armazenadas na memoria de
longo prazo. Caso ndo seja possivel toda a cadeia ser processada de uma sé vez [...]
um processo de analise isola as unidades que podem ser processadas pelo sistema de
produgdo. Separadores (mil e cem) sdo usados para identificar o numero de digitos
necessarios para a forma digital da sequéncia verbal [...] O processo de analise de
determinada parte da sequéncia verbal ¢ interrompido logo que a forma digital de
um segmento estd disponivel na memoria de longo prazo e sua forma digital é
armazenada na memoria de trabalho (FREITAS et al., 2012, p. 4-5).

? O sistema de processamento de numeros compreende os mecanismos de compreensdo e produgdo de niimeros,
enquanto o sistema de calculo consiste nos fatos e procedimentos exigidos especificamente para a realizagdo de
calculos MCCLOSKEY; CARAMAZZA, 1985, p. 173, traducdo nossa).
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Com o objetivo de avaliar os aspectos correlacionados a TN, em particular as
habilidades envolvidas na leitura e na escrita de 28 numeros de um a quatro digitos, foi
elaborado por Moura et al. (2013) o instrumento designado Teste de Transcodificagdo. Na
primeira etapa do teste, busca-se avaliar as habilidades de representagdo numeérica para o
codigo verbal, por meio da leitura dos nimeros. Enquanto na segunda etapa do teste, o
objetivo é avaliar os aspectos envolvidos nas habilidades da escrita dos niimeros, ou seja, a
representacdo do cddigo verbal para o codigo arabico, mediante ao ditado dos numeros
(FREITAS et al., 2012).

Além disso, segundo Moura et al. (2013), os erros na transcodificacdo sdo
classificados em erros lexicais e sintaticos. Os erros lexicais consistem em erros de 1-2 digitos
e de 3-4 digitos, em que um elemento Iéxico ¢ substituido por outro (exemplos: 47, a crianga
1€ como quarenta e cinco; vinte e cinco, a crianga escreve como 28) (MOURA et al., 2013).

Ja em relag@o aos erros sintéticos, sdo classificados em erros de 1-2 digitos e de 3-4
digitos, os elementos léxicos sdo usados corretamente, mas erroneamente alocados na
sequéncia do numeral, ou quando a magnitude dos niimeros é alterada, mas os elementos
léxicos permanecem corretos. Os erros sintaticos estdo ligados a extensdo do numeral, onde
existe a necessidade de aplicagdo de regras de codificagdo de lugar (exemplos: 5962 a crianga
1€ como cinco mil seiscentos e noventa e dois; mil e trezentos escrito como 1000300).

Convém destacar, que os erros sintaticos em se tratando da leitura dos ntimeros, sdo
classificados em: erro de multiplicando: 400 a crianga 1€ como quatro mil; fragmentagdo da
cadeia numérica: 567 a crianga 1€ como cinco e seis e sete; omissdo de elementos: 1900 a
crianca l&€ como novecentos; erro de valor posicional: 160 a crianga l€ como mil e seis;
elementos trocados: 432 a crianga 1é como quatrocentos e vinte e trés. No que se refere a
escrita dos numeros, os erros sintaticos sdo classificados em: elemento intruso: setecentos a
crianga escreve como 7003; omissdo de elementos: mil e quinze a crianga escreve como 15;
elementos trocados: trés mil setecentos € noventa € um a crianga escreve como 3719
(MOURA et al., 2013).

De acordo com Moura et al. (2013), os erros sintaticos podem estar relacionados a
falhas de memoria de trabalho ou de aplicacdo das regras; enquanto os erros lexicais podem
estar relacionados a déficits no 1éxico numérico ou no acesso a ele (exemplos: dezenove a
crianga escreve como 15; 246 a crianca 1€ como duzentos e quarenta e cinco). Esse déficit
pode estar ligado a uma fraca exposi¢do aos simbolos numéricos (MOURA et al., 2013).

Desse modo, Moura et al. (2013) destacam que criangas com Dificuldades de
Aprendizagem em Matematica - DAM, nos primeiros anos, lutam com as propriedades
lexicais. Os autores (2013) tém como hipotese, que nas propriedades lexicais as criangas

evitam ou tem pouca exposi¢do aos numerais e em se tratando das propriedades sintaticas, as
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criangcas sem dificuldades Iutam apenas contra essas. Nos anos seguintes, o dominio das
propriedades lexicais se assemelha aos controles e restam apenas dificuldades no dominio das
propriedades sintaticas.

A comparagdo realizada pelos autores (2013) por meio da amostra entre as criangas
de 3° e 4° ano testadas em sua pesquisa, com o objetivo de investigar as habilidades de
transcodificacdo em criangas brasileiras com e sem DAM, mostrou que nao ha diferenca na
transcodificagdo dos nimeros entre os grupos, em se tratando dos erros lexicais. Contudo, ha

diferengas quanto aos erros sintaticos (MOURA et al., 2013).

Métodos de pesquisa

Com o objetivo de “Analisar a evolugdo do desenvolvimento das habilidades
matematicas envolvidas na Discalculia de criangcas com indicios desse transtorno, apos a
realizacdo de intervengdes psicopedagogicas” foi utilizado, na pesquisa, a qual deu origem ao
presente artigo, como método de pesquisa a abordagem qualitativa e quantitativa.

Considerando a possibilidade de oportunizar aos participantes a reabilitacdo e
potencializacdo das habilidades matematicas em defasagem na DD, adotou-se como
delineamento do método quantitativo, a pesquisa experimental.

Flick (2007) diferencia os métodos quantitativos dos qualitativos, afirmando que os
primeiros podem ser definidos como atalhos da pesquisa de dados, enquanto os qualitativos
podem ser capazes de propiciar explicagdes cientificas dos acontecimentos.

Contudo, o autor defende a ideia de que os dois métodos podem unir-se de variadas
formas durante as diferentes fases do processo de pesquisa, tornando-se possivel unir as
pesquisas qualitativa e quantitativa de forma pragmatica e reflexiva (FLICK, 2007).

Yin (2010, p. 161) corrobora a questdo da utilizacdo da pesquisa de abordagem

qualitativa-quantitativa, enfatizando que:

Determinados estudos [...] podem incluir quantidades substanciais de dados
qualitativos. Se esses dados forem submetidos as andlises estatisticas a0 mesmo
tempo em que os dados qualitativos permanecem [...] vocé tera conseguido, com
sucesso, uma forte estratégia analitica.

Em relacdo ao método de pesquisa, Creswell (2010) menciona que com o
desenvolvimento da pesquisa qualitativa e da pesquisa quantitativa, tanto nas ciéncias
humanas como sociais, ganhou espago a pesquisa de métodos mistos, em que acontece a

combinag¢do de ambos os métodos. Conforme o autor (2010, p. 238):

[...] os problemas abordados pelos pesquisadores das ciéncias sociais e da satde sdo
complexos, e o0 uso de abordagens quantitativas em si é inadequado para lidar com
essa complexidade [...] uso combinado proporciona uma maior compreensdo dos
problemas de pesquisa.
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O autor (2010) salienta que os métodos mistos sdo menos conhecidos do que as
abordagens quantitativas e qualitativas. Eles surgiram em 1959 com Campbell e Fisk,
utilizando em sua pesquisa multiplos métodos, no intento de estudar os tragos psicolégicos. A
iniciativa dos pesquisadores incentivou outros a combinarem ambos os métodos. Entretanto,
foi na década de 1990 que evoluiu a combina¢do dos métodos qualitativo e quantitativo
(CRESWELL, 2010).

Foi pensando nisso que essa abordagem foi escolhida, se por um lado pretendeu-se
analisar qualitativamente a anamnese, e os resultados de cada crianga nos testes, por outro se
fez relevante apresentar uma andlise quantitativa por meio do uso de testes estatisticos e de
gréaficos, com o sentido de perceber aclives e declives no desempenho de cada crianca. Vale
ressaltar, que além dos graficos, se buscou resultados estatisticos fornecidos por meio de
testes, neste estudo, o Teste 7 de Student para variancias iguais e para amostras pareadas.

Além disso, adotou-se a pesquisa experimental, por ser frequentemente utilizada nas
ciéncias humanas, em especifico acerca de estudos envolvendo aprendizagem em pequenos
grupos de sujeitos (GIL, 2010).

Gil (2010, p. 47) explica que a pesquisa experimental “[...] consiste em determinar
um objeto de estudo, selecionar as varidveis que seriam capazes de influencid-lo, definir as
formas de controle e de observagdo dos efeitos que a variavel produz no objeto”. Para o autor,
esse tipo de pesquisa, tem grande prestigio nos meios cientificos e propicia ao pesquisador
atuar ativamente e ndo apenas como observador dos participantes da pesquisa.

Conforme o autor (2010), esse tipo de pesquisa pode ser realizada em qualquer
ambiente e ndo necessariamente apenas em laboratérios, como popularmente acredita-se que
fosse. Entretanto, conforme Gil (2010, p. 32) para que seja desenvolvida a pesquisa

experimental, faz-se necessario as propriedades a seguir:

[...] manipulagdo: o pesquisador precisa fazer alguma coisa para manipular pelo
menos uma das caracteristicas dos elementos estudados [...] controle: o pesquisador
precisa introduzir um ou mais controles na situagdo experimental, sobretudo criando
um grupo de controle [...] distribui¢do aleatéria: a designagdo dos elementos para
participar dos grupos experimentais e de controle deve ser feita aleatoriamente.

Nesse sentido, o autor (2010) aponta a pesquisa experimental, como sendo a mais
valiosa fonte de informagdo aos cientistas na testagem de hipdteses, em que se estabelecem
relagdes entre causa e efeito nas varidveis. Esse tipo de experimento permite garantia

demasiada perante outros tipos de delineamento, devido as possibilidades de controle.

Selecao dos participantes da pesquisa
O presente estudo, advindo da pesquisa “Avaliagdo e intervengdes psicopedagogicas
em criangas com indicios de Discalculia”, obteve aprovacdo do comité de ética em pesquisa

da Universidade, em que a pesquisa foi desenvolvida.
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A amostra desse estudo ¢ composta por 13 participantes, na faixa etaria entre 9 anos
e 12 anos e 11 meses e escolaridade a partir do 3° ano dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Nesta pesquisa, cada participante é denominado por Crianga 1, Crianga 2, ..., no
intuito de preservar sua identidade.

Os dados da amostra foram advindos de trés maneiras. Seis criancas, por meio da
iniciativa de seus responsaveis, buscaram a avalia¢do pelo projeto Avaliacdo de Criangas em
Risco de Transtornos de Aprendizagem - ACERTA realizada no ambulatério do Hospital Sao
Lucas da PUCRS. Perfazendo as etapas abaixo:

- encaminhamento de e-mail pelos pais ou responsaveis pelo participante para
projetoacerta@gmail.com, mencionando o interesse de seu(ua) filho(a) participar da pesquisa;

- triagem por meio de contato telefénico, em que foram salientados os critérios de
inclusdo na pesquisa, bem como a faixa etaria entre 9 anos e 12 anos e 11 meses, estar
frequentando escola regular a partir do 3° ano dos anos iniciais e ler e escrever palavras com
silabas simples;

- anamnese com 0s pais ou responsaveis e triagem quanto ao processo de leitura,
escrita e memoria de trabalho;

- Teste de Transcodificagdo (MOURA et al., 2013);

- Subteste de Aritmética (STEIN, 1994);

- Escala Wechsler Abreviada de Inteligéncia - WASI (2014);

- avalia¢do com a fonoaudiologa;

- devolugdo do diagnostico referente ao processo de leitura e escrita.

Além disso, realizou-se uma busca ao banco de dados do projeto ACERTA, com o
objetivo de verificar as criangas com hipotese diagnostica de Dislexia e com DAM, as quais
foram relatadas pelos responsaveis na anamnese. Selecionou-se 17 criangas, perfazendo as
etapas a seguir:

- triagem por meio de contato telefonico, em que foram salientados os critérios de
inclusdo na pesquisa, bem como a faixa etdria entre 9 anos e 12 anos e 11 meses, estar
frequentando escola regular a partir do 3° ano dos anos iniciais e apresentar DAM;

- anamnese detalhada acerca da Matematica;

- Teste de Transcodificagdo (MOURA et al., 2013);

- Subteste de Aritmética (STEIN, 1994).

Adicionado a essas duas formas de coleta dos dados, realizou-se uma triagem
psicopedagdgica com estudantes de duas escolas publicas de Capivari do Sul. Tal triagem
desenvolveu-se por meio das seguintes etapas:

- anamnese detalhada acerca da Matematica;

- Teste de Transcodificagdo (MOURA et al., 2013);
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- Subteste de Aritmética (STEIN, 1994);

- Escala Wechsler Abreviada de Inteligéncia - WASI (2014).

Apbs o aceite de participagdo da pesquisa, as criangas € seus responsaveis, assinaram
o Termo de Assentimento € o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, em ambas as
etapas, avaliagdo e intervengdo psicopedagdgica, em duas vias, sendo uma, entregue aos
participantes da pesquisa.

Na primeira etapa do estudo, foram avaliadas 29 criangas com indicios de DD, a
partir dos resultados dos testes, realizou-se o contato telefonico com os responsaveis, em que
foram salientados os critérios de inclusdo para a segunda etapa, das intervengdes
psicopedagogicas. Desses 29 participantes da pesquisa, os responsaveis por 15 criangas
aceitaram continuar participando da pesquisa, entretanto duas delas foram excluidas no
decorrer do periodo das intervengdes, por apresentarem transtornos emocionais (omitidos pelo
responsavel durante a anamnese), os quais poderiam interferir em relagdo as habilidades
matematicas.

Posteriormente, organizou-se dois grupos de participantes, o grupo controle,
composto por seis criangas € o grupo experimental, com nove criangas iniciando-se assim, o
processo de intervengdo psicopedagogica. Das nove criangas do grupo experimental, sete
delas concluiram o processo de intervengdo. Os participantes de ambos os grupos, foram
selecionados com base nas avaliagdes das testagens matematicas realizadas anteriormente e
nos critérios da pesquisa, verificando aqueles com indicios de DD.

Em relacdo as intervengdes com o grupo controle, que ocorreram no periodo de 10 de
outubro de 2016 a 29 de novembro de 2016. Foram realizadas cinco aulas, com 2 horas de
duracdo cada uma, na sala de recursos de uma escola estadual do Municipio de Capivari do
Sul, duas vezes por semana, no turno da manha e da tarde. Posteriormente, foram realizadas
cinco sessoes individuais, com 2 horas de duragdo cada uma, realizadas no mesmo espago da
escola.

As intervengdes com o grupo experimental, ocorrerem no periodo de 28 de setembro
de 2016 a 18 de novembro de 2016. Foram realizadas 10 sessdes, com 1 hora de duragdo cada
uma, no Laboratorio de Aprendizagem da Matematica da Faculdade de Matematica da
PUCRS, no Prédio 30, sala 208, no turno manha e tarde.

Vale ressaltar, que para esta pesquisa, o teste de QI foi realizado com todas as
criangcas no ambulatério do Hospital Sdo Lucas da PUCRS, todos os testes e intervengdes
realizados com o grupo experimental foram desenvolvidos no Laboratério de aprendizagem
da Matematica da Faculdade de Matematica da PUCRS, enquanto os testes e intervencdes
com o grupo controle foram realizados no ambito de uma sala de recursos de uma escola

estadual do Municipio de Capivari do Sul.
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Este artigo limita-se a apresentacdo dos resultados obtidos no Teste de
Transcodificacdo (MOURA et al., 2013) das 13 criangas participantes no pré-teste e no pos-

teste, apds o periodo das intervengdes.

Instrumentos para coleta de dados

Na inten¢do de coletar os dados necessarios neste estudo, utilizou-se para a coleta de
dados: anamnese com os responsaveis; Escala Wechsler Abreviada de Inteligéncia - WASI
(2014); Teste de Transcodificagdo; Intervengdes psicopedagdgicas; Reavaliagdo

psicopedagdgica.

Anamnese com o0s responsaveis

A anamnese'’ foi realizada com todos os responsaveis pela crianga e foi aplicada
pelos bolsistas de iniciagdo cientifica incluidos no projeto ACERTA, no intuito de buscar
dados acerca da queixa principal das DA, do desenvolvimento do participante desde o
nascimento, dados sobre a satde fisica e mental, questdes escolares e familiares importantes e
quanto a rotina do estudante.

Apos a seleg¢do dos grupos, controle e experimental, uma anamnese detalhada acerca

da Matematica foi reaplicada pela pesquisadora.

Escala Wechsler Abreviada de Inteligéncia - WASI (2014)

No projeto ACERTA, ja estava previsto a realizagdo no ambulatorio de DA a
avaliagdo psicolégica, o QI estimado, sendo aplicado por um(a) psicologo(a), a Escala
Wechsler Abreviada de Inteligéncia - WASI (2014), tendo como critério para inclusdo na

pesquisa QI acima ou igual a 85.

Teste de Transcodificacio (MOURA et al., 2013)

O Teste de Transcodificacgdo foi aplicado com os 13 participantes desta pesquisa, em
duas etapas. Na primeira etapa, foi solicitada a criang¢a que realizasse a leitura dos nimeros
apresentados. Um total de 28 niimeros escritos no sistema indo-ardbico de um a quatro digitos
foi apresentado aos estudantes, um de cada vez. Solicitando-se a leitura em voz alta.

Posteriormente, na segunda etapa, solicitou-se que a crianga realizasse a escrita dos
numeros no sistema indo-arabico. Nesse momento, foi entregue um protocolo, com espacos

reservados para escrever 28 numeros ditados pela pesquisadora, um a um. O teste foi

1% Vale ressaltar que este documento foi elaborado pelos membros do projeto ACERTA, tendo questdes
expandidas, elaboradas pela pesquisadora e sua orientadora, para avaliar especificamente a historia de cada
crianga acerca das possiveis dificuldades na disciplina de Matematica.
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reaplicado com as 13 criangas, apos o periodo das intervengdes psicopedagogicas e os

resultados foram analisados, seguindo padronizacdo do proprio teste.

Intervencdes psicopedagogicas com o grupo controle e o grupo experimental

As intervengdes do grupo controle foram conduzidas pela pesquisadora, em num
total de cinco encontros, duas vezes por semana. Para cada um dos encontros, foram
elaboradas aulas acerca de conteudos matematicos, ministradas de um modo mais tradicional,
com metodologias diferenciadas daquelas do grupo experimental, porém com a utiliza¢do de
jogos, material concreto e exercicios. O intuito foi apresentar metodologias mais proximas
daquelas vivenciadas pelos estudantes no seu dia-a-dia escolar. Para verificar as praticas
pedagogicas que faziam parte do cotidiano desses estudantes realizou-se uma conversa
informal com as professoras titulares.

Apos a reavaliagdo, os participantes do grupo controle que avangaram e descartaram
os indicios de DD foram dispensados. Os demais, ainda com os indicios, receberam as
mesmas 10 horas de intervengdo do grupo experimental.

Em relagdo as sessdes de intervencdo do grupo experimental foram conduzidas pela
pesquisadora, em um total de 10 encontros, duas vezes por semana. Para cada um dos
encontros foram elaborados diferentes jogos pedagdgicos buscando dar conta do
desenvolvimento das habilidades matematicas envolvidas na DD.

Tendo como énfase o jogo como instrumento mediador na relagdo entre os sujeitos,
foram confeccionados pelas pesquisadoras alguns jogos de raciocinio, priorizando as
habilidades em defasagem de cada uma das criancas e considerando as seis categorias de
Kosc (1974), com o objetivo de oportunizar as criangas o desenvolvimento de habilidades
emocionais, cognitivas, sociais e éticas. Com base nos jogos, teve-se como meta que a crianga
buscasse estratégias para solucionar problemas, aprendendo a lidar com o erro e desenvolver a
consciéncia de seu processo de raciocinio. No total foram 38 jogos elaborados pela

pesquisadora, 11 jogos selecionados do livro de Lara (2011).

Resultados

A apresentagdo dos resultados seguiu a seguinte ordem: (1) resultados do grupo
controle, referente ao desenvolvimento das habilidades matematicas dos estudantes, apds as
intervengdes psicopedagogicas em grupo; (2) resultado referente ao desenvolvimento das
habilidades matematicas dos participantes da pesquisa do grupo controle, os quais
permaneceram com indicios de DD e realizaram as intervengdes psicopedagogicas

individuais; (3) resultados do grupo experimental, referente ao desenvolvimento das
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habilidades matematicas dos estudantes, apos o periodo de intervencgdes psicopedagogicas
individuais.

Os resultados no grupo controle, referente ao desenvolvimento das habilidades
matematicas das criangas advieram, num primeiro momento, de atividades e jogos propostos
ao final dos encontros que evidenciaram ou ndo o resgate das habilidades matematicas ndo
detectadas no diagndstico inicial. A partir desses resultados, os que permaneceram com 0s
indicios de DD receberam as intervengdes individuais, a fim de terem acesso as mesmas
intervengdes que o grupo experimental. Ao final de todas as intervengdes, todos os
participantes da pesquisa, passaram pela reavaliagdo psicopedagdgica com 0s mesmos

instrumentos de avaliagdo iniciais.

Reavaliacao psicopedagogica

A reavaliagdo psicopedagogica foi executada por trés examinadoras, apos o periodo
de intervengdes psicopedagogicas realizadas com os participantes, na inten¢do de “Analisar a
repotencializagdo de habilidades matematicas relacionadas a transcodificagdo numérica, em
criangas com indicios de Discalculia, apos o periodo de intervengdes psicopedagogicas™.

Para tanto, foi reaplicado, o Teste de Transcodificagio (MOURA et al., 2013).

Método de analise

O levantamento dos dados do Teste de Transcodificagio (MOURA et al., 2013) ¢
feito computando-se os erros, em relagdo a etapa um, leitura dos nimeros e etapa dois, escrita
dos ntimeros; categorizando os erros em lexical (1-2 digitos), sintatico (1-2 digitos), lexical
(3-4 digitos) e sintatico (3-4 digitos). A soma dos erros do teste é denominada Escore Bruto
(EB). O EB maximo no Teste de Transcodificagdo ¢ de 28 erros em cada uma das etapas.

A partir dos resultados numéricos obtidos, foram construidos graficos com o intuito
de ilustrar de modo mais nitido possiveis variacdes nesses desempenhos. Para validar
estatisticamente os resultados realizou-se o Teste ¢ de Student para variancias iguais e para
amostras pareadas, adotando-se como valor-p < 0,05.

Referente ao Teste 7, Haianaut (1997, p. 192) denomina-o como sendo um método
que possibilita “[...] decidir se a diferenca observada entre as médias de duas amostras se
pode atribuir a uma causa sistematica, ou se pode ser considerada como efeito das flutuagdes

devidas ao acaso.”. Verifica-se assim, se as amostras foram retiradas da mesma populagio.
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Sobre as intervenc¢des psicopedagogicas

Dentre os 49 jogos elaborados para realizagdo das intervengdes psicopedagodgicas,
sdo apresentados neste artigo, apenas uma quantidade suficiente para que se perceba o modo
como tais intervengdes foram desenvolvidas.

Escolheram-se 10 jogos levando em conta exemplificar como atividades ludicas
podem abordar as categorias de DD apontadas por Kosc (1974).

Jogo 1 - Brincando com as caixas

Habilidades: Que a crianga seja capaz de: manipular objetos; quantificar os objetos
associando os respectivos nlimeros; nomear 0s numerais € nimeros; representar por meio de
desenhos, conjuntos de quantidades e nimeros por escrito.

Recursos: numerais de zero a nove em E.V.A; um jogo de 10 caixas com
quantidades diferentes de objetos em cada uma, variando de zero a nove; folhas de oficio.

Regras do jogo: A crianga receberd 10 caixas e ao sinal dado pela psicopedagoga,
deverd iniciar a contagem dos objetos que estdo dentro de cada caixa e encontrar os numerais
que compdem os nimeros correspondentes a cada uma das caixas e gruda-los nas mesmas,
nomeando verbalmente cada um deles. Ao término do jogo, a psicopedagoga devera solicitar
a crianca que faca a representagdo das caixas com os objetos, por meio de conjuntos
escrevendo os seus respectivos nimeros, na folha de oficio.

Potencialidades do jogo: Esse jogo oportuniza ao mediador potencializar e reabilitar
as habilidades da Discalculia practognostica, da Discalculia verbal e da Discalculia grafica:
a) ao realizar a contagem dos objetos e encontrar os nimeros correspondentes a cada uma das
caixas e gruda-los nas mesmas, a crianca estard ampliando suas habilidades de enumeragdo,
manipulando os objetos e associando os numerais aos nimeros correspondentes - Discalculia
practognostica;
b) ao nomear os numeros que representam respectivas quantidades, a crianga estard
verbalizando oralmente - Discalculia verbal;
¢) ao fazer a representagdo das caixas com os objetos, na folha de oficio, por meio de
conjuntos de quantidades e de numeros por escrito, a crianga estard escrevendo simbolos
matematicos - Discalculia grafica.

Jogo 2 - Classificando as criancas

Habilidades: Que a crianga seja capaz de: classificar objetos, percebendo cada vez
mais um nimero maior de atributos; diferenciar classes e subclasses de objetos; quantificar
objetos; realizar inclusdes; realizar intersec¢des.

Recursos: um jogo estruturado: oito meninas e o0ito meninos.

Regras do jogo: A psicopedagoga devera colocar sobre a mesa o material para as

criangas manusearem, apds iniciard os questionamentos: 1 - O que tu estas vendo? 2 - Como
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tu podes organizar esse jogo? 3 - Como tu pensaste? 4 - Existe outra maneira? Como tu
pensaste? 5 - Existe ainda outra maneira? (Até esgotar todas) 6 - Como tu pensaste? 7 - O que
tém mais, meninas ou meninos? Por que? 8 - O que tém mais, crian¢as ou meninas? Por que?
9 - O que tém mais, criangas de roupa azul ou roupa laranja? Por que? 10 - O que tém mais,
criangas de roupa laranja ou meninas de roupa laranja? Por que? O que t€ém menos, meninos
ou criangas? Por que? 11 - O que tém menos, meninos ou meninos de sapato verde? Por que?
12 - O que tém mais, criangas de sapato roxo ou criangas de roupa azul? Por que? 13 - O que
tém mais, criangas de roupa azul ou meninas? Por que? 14 - O que tém mais, criangas com
cabelo preto ou criangas de sapato verde? Por que?

Potencialidades do jogo: Esse jogo oportuniza ao mediador potencializar e reabilitar
habilidades da Discalculia verbal e da Discalculia practognéstica:

a) ao classificar os objetos conforme seus atributos, por meio das perguntas realizadas pela
psicopedagoga, a crianga estara diferenciando as classes e subclasses verbalizando oralmente
- Discalculia verbal;

b) ao realizar inclusdes e intersec¢des quanto as classificagdes dos grupos e subgrupos,
quantificando em relagdo a mais e a menos, a crianca estara manipulando e enumerando os
objetos - Discalculia practognéstica.

Jogo 3 - Jogando dominé com os blocos légicos'

Habilidades: Que a crianga seja capaz de: desenvolver o vocabulario fundamental da
Matematica, nomear, termos ¢ relagdes matematicas; reconhecer os diferentes atributos de
cada pega do material; criar relagdes entre as pecas desenvolvendo seu raciocinio logico.

Recursos: uma caixa com Blocos Logicos.

Regras do jogo: A psicopedagoga devera distribuir igualmente as pegas com a
crianca. Se sobrarem pegas, elas deverdo ficar na caixa para serem compradas. A
psicopedagoga solicitara que a crianga coloque uma pega na mesa e posteriormente, fard o
mesmo procedimento, colocando ao lado (como no tradicional jogo de domind) uma pega que
possua um mesmo atributo explicando o porqué de sua escolha. O proximo jogador podera
colocar sua pega em qualquer um dos extremos, dizendo também o atributo escolhido.
Quando um dos jogadores ndo tiver mais pegas para colocar, devera comprar uma nova pega,
caso ndo tenha passa a vez. O jogo terminard, quando um dos jogadores colocar a sua ultima
peca.

Potencialidades do jogo: Esse jogo oportuniza ao mediador potencializar e reabilitar

as habilidades da Discalculia verbal:

"L ARA, Isabel Cristina Machado. Jogando com a Matematica. Sio Paulo: Editora Réspel, 2005. p. 47-49.
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a) ao nomear verbalmente os diferentes atributos de cada uma das pecas dos Blocos Logicos,
criando relacdes entre as pecas, a crianga estard verbalizando oralmente - Discalculia verbal.

Jogo 4 - Construindo o nimero'?

Habilidades: Que a crianga seja capaz de: nomear numeros, simbolos e relagdes
matematicas; ordenar os nimeros de zero a nove; compreender a inclusdo hierarquica;
construir redes de relagdes numéricas.

Recursos: um jogo estruturado (torres de um a nove) com caixas de fosforo
pequenas; um dado com 10 faces enumeradas de zero a nove (dodecaedro).

Regras do jogo: A psicopedagoga solicitara que a crianga lance o dado, pegue a peca
que representa aquela quantidade e, monte todas as torres possiveis com outras pecas que dé o
mesmo resultado da torre sorteada. A cada rodada, a psicopedagoga fara perguntas sobre a
ordem e inclusdo hierdrquica para verificar se, de fato, a crianga ja construiu ou esta
construindo o numero.

Potencialidades do jogo: Esse jogo oportuniza ao mediador potencializar e reabilitar
habilidades da Discalculia verbal e da Discalculia practognéstica:

a) ao pegar a pega que representa a quantidade do dado e montar todas as torres possiveis com
o mesmo resultado da torre sorteada, a crianga estara nomeando, ordenando, enumerando e
comparando nimeros - Discalculia verbal e Discalculia practognéstica.

Jogo S - Jogando com os dados

Habilidades: Que a crianga seja capaz de: nomear verbalmente os numeros;
desenvolver habilidades relacionadas a grafia dos simbolos e o valor posicional dos numerais.

Recursos: dois dados com seis faces em E.V.A; quadro valor de lugar; uma caixa de
material Base 10.

Regras do jogo: A psicopedagoga solicitara que a crianga lance os dados. O primeiro
dado langado representard o numeral da unidade e o segundo o numeral da dezena, que
deverdo ser representados por sua escrita no quadro valor de lugar. Apods, a crianga devera
representar o numero formado com o material Base 10. Em seguida, a psicopedagoga
realizara o mesmo procedimento.

Potencialidades do jogo: Esse jogo oportuniza ao mediador potencializar e reabilitar
habilidades da Discalculia verbal e da Discalculia grafica:

a) a0 nomear os numeros verbalmente, a crianga estara desenvolvendo habilidades orais -
Discalculia verbal;

b) ao registrar no quadro valor de lugar os numerais, a crian¢a estara potencializando
habilidades vinculadas a grafia dos simbolos e o valor posicional dos numerais - Discalculia

grafica.

"2 LARA, Isabel Cristina Machado. Jogando com a Matematica. Sio Paulo: Editora Réspel, 2005. p. 77-79.
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Jogo 6 - Matematica florida"

Habilidades: Que a crianca seja capaz de: compreender a inclusdo hierdrquica;
reconhecer a escrita dos algarismos; construir quantidades a partir de outras duas; construir
redes de relagdes numéricas.

Recursos: 30 “pétalas” na forma hexagonal contendo adigdes; cinco “miolos” na
forma hexagonal com numerais de cinco a nove e uma “pétala” em branco.

Regras do jogo: A psicopedagoga ira entregar para a crianca um “miolo”, seis
“pétalas” e uma “pétala” em branco e ficarda um “miolo” e seis “pétalas”. Cada jogador devera
encaixar as “pétalas” no seu miolo, se ela resultar no numeral representado. O jogo iniciara
com o jogador que recebeu uma pega a mais mostrando suas cartas, viradas para si, ao outro
jogador, para que retire uma das “pétalas”, sem ver, e tente encaixar. Apos, serd a vez da
psicopedagoga e assim sucessivamente, até um dos jogadores conseguirem montar sua flor.

Potencialidades do jogo: Esse jogo oportuniza ao mediador potencializar e reabilitar
habilidades da Discalculia 1éxica e da Discalculia ideogndstica:

a) no decorrer das jogadas, quando a crianga reconhecer a escrita dos algarismos, estara
realizando a leitura de simbolos matematicos - Discalculia léxica;

b) ao construir quantidades a partir de outras, formando redes de relagdes numéricas, a crianga
estard realizando céalculos mentais e percebendo a inclusdo hierarquica, organizando
mentalmente as operagdes de adi¢do - Discalculia ideognostica.

Jogo 7 - Tabuleiro da adicio e da subtra(;z"lo14

Habilidades: Que a crianga seja capaz de: desenvolver conceitos de adigdo; resolver
operagdes envolvendo adigdes; desenvolver o raciocinio logico.

Recursos: um tabuleiro na forma triangular com 25 triangulos desenhados cada um
contendo resultados; 25 pecas triangulares cada uma contendo uma expressdo matematica
envolvendo adi¢do ou subtragdo.

Regras do jogo: A psicopedagoga devera entregar a crianga o tabuleiro, e as 25
pecas, solicitando que resolva a expressdo indicada na peca e encaixe no tabuleiro, no qual
estara o resultado.

Potencialidades do jogo: Esse jogo oportuniza ao mediador potencializar e reabilitar
as habilidades da Discalculia léxica e Discalculia ideognostica:

a) ao longo do jogo quando a crianca reconhecer as operagdes matematicas por meio da
leitura dos 25 triangulos estard realizando a leitura de simbolos matematicos - Discalculia

Iéxica;

B LARA, Isabel Cristina Machado. Jogando com a Matematica. Sio Paulo: Editora Réspel, 2005. p. 87.
" LARA, Isabel Cristina Machado. Jogando com a Matematica. Sio Paulo: Editora Réspel, 2005. p. 111-112.
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b) ao realizar as adi¢Ges e subtragdes, na inten¢do de encaixar os tridngulos e montar o
tabuleiro, a crianga estaré realizando calculos mentais, organizando mentalmente as operagdes
- Discalculia ideognostica.

Jogo 8 - Torre das operacdes

Habilidades: Que a crianga seja capaz de: resolver operagdes envolvendo adigdo e
subtragdo; formalizar o conceito de adigdo e subtragao.

Recursos: 20 copos em acrilico com operacdes; quatro bolas coloridas; folha de
registro dos calculos; material Base 10.

Regras do jogo: A psicopedagoga solicitard que a crianga jogue a bola, na tentativa
de derrubar o maior nimero possivel de copos, caso ndo consiga derrubar nenhum dos copos,
tera mais trés tentativas. A cada rodada os jogadores deverdo fazer o registro das operagdes na
folha e com o apoio do material Base 10, resolver as operagdes. Apds, sera a vez da
psicopedagoga realizar a sua jogada. O jogo chegard ao final, quando as 30 operac¢des forem
resolvidas.

Potencialidades do jogo: Esse jogo oportuniza ao mediador potencializar e reabilitar
habilidades da Discalculia grafica e da Discalculia operacional:

a) ao resolver as operagdes na folha de registro, a crianga estard realizando o registro dos
algoritmos, desenvolvendo habilidades relacionadas a escrita dos simbolos e o wvalor
posicional dos numerais - Discalculia grafica e Discalculia operacional.

Jogo 9 - Multiplicando ovos

Habilidades: Que a crianga seja capaz de: realizar opera¢des mentais envolvendo
multiplicagdo; compreender conceitos matematicos, organizando seu pensamento e seu
raciocinio logico.

Recursos: uma bandeja de ovos grandes numerada do um ao 30; um dado com seis
faces em E.V.A; dois marcadores em formato de “galinha”; um quadro para cada jogador.

Regras do jogo: A psicopedagoga solicitard que a crianga lance o dado e de acordo
com o nimero devera andar com a galinha o nimero de casas no tabuleiro. Posteriormente, a
psicopedagoga pedird que a crianga multiplique o nimero do dado pelo nimero da casa em
que parar, realizando o registro pictdrico e a escrita numérica de ovos a cada rodada. Em
seguida, a psicopedagoga realizard o mesmo procedimento e assim sucessivamente. O jogo
terminara quando um dos jogadores chegar a casa 30 do tabuleiro. Ao término do jogo, ambos
os jogadores fardo a contagem dos pontos que obtiveram ao longo das jogadas.

Potencialidades do jogo: Esse jogo oportuniza ao mediador potencializar e reabilitar

habilidades da Discalculia ideognoéstica e da Discalculia gréfica:
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a) ao realizar a resolugdo das operagdes mentalmente, a crianga estard desenvolvendo
habilidades de compreensdo dos conceitos matematicos, sendo necessdrio organizar seu
pensamento e seu raciocinio logico - Discalculia ideognostica;

b) ao fazer o registro pictoérico e a escrita numérica de ovos a cada rodada, a crianga estara
representando simbolos matematicos - Discalculia grafica.

Jogo 10 - Caixa de laranjas

Habilidades: Que a crianga seja capaz de: aprimorar habilidades relacionadas ao
pensamento de divisdo partitiva; organizar seu pensamento proporcional demonstrando
reversibilidade.

Recursos: um saquinho com cartelas de numerais do um ao 10; 10 caixas pequenas;
100 laranjas em E.V.A; um quadro para cada jogador.

Regras do jogo: A psicopedagoga solicitard que a crianga retire do saquinho um
numeral, o qual representard o nimero de caixas e apds, separe algumas laranjas, as quais
deverdo ser distribuidas nas caixas. Em seguida, a crianga deverd distribuir igualmente o
nimero de laranjas nas caixas e realizar o registro pictérico no quadro. Em seguida, a
psicopedagoga realizard o mesmo procedimento e assim sucessivamente. E necessério que a
crianga separe um nimero de laranjas maior do que o nimero sorteado para a quantidade de
caixas.

Potencialidades do jogo: Esse jogo oportuniza ao mediador potencializar e reabilitar
habilidades da Discalculia ideognoéstica e da Discalculia grafica:

a) ao distribuir igualmente o numero de laranjas entre as caixas, a crianca estard
desenvolvendo habilidades relacionadas a compreensdo da divisdo participativa e estimulando
0 seu pensamento proporcional e o pensamento reversivel, compreendendo conceitos
matematicos - Discalculia ideognéstica;

b) ao fazer o registro pictorico do numero de caixas, do nimero de laranjas, do total de
laranjas em cada caixa e do niimero de laranjas que restaram a cada rodada, a crianga estara

representando simbolos matematicos - Discalculia grafica.

Analise dos resultados

Na inteng¢do de analisar e comparar a evolucdo de cada uma das criangas em relagdo
a sua performance, identificando possiveis avangos relacionados as habilidades matematicas
dos dois grupos de criangas com indicios de DD, apresenta-se os resultados obtidos, por meio
de graficos e pelo Teste ¢ de Student, para variancias iguais e para amostras pareadas.

Para ilustrar e sintetizar as modificagdes no desempenho das criangas do grupo

controle submetidas as intervengdes psicopedagogicas, elaborou-se os Graficos 1 e 2.
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Grafico 1 - Total de niimeros com erros no Teste de Transcodificagéo - leitura - pré-teste com pds-teste 1 e 2:
Grupo controle
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m Total de numerais com erros na transcodificacdo - Leitura - Pos-teste 1
Total de numerais com erros na transcodificacio - Leitura - Pos-teste 2

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Convém destacar que as criangas 11 e 29 realizaram apenas as intervengdes em
grupo, descartando os indicios de DD, devido as questdes emocionais. Com base nos
resultados desse grafico, € visivel que em relacdo a leitura de nimeros, quando considerado os
resultados do pré-teste com o pos-teste 1, que houve uma pequena melhora de quatro criangas,
ja com as intervengdes em grupo. Entretanto, quando comparado os resultados do pré-teste
com o poés-teste 2, considerando apenas as quatro criangas 14, 17, 21 e 23, as quais
permaneceram com os indicios de DD, detectou-se um crescimento em seus desempenhos na
leitura dos numeros. Convém destacar ainda, que as criangas 17 e 23, possuem como hipotese
diagnéstica de dificuldades de aprendizagem - DA em leitura e escrita e que as criangas 14 e
29, apresentam hipotese diagndstica de Dislexia, verificado no processo de avaliagdo
multidisciplinar do projeto ACERTA, provavelmente essas habilidades em prejuizo na DA e
na Dislexia interferiram negativamente nos resultados de transcodificagdo da leitura dos
numeros.

Com a intengdo de validar as hipdteses levantadas e apontadas na analise do Grafico
1, elaborou-se as Tabelas 1 e 2, apresentando os resultados obtidos por meio do Teste ¢ para
amostras pareadas, adotando como valor de significancia para limiares de 7 a probabilidade
<5%.

Tabela 1 - Teste ¢ para o Teste de Transcodificacdo - leitura - pré-teste com pds-teste
1: Grupo controle

Média Numero de Desvio Valor-p (< 0,05)
participantes padrio
Pré-teste 5 6 6,26
. 0,41
Pés-teste 1 4,67 6 5,99

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Com base na Tabela 1, do ponto de vista estatistico, observa-se que ndo houve
diferengas significativas, em relagdo ao desempenho das criancas do grupo controle quando
comparado os resultados do pré-teste com o pos-teste 1, apoés o periodo das intervengdes
psicopedagdgicas em grupo, verificando-se assim que o valor-p foi maior que 0,05. Sendo
assim, ¢ possivel afirmar, que apenas as intervengdes em grupo nio foram suficientes para
atender as habilidades matematicas, as quais estavam em prejuizo e necessitavam ser

potencializadas e reabilitadas, em se tratando da leitura dos nimeros.

Tabela 2 - Teste ¢ para o Teste de Transcodificacdo - leitura - pré-teste com pds-teste
2: Grupo controle

Média Nuimero de Desvio Valor-p (< 0,05)
participantes padrao
Pré-teste 3,25 4 2,22 0,04
Pos-teste 2 1 4 0,82

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Ja em relagdo a Tabela 2, considerando apenas os quatro participantes da pesquisa, os
quais permaneceram com indicios de DD, mesmo depois da realizagdo das intervengdes em
grupo, verifica-se que quando considerado os resultados do pré-teste com o pds-teste 2, com
base no valor-p, estatisticamente é possivel afirmar que as criangas tiveram avangos em

relacdo as habilidades matematicas, as quais estavam debilitadas na leitura dos numero.

Grifico 2 - Total de ntimeros com erros no Teste de Transcodificacdo - escrita - pré-teste com pds-teste 1 e 2:
Grupo controle
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Total de numerais com erros na transcodificacdo - Escrita - Pos-teste 2

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Com excegdo das criangas 11 e 29, que ndo foram até o final da pesquisa, por
questdes ja destacadas anteriormente, observou-se que as criangas 14, 17 e 21 obtiveram um
declive maior no nimero de erros na escrita dos numeros, apds a realizacdo das intervengdes
psicopedagdgicas individuais, verificando-se, assim, que as intervengdes realizadas com essas
criangas portadoras de indicios de DD foram eficazes para reabilitar as habilidades

matematicas em prejuizo e potencializar as habilidades preservadas.
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A importancia das intervengdes com criangas portadoras desse transtorno, sdo
destacadas por Haase et al. (2011), ao salientarem um dos critérios de diagndstico de DD,
seria a resposta a intervengdo - RI, em que o estudante ¢ submetido a um processo de
avaliagdo, interveng¢do e reavaliagdo.

Com a intengdo de validar as hipdteses levantadas e apontadas na analise do Grafico
2, elaborou-se as Tabelas 3 e 4, apresentando os resultados obtidos por meio do Teste ¢ para
amostras pareadas, adotando como valor de significancia para limiares de 7 a probabilidade
<5%.

Tabela 3 - Teste de Transcodificagéo - escrita - pré-teste com pds-teste 1: Grupo controle

Média Nuimero de Desvio Valor-p (< 0,05)
participantes padrio
Pré-teste 6,17 6 6,11
Pos-teste 1 5,17 6 5,91 UL

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Por meio da Tabela 3, nota-se que apds o periodo das intervengdes psicopedagogicas
em grupo, quando comparado os resultados do pré-teste com o pds-teste 1, que ndo houve
diferengas significativas no desempenho das criangas do grupo controle, pois o valor-p foi
maior que 0,05. Portanto, € possivel afirmar que as intervengdes em grupo ndo atenderam as

dificuldades especificas de cada uma das criangas, quanto a escrita dos nimeros.

Tabela 4 - Teste ¢ para o Teste de Transcodificagdo - escrita - pré-teste com pos-teste

2: Grupo controle

Média Numero de Desvio Valor-p (< 0,05)
participantes padrao
Pré-teste 4,5 4 3,70
. 0,04
Pés-teste 2 1,75 4 1,70

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Referente a Tabela 4, na qual foram considerados apenas os quatro participantes da
pesquisa que deram continuidade aos atendimentos individualmente, baseando-se no valor-p,
percebe-se que quando comparado os resultados do pré-teste com o pds-teste 2, as criangas
apresentaram um declive no niimero de erros no Teste de Transcodificagdo em relagdo a
escrita dos nimeros. Sendo assim, ¢ possivel destacar que as criangas do grupo controle,
apresentaram avancos significativos, apos o periodo das intervengdes psicopedagdgicas
individuais.

Uma analise mais detalhada dos resultados das criangas do grupo controle, no que
tange ao Teste de Transcodificagdo (MOURA et al., 2013), sugere como hipotese que as
criangas apresentaram dificuldades acentuadas na transcodificagdo numérica, pois conforme
os apontamentos de Kosc (1974), a transcodificagdo esta relacionada as falhas das habilidades
da Discalculia verbal, Discalculia lexical e Discalculia grafica, e criangas com Dislexia

tendem a apresentar dificuldades, principalmente em relagdo as habilidades relacionadas a
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Discalculia grafica. Porém, mesmo diante das dificuldades, foi possivel observar que as
criangas do grupo controle apresentaram melhoras em seu desempenho, apds as intervengdes
psicopedagdgicas realizadas.

Para ilustrar e sintetizar as modificagdes no desempenho das criangas do grupo

experimental submetidas as intervencdes psicopedagogicas, elaboraram-se os Graficos 3 e 4.

Grafico 3 - Total de numeros com erros no Teste de Transcodificagdo - leitura - pré-teste com pds-teste
1: Grupo experimental

30
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© Total de numerais com erros na transcodificagdo - Leitura - Pré-teste
B Total de numerais com erros na transcodificagdo - Leitura - Pos-teste 1

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A partir dos dados expostos no Grafico 3, € possivel verificar que as criangas de
modo geral, apresentaram um declive no numero de erros na leitura dos nimeros, apods as
intervengdes. Contudo, as criangas 4, 7 e 27, mesmo diante de outros avangos, permanecerem
com um indice de erros elevados na transcodifica¢do, o que possibilita ter como hipotese
diagndstica, dessas trés criangas, indicios de Discalculia verbal.

Com a inteng¢do de validar as hipoteses levantadas e apontadas na analise do Grafico
3, elaborou-se a Tabela 5, apresentando os resultados obtidos por meio do Teste ¢ para

amostras pareadas, assumindo como nivel de significancia <5%.
Tabela 5 - Teste ¢ para o Teste de Transcodificago - leitura - pré-teste com pos-teste

1: Grupo experimental

Média Nuimero de Desvio Valor-p (< 0,05)
participantes padrio
Pré-teste 9,71 7 7,87
Pos-teste 1 8 7 7,50 iy

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Apos o periodo das intervengdes individuais realizadas com o grupo experimental, ao
comparar os resultados do Teste de Transcodificagdo, referente a leitura dos nimeros, no pré-
teste e no pos-teste 1, na Tabela 5, baseando-se no valor-p encontrando, sendo menor que
0,05, é possivel verificar que as criangas apresentaram avangos em seu desempenho, sendo
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possivel potencializar e reabilitar as habilidades matematicas em prejuizo na leitura dos

nimeros, por meio dos jogos utilizados no periodo de intervencdo psicopedagogica.

Grafico 4 - Total de numeros com erros no Teste de Transcodificagéo - escrita - pré-teste com pds-teste 1:
Grupo experimental

15

10 i I
i

1 -ll

Crianga2 Crianga3 Cranga4 Cnanca 7 Crianga 13 Crianga 25 Crianga 27
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B Total de numerais com erros na transcodificagdo - Escnta - Posteste 1

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Por meio do Grafico 4, fica evidente que houve melhoras de modo geral, em se
tratando da escrita dos nimeros nesse grupo de criangas, apos as intervengdes
psicopedagdgicas, reduzindo assim, o nimero de erros na transcodificagdo, com excegdo da
crianga 4 que ndo teve avango algum, mantendo-se com um indice de erros elevado e da
crianga 13 que apresentou um niimero maior de erros em seu pds-teste.

Com a intengdo de validar as hipdteses levantadas e apontadas na analise do Grafico
4, elaborou-se a Tabela 6, apresentando os resultados obtidos por meio do Teste ¢ para
amostras pareadas, adotando como valor de significancia para limiares de 7 a probabilidade
<5%.

Tabela 6 - Teste ¢ para o Teste de Transcodificagdo - escrita - pré-teste com pds-teste

1: Grupo experimental

Média Numero de Desvio Valor-p (< 0,05)
participantes padrio
Pré-teste 11,29 7 7,27
Pos-teste 1 8,14 7 8,30 wotl

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Ao analisar o valor-p da Tabela 6, considerando os resultados do pré-teste com o
pos-teste 1, € possivel afirmar que as criangas tiveram avangos em relacdo as habilidades
matematicas, as quais estavam debilitadas na escrita dos numeros, apds os jogos utilizados
nos atendimentos individuais, proporcionando reabilitar e potencializar as habilidades
matematicas.

Com base em uma analise detalhada do desempenho das criangas, as quais

participaram do grupo experimental, ¢ possivel verificar que em relacdo ao Teste de
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Transcodificagdo (MOURA et al., 2013), apresentaram um declive no numero de erros, em
relacdo a leitura e a escrita dos niimeros, apds o periodo de interven¢do psicopedagogica.
Entretanto, nem todas as criangas apresentaram melhoras significativas referente as
habilidades de transcodificagdo, pois é necessario um niimero maior de interveng¢des focadas

na habilidade que precisa ser reabilitada.

Consideracdes finais

Este artigo teve como objetivo apresentar os resultados verificados, por meio do
Teste de Trancodificagdo (MOURA et al., 2013), o qual foi utilizado como um dos
instrumentos de avaliagdo psicopedagdgica, com o objetivo “Analisar a repotencializacdo de
habilidades matematicas relacionadas a transcodificagdo numérica, em criangas com indicios
de Discalculia, apds o periodo de intervengdes psicopedagogicas”.

Com base nos dados coletados, apds o periodo de intervengdes psicopedagogicas,
com as criangas do grupo controle e do grupo experimental, pode-se verificar que as criangas
com hipdtese diagnostica de DA em leitura e escrita e com Dislexia, apresentaram
dificuldades acentuadas na transcodificacdo numérica, pois conforme Kosc (1974), a
transcodificacdo esta relacionada a falhas nas habilidades matematicas referentes a
Discalculia verbal, a Discalculia lexical e a Discalculia grafica. Todavia, mesmo diante das
dificuldades apresentadas, foi possivel observar que as criancas de ambos os grupos
apresentaram um declive no niimero de erros em relacdo a leitura e a escrita dos nimeros,
apds as intervengdes psicopedagogicas realizadas.

Contudo, as melhoras no desempenho da Matematica apresentado por essas criangas,
ainda n3o foram suficientes para descartar a possibilidade da DD. No que concerne ao
diagnéstico, Haase et al. (2011) apontam que se apds o periodo de aproximadamente um ano
ou considerando o desempenho na RI, o estudante persistir com as dificuldades, é possivel
constatar a preseng¢a ou ndo desse transtorno.

Vale destacar que para este estudo € perceptivel que os avangos no desempenho em
Matematica, foram decorrentes dos jogos desenvolvidos durante o periodo das intervengdes
realizadas individualmente com cada uma das criangas, proporcionando que por meio do
ludico, fossem abordadas as dificuldades especificas na leitura e na escrita dos nimeros.

Diante disso, acredita-se ser recomendavel ampliar as pesquisas referentes a
transcodificacdo numérica em criangas com indicios de DD, realizando as intervengdes
psicopedagdgicas com uma amostra maior de criangas e por um periodo de no minimo um
ano, devido ao seu grau de importancia com vistas a identificar possiveis intervengdes

psicopedagdgicas que possam oportunizar avangos em relacdo as habilidades cognitivas em
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defasagens, potencializando as habilidades existentes, minimizando assim, as dificuldades

dessas criangas.
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