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Resumo. Este artigo discute as concepgdes dos sujeitos envolvidos na elaboragdo de um projeto pedagogico de
curso (PPC) de licenciatura em quimica a partir da analise textual discursiva. Durante a anélise, investigou-se como
e de que forma tais concepgdes podem influenciar o PPC que representa um documento norteador dos caminhos de
concretizagdo da proposta pedagogica para o curso em questdo. Observou-se que ha certo embate ideologico entre
os professores formadores da area técnica e os professores formadores da area de ensino de Quimica. As
divergéncias transpareceram principalmente em relag@o ao perfil do licenciado que se quer formar em decorréncia
da visdo positivista arraigada no contexto dos saberes docentes dos formadores da area técnica. Dessa forma, torna-
se importante a atitude critico-reflexiva ao elaborar uma proposta que contemple de forma mais abrangente todas as
concepedes que temos sobre qual o perfil ideal para o licenciado em Quimica.

Abstract. This work discusses the conceptions of the participants involved in the elaboration of the pedagogical
project of a degree course in chemistry from the perspective of a textual discourse method. During the analysis, we
investigated how these conception can influence the pedagogical project that constitutes a document guiding the
ways of achieving the pedagogical proposal for the course in question. It was observed that there is a kind of
ideological clash between the lecturers from the technical area and lecturers in the area of chemistry education. The
differences appear more clearly with relation to the intended profile for the teacher training students, as a result of
the positivist vision rooted in the context of the of lecturers from the technical area. In this way, it becomes
important to assume a critical and reflective attitude in order to develop a proposal that addresses in a more
comprehensive way all the conceptions we have about what is the ideal profile for the chemistry teacher.
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Introduciao

A discussao apresentada neste artigo constitui parte de uma pesquisa de doutoramento
que investigou projetos pedagogicos de cursos (PPC) de licenciaturas em Quimica identificando
concepgoes de ciéncia presentes nos documentos e contradigdes textuais que poderiam
comprometer a adequacdo das licenciaturas em questdo as tendéncias atuais para a Educacdo
Quimica (MESQUITA, 2010). A etapa da pesquisa apresentada aqui partiu dos resultados
obtidos na andlise documental de oito PPC de cursos de licenciatura em Quimica do estado de
Goias (MESQUITA e SOARES, 2009). As inquietagdes e discussoes realizadas no decorrer da
analise e investigagdo dos documentos nos permitiram um novo olhar sobre as necessidades
formativas relacionadas a formacao inicial do licenciando em Quimica, o que nos fez perceber a
necessidade de contribuir ndo apenas a partir de reflexdes, mas também na construcdo de um

novo documento.
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O fato de expormos nossas ideias e tentarmos influenciar os pares na elaboragdo de um
documento construido de forma coletiva representou ndo apenas pdr a prova todo o
conhecimento construido e discutido, mas também a busca por contribuir com a realidade da
qual fazemos parte na tentativa de fazer-nos participantes ativos na sociedade em que existimos.
Apoiamo-nos assim nas ideias de Demo (2001) quando nos diz que:

Interessa delinear aqui o conceito de participagdo, a fim de retirarmos dele o conceito
vago que muitas vezes o envolve. Dizemos que participagdo € conquista para significar que ¢ um
processo, no sentido legitimo do termo: infindavel, em constante vir-a-ser, sempre se fazendo.
(DEMO, 2001, p. 18)

No primeiro momento da pesquisa, o conhecimento sobre PPC de varias instituigdes em
seus elementos constitutivos ¢ em sua fundamental importancia como direcionador da proposta
de concretizagdo de cursos de licenciatura em Quimica nos possibilitou o estabelecimento e
direcionamento do didlogo com os pares na tentativa de superar as contradigdes observadas nos
documentos analisados identificando e propondo caminhos que contribuissem para a construcao
de uma proposta pedagdgica pensada em termos de minimizar tais contradigdes identificadas.

Torna-se importante situarmos o leitor em alguns aspectos identificados na andlise
documental dos PPC para clarificar nossas escolhas no decorrer do processo dialdgico de
constru¢do de um novo documento. Dentre estes aspectos, os que consideramos relevantes no
contexto desse artigo sdo: a falta de clareza em relagdo ao perfil do profissional que as
instituicdes se propdem a formar e a concepcao de Ciéncia presente nos PPC que se fundamenta
na visao positivista da Ciéncia.

Em relagdo ao primeiro aspecto, na maioria dos documentos analisados, notamos textos
confusos referentes ao perfil do licenciando em Quimica sendo este relacionado a atuacao do
profissional quimico seja na indistria ou em atividades de controle e producdo de materiais. Em
artigo anterior, Mesquita e Soares (2009) ao discutirem incoeréncias pertinentes ao perfil
caracteristico para os licenciados apresentados em PPC nos apontam que:

A construcdo da identidade institucional esta diretamente relacionada ao
questionamento de qual o perfil de profissional se quer formar. Se este ndo for caracterizado de
maneira clara, a identidade constituida se afasta da pretendida no sentido de comprometer a
formacao inicial do professor de quimica em termos de seus conhecimentos. (MESQUITA e
SOARES, 2009, p. 129)

Em relagdo ao segundo aspecto identificado e analisado nos PPC, a concepgao
positivista da Ciéncia, temos uma forte influéncia observada em situagdes de valorizacdo de um

conhecimento tedrico solido em termos de Quimica para que o profissional a ser formado atue de
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maneira satisfatoria no exercicio do magistério. Essa visao traduz-se no modelo de formacao
docente chamado racionalidade técnica que, segundo Lobo e Moradillo (2003) pode caracterizar
uma epistemologia docente que perpetua concepgdes ultrapassadas sobre Ciéncia e que precisam
ser revistas no sentido de contribuir para uma formacdo mais critica dos educadores quimicos.

Um terceiro aspecto identificado durante a constru¢ao do documento, embora nao tenha
sido pontuado como categoria de analise, foi a nossa formagdo especifica na area de Educagao
Quimica como fator de influéncia na constru¢do do documento buscando interferir na realidade e
minimizar situagdes encontradas e criticadas por nos na analise de outros documentos.

E importante esclarecermos que o PPC cuja construgdo foi analisada, cujos resultados
desta analise sdo apresentados neste artigo, refere-se a uma das oito institui¢des que tiveram seus
documentos analisados durante o desenvolvimento do trabalho de doutorado. A elaboracao de
um novo documento, que ¢ da instituicdo 4, deu-se em decorréncia do fato de fazermos parte do
quadro de professores desta institui¢do atuando na area de formagdo de professores no curso de
licenciatura em Quimica.

O fato de nos constituirmos pesquisadores em uma determinada area do saber
proporciona-nos elaborar conhecimentos que, em nosso entendimento, precisam ser
compartilhados no sentido de possibilitarem outras construgdes para outros sujeitos. Desta
forma, relacionamos a pesquisa com a praxis compreendendo que esta associa a questdo da
intencionalidade do sujeito no desenvolvimento de suas a¢des como forma de superacao da visao
ingénua e do senso comum na concep¢do da realidade. Para Noronha (2005), a formacdo do
educador precisa convergir para uma filosofia da praxis no sentido dessa superagao:

O desafio de formar um educador que seja capaz de colaborar na construcao de
conhecimentos socialmente significativos, como uma sintese entre as experiéncias € o
conhecimento produzidos nas condigdes sociais e culturais dos processos de vida e de trabalho
dos educandos e os conhecimentos universais elaborados pelo conjunto da humanidade, torna-se
central em uma proposta de formagdo. As respostas a este tipo de formacao inscrevem-se na
tradicdo marxista e gramsciana de uma filosofia da praxis. Pois somente uma filosofia da praxis
pode realizar esse movimento permanente de articulagdo das vivéncias do senso comum e o do
saber elaborado tendo como objetivo a superacdo da consciéncia ingénua e naturalizada.
(NORONHA, 2005, p. 87)

Em nossa pesquisa, nos apropriamos do termo prdxis para apresentarmos nosso
posicionamento e postura de compreensdo sobre a necessidade de atuarmos como
transformadores da realidade da qual fazemos parte. Para tal, tomamos como ponto de partida

para reflexdo e ag¢do alguns principios apresentados por Ronca (1983) ao discutir os desafios da
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realidade das licenciaturas no cendrio educacional brasileiro, que apesar da diferenga temporal,

continuam presentes no contexto atual:

A praxis verdadeira, que consiste num processo de libertagdo e numa busca de
transformacgdo do mundo, exigira do professor que ele, através da consciéncia, tome distincia
da cotidianidade em que geralmente se acha imerso e permita a emersdo da realidade e o seu
conseqiiente desvelamento. O desvelamento possibilitara ao professor a percep¢do dos mitos e

ilusoes que o cercam. (RONCA, 1983)

Desta maneira, consideramos que nossa participacdo na construcdo do PPC da
institui¢do 4 consistiu em um processo que coadunou pesquisa € prdaxis no sentido de trazer para
a realidade da formacdo de professores de Quimica na qual estdvamos inseridos algumas
discussoes tedricas que foram realizadas e publicadas no ambito da pesquisa de doutorado. Ao
apresentarmos e discutirmos tais questdes com nossos pares no contexto de uma situagcdo de
elaboracdo de um documento compartilhamos uma construgdao coletiva entremeada de nossas
intencionalidades a luz das reflexdes e teorizagdes da pesquisa e € por isso que caracterizamos tal
movimento como um estabelecimento de relagdes entre a pesquisa e a praxis na elaboracdo de

um novo PPC.

Método

As reunides da comissdo de elaboragdo do Novo PPC da instituicdo 4 iniciaram-se em
outubro de 2007. Algumas destas foram gravadas em dudio para que pudessem ser analisadas.
Para efeito de analise, as reunides foram nomeadas de R; a Ry, pois aconteceram dez reunides
para o fechamento do PPC da instituicdo . Selecionamos para a analise da pesquisa as quatro
primeiras reunides, pois estas se apresentaram como tendo as discussdes mais relevantes em que
os participantes do processo de constru¢ao do PPC apresentavam suas visoes € concepgdes a
respeito da Ciéncia, da formacdo de professores, da identidade pretendida para o curso e da
propria licenciatura em Quimica. Foi nestas reunides também que os embates e o processo de
medir forcas, em termos ideologicos, se fizeram mais presentes pelo fato da discussdo girar em

torno das mudancas principais a serem feitas na matriz curricular do curso em questao.

Nas demais reunides, a matriz curricular ja estava praticamente decidida e foram
discutidas as ementas que eram elaboradas pelos professores da area e poucas alteragdes foram

propostas pela comissdo. Quanto as reunides R9 e R10, na primeira deveria ter sido aprovado o
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PPC, mas ndo houve tempo e, na ultima, o PPC foi aprovado pelo colegiado, dentre outras
questoes discutidas.

A comissao de elaboracao do PPC cujas reunides foram objeto de estudo constituiu-se
de seis professores representantes do corpo docente e trés alunos representantes do corpo
discente do curso. Para efeito de analise, nomeamos os seis professores como Pq (pesquisadora),
P1, P2, P3, P4 e P5 além dos alunos, Al, A2 e A3. O grupo de professores e alunos que
participou da comissdao de elaboracdo do PPC da instituicao 4 foi formado por dois professores
doutores em Quimica, ressaltamos que eles ndo sao licenciados.

Compds também a equipe uma professora graduada em pedagogia com mestrado em
educagdo, uma professora graduada em psicologia com mestrado em educacdo, um professor
licenciado em Quimica, especialista em ensino de Quimica e mestrando na area de ensino de
ciéncias, além da pesquisadora que era mestre em ensino de Quimica na data das analises.
Quanto aos alunos, no inicio das reunides, um era do oitavo periodo e dois do sétimo periodo da
licenciatura em Quimica.

O movimento de constru¢do do documento aconteceu a partir das discussdes entre os
membros da comissdo, o envio dos resultados destas discussdes aos outros docentes da
instituicdo via e-mail e o aguardo de criticas e sugestdes para que pontos de maior divergéncia
fossem retomados na reunido seguinte. Os representantes dos alunos ficaram responsaveis pelo
repasse aos demais estudantes e pelo retorno das observagdes, criticas e sugestdes do corpo
discente.

Em se tratando da constru¢do do PPC, essa etapa do processo possibilitou a a¢do
transformadora do pesquisador/sujeito na realidade em que estava inserido. Neste caso
especifico, o pesquisador (re)elaborou significados sobre a realidade dos PPC e, ao mesmo
tempo, se insinuou nesta realidade transformando-a, no espaco que lhe foi permitido. Traduzem-
se estas interferéncias em possiveis novas concepg¢des para 0os outros sujeitos € em outro
documento: um novo PPC.

Para o desenvolvimento da presente pesquisa, buscamos nos métodos utilizados na
pesquisa qualitativa, um caminho fundamentado na ideia da analise textual discursiva. Moraes e

Galiazzi (2007) caracterizam este método da seguinte forma:

A andlise textual discursiva pode ser entendida como o processo de desconstrugao,
seguido de reconstru¢do, de um conjunto de materiais lingiiisticos e discursivos, produzindo-se a
partir disso novos entendimentos sobre os fendmenos e discursos investigados. Envolve

identificar e isolar enunciados dos materiais submetidos a andlise, categorizar esses enunciados e
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produzir textos, integrando nestes a descri¢do e interpretacdo, utilizando como base de sua
construcdo o sistema de categorias construido. (MORAES e GALIAZZI, 2007, p. 112)
Segundo Moraes (2003), nesta abordagem, o processo analitico se da a partir dos

seguintes passos:

A) Desmontagem dos textos, também chamada de unitarizacdo dos textos:
etapa na qual o material textual ¢ desmontado em fragmentos que serao inseridos em unidades
que fazem parte do fendmeno;

B) Estabelecimento de relagdes entre os dados extraidos, também chamada de
categorizagdo: etapa na qual sdo realizadas relagdes entre os dados extraidos, combinando-as e
classificando-as, para uma melhor compreensdo formando conjuntos mais complexos que
recebem o nome de categorias;

C) Captacao do novo emergente: outra compreensao do fendmeno em estudo
¢ apresentada pelo pesquisador na forma de um novo texto que, neste caso, ¢ foi o proprio texto

da tese que tem parte apresentada no presente artigo.

No caso desta pesquisa, os textos a serem analisados se constituiram a partir das
gravagdes em audio das reunides de elaboracdo do PPC da institui¢do 4. As gravagdes foram
ouvidas e a partir disso, foram selecionadas e transcritas possiveis unidades de analise (passo A).
Como podemos observar no exemplo da figura a seguir em que, a partir da leitura, identificamos

uma provavel unidade de andlise:

P4: La em Silvania, na pratica nido deu certo nem o portugués

instrumental (Silvania € uma cidade do interior do estado que tem uma

unidade da instituicdo). Os alunos dao valor para a disciplina, ndo véem
utilidade. Ela & obrigatéria, mas quando eles alcangam a média, largam a

disciplina. Tem o esvaziamento da disciplina.

P3: Eu vou ser sincera para vocés. Sabe, eu to acostumada com a

licenciatura a minha vida inteira. O grande problema que eu vejo na
matematica, na fisica, na biologia e na quimica, & vocé direcionar sempre
para a area técnica e ir perdendo foco de que o aluno esta sendo formado
para professor} So isso!

P5: S6 que se agente olhar o diagnodstico do curso aqui, a gente tem o
diagnostico de todo mundo do excesso de disciplinas pedagoégicas.

P3: Eunao acho! Isso ai € uma opinido de quem & da area técnica.

Figura 6 — Trecho transcrito a partir da reunido R3. Foco: perfil do profissional.
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A partir da leitura minuciosa das transcrigdes feitas das reunides que consistiram no
texto para analise, agrupamos as unidades e buscamos as relagdes entre elas, o que resultou nas
categorias de analise. Chegamos, apds o processo de identificar os principais elementos
constituintes das falas dos participantes, a constru¢do das seguintes categorias de analise (passo

B), conforme tabela 1:

Tabela 1 — Categorias e foco de analise das reunides de elaboragdao do PPC da

instituicao 4.

Categorias de Analise Foco

Qual a concepgao de Ciéncia dos sujeitos
participantes da comissdo € como essa
concepedo influencia a atuacdo destes na
elaboragdo do PPC?

Visdo de Ciéncia

Existem concepg¢des diferentes dos sujeitos
sobre qual o perfil do profissional a
instituicdo se propde a formar? Como
essas concepgdes interferem no contexto
do documento?

Perfil do professor de Quimica

Tais categorias podem ser consideradas a priori, pois ja eram objeto de nossas
inquietacdes. O texto resultante de todo o processo de andlise deste segundo momento da

pesquisa ¢ apresentado a seguir na forma das discussdes e resultados da pesquisa (passo C).

Apresentando e discutindo as reunides de constru¢io do Novo PPC da Instituicio
Pesquisada

Optamos por ndo apresentarmos os resultados de forma separada por compreendermos
que tal separagdio poderia prejudicar a compreensdo do trabalho como um todo. E importante
salientarmos que as categorias escolhidas para analise do movimento de constru¢do do PPC em
questdo estdo entrelagadas em seus significados, pois a visdo de ciéncia envolvida no processo
vai, de alguma forma, influenciar o perfil do profissional a ser formado na instituicdo e, ao
trabalharmos neste espago de construgdo, buscamos intencionalmente influenciar a realidade por
meio de propostas que atendam aos nossos anseios como educadores e pesquisadores da area.
Procuramos mostrar os trechos que consideramos mais relevantes para a discussdo em questdo:

aspectos da formacao do educador quimico.
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Na reunido R;, houve a apresentacdo da equipe e do plano de trabalho para elaboragdo
do PPC, além das datas previstas para conclusdo dele. A ideia era que o novo documento
estivesse pronto para apresentacao ao colegiado do curso no més de outubro de 2008 para que
pudesse ser aprovado, entrando em vigor a partir do primeiro semestre de 2009.

Foram apresentados alguns problemas existentes na licenciatura em Quimica da
instituigdo. Um dos problemas citados por P5, que presidiu a comissdo foi a carga horaria,
considerada muito alta: 4.090 horas. Segundo ele, o curso era um dos cursos de licenciatura em
Quimica com maior carga horaria no Brasil. A legisla¢do fixa a carga horaria minima de 2.800
horas (BRASIL, 2002). O fato de a carga horaria estar bem acima do que prevé a orientacao
legal nao significa também aumento na qualidade do curso.

O aluno A2 afirma que os conteudos das disciplinas pedagogicas ficam sendo repetidos

€ que isso torna a parte de ensino cansativa e, aparentemente, desnecessaria.

A2: Os conteudos pedagogicos, o qué que acontece, viram uma confusdo. Um professor
ensina de um jeito, outro ensina de outro jeito, tem coisa que fica repetida. A gente vé varios

semestres a mesma coisa... Acho que tem coisa demais, que talvez nem precisasse...

Os outros alunos concordam com a colocagdo. A preocupacdo maior em relagdo a este
fato refere-se a valorizacdo do contexto em que sera formado o profissional da licenciatura em
Quimica. Se as disciplinas responsaveis pela concretizagdo da proposta pedagdgica ndo sdo
apresentadas de forma coerente e nido conquistam o respeito da comunidade académica, a
formagao do futuro profissional pode ser comprometida, pois alguns dos tipos de conhecimento
necessarios ao futuro profissional, os conhecimentos pedagogico e curricular (SCHULMAN,
1986), sdo considerados desnecessarios, sem importancia e até excedentes.

Desta forma, as nossas principais preocupagdes na constru¢do daquele PPC, passaram a
ser a organizagdo dos conteudos para que nao houvesse mais a repeticao e para que se tentasse
superar essa visao de pouca importancia dada aos conteudos que estabelecem a interface entre a
Quimica e a educagdo e, ainda nesse enfoque, a preocupagdao com dar a devida importincia a
area de educacdo por meio de disciplinas pedagdgicas pensadas como realmente necessarias a
partir de um perfil profissional estabelecido. Argumentamos que, com uma organizacao
curricular bem fundamentada ¢ articulada as tendéncias atuais da areca de ensino de Quimica,
podemos proporcionar aos estudantes a possibilidade de uma formacao inicial condizente com as

necessidades formativas necessarias a atuagao do profissional em questao.
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Em foco: o perfil a ser formado
A discussdao sobre o perfil do profissional que pretendiamos formar foi mais
aprofundada a partir da segunda reunido, R,. Apos os informes iniciais dados por P5, P4 nos

colocou a seguinte questao:

P4: Temos que pensar em qual o profissional que queremos formar, qual o perfil. Que
tipo de professor vai ser, é o pesquisador de sua propria pratica, é reflexivo? Vamos atender as
tendéncias mais modernas de formagdo de professores? Se é isso, temos que repensar varias

coisas, inclusive nosso estagio e a forma como tem sido desenvolvido.

A visao de P4 ¢ concernente ao perfil de professor que compreendemos como ideal para
nossos licenciandos por se adequar as questdes discutidas pela comunidade cientifica em termos
de tendéncias atuais para formacdo de professores que envolvem, dentre outros aspectos, o
profissional reflexivo a partir de sua pratica pedagogica.

E importante destacarmos que, no decorrer das reunides, as decisdes e discussdes nem
sempre aconteceram de forma tranqiila, havendo varios embates de ideias. Essa ¢ uma
caracteristica do processo dialético de constru¢do de ideias ou conhecimentos que, segundo
Kosik (1995), envolve sentimentos humanos, disso resultam alguns confrontos nas situagdes

analisadas.

Toda a discussdo do estagio volta sempre ao perfil do profissional que a institui¢do se
propde a formar. Em determinado momento que P4 volta ao assunto, deixamos claras nossas
intengdes de interferéncia a partir do conhecimento apropriado e construido em uma formagao

especifica na area de educagdo Quimica como fator de influéncia na realidade em questdo:

Pq: Se vamos pensar em de que forma o estagio pode contribuir para o perfil de um
professor reflexivo e pesquisador da pratica como P4 falou, a ideia para organizar o estagio

seria usar o espac¢o do estdagio para envolver pesquisa na formagdo inicial dos nossos alunos.

P4: E a ideia de formagdo pela pesquisa é bem atual nas licenciaturas.

A pesquisa no ambito da formagao inicial de professores de ciéncias tem sido discutida
como um dos caminhos possiveis para efetivacdo de uma proposta pedagdgica que contemple

aspectos formais e politicos e, segundo Galiazzi e Moraes (2002), pode contribuir no sentido de
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superagcdo do modelo de formagdo docente calcado na racionalidade técnica, pois possibilita a
insercao dos licenciandos em um processo argumentativo e dialdgico entre a teoria e a pratica.
No decorrer da reunido R,, observamos algumas concepgdes sobre ciéncia de
professores e alunos a partir da seguinte situacdo. Ao discutirmos o fato de que no estagio os
alunos devem estar preparados para as dificuldades que vao encontrar, em termos de realidade,

P2 apresenta a sua ideia sobre o tema, o que gera o didlogo transcrito abaixo:

P2: Quando vocé domina o conteiido, vocé pode entrar em qualquer lugar que vocé da

conta.

Pq: Nao professor, ndo é assim ndo. A parte pedagogica ¢ importante.

P2: Vou contar uma historinha simples. Veja bem: imagine o quanto é dificil ensinar
uma criang¢a a conversar, muito dificil. E a mde consegue ensinar a conversar, aprender, até
ficar pronta. E aquela mde nunca fez pedagogia, nunca fez disciplina e ela da conta! Entdo, o
ser humano tem muita capacidade de ensinar. Alguns tém essa capacidade, outros ndo tém.

Pode até fazer mestrado que nunca vdao conseguir.

Essa afirmagdo gerou uma total balburdia no recinto. Quando as pessoas restabelecem o

didlogo, temos:

P3: Professor, a mde que ndo tem estudos, ela vai ensinar a crianga com todos os vicios

que ela propria tem entdo a crianga vai falar errado. Ndo é isso que a gente quer aqui.

P2: T6 querendo colocar assim: ela consegue ensinar o que ela pretende. Tem

professores que ndo conseguemn.

P3: Ndo consegue talvez porque ele esteja capenga na sua formagdo pedagogica.

Os alunos concordam com P2 que fala que teve uma formacao muito boa em seu curso

de bacharelado. A3 os representa:

A3: E igual ele fala a questdo do bacharel. O quimico bacharel E o quimico bacharel.

Ele sabe o conteudo. Ele sabe aquilo que ta falando. A gente td saindo do curso sem saber muito
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de Quimica. Nossas matérias... Os conteudos estdo todos defasados. E ainda tem que ver os
conteudos da parte pedagogica que estdo essa bagunga...Quando vocés estiverem fazendo o
projeto de vocés, tém que pensar nisso. Do jeito que td, ndo funciona. Ndo adianta esse tanto de

discussdo, a realidade é diferente.

Notamos e destacamos para discussao, a visao positivista da Ciéncia apresentada por P2
e também pelos alunos. Essa visdo se constitui basicamente pela ideia de que a resolugdo técnica
dos problemas fundamenta-se em um conhecimento cientifico especializado. Como ja
explicitamos anteriormente, essa concep¢do encontra respaldo no modelo de formagdo de
professores chamado racionalidade técnica que ¢ uma epistemologia da pratica que se origina na
filosofia positivista. Segundo Schon (1992):

A racionalidade técnica defende a ideia de que os profissionais solucionam problemas
instrumentais mediante a selecdo de meios técnicos mais convenientes para determinados
propositos. Os profissionais que sdao rigorosos resolvem problemas instrumentais bem
estruturados a partir da aplicacdo da teoria e da técnica que se originam do conhecimento
sistematizado, preferivelmente cientifico. (SCHON, 1992, p. 17)

Dessa forma, a visdo positivista da Ciéncia no contexto da formagdo de professores de
Quimica pode se constituir em um perfil de licenciado que compreenda a Ciéncia ndo como
constru¢do humana, mas como fonte de verdades absolutas ou como saber inquestionavel. Além
disso, pode interferir na formagao do conhecimento pedagogico de contetido, como por exemplo,
nas relagdes epistemoldgicas pertinentes aos enfoques dados a experimentagdo no ensino de
Quimica, pois o professor formado a partir da concepcao positivista da Ciéncia pode atribuir ao
experimento o papel de legitimar as teorias cientificas (GIORDAN, 1999). Este autor, ao criticar

a visdo positivista inerente a experimenta¢ao no ensino de ciéncia nos aponta que:

Para a educacdo cientifica, a tese positivista carece de fundamentagdo cientifica, por
desconsiderar que para o aprendiz a ciéncia ¢ uma representacao do mundo, entre outras tantas,
que se revelam de maneira espontdnea ou dirigida por uma préaxis cultural distinta daquela
legitimada pela comunidade cientifica. (GIORDAN, 1999, p. 45)

Na sequéncia do didlogo, ndo poderiamos deixar de expor nossas concepgdes na

tentativa de mostrar a importancia das disciplinas pedagogicas na formagao do futuro professor:

Pq: O objetivo da gente aqui é organizar esse projeto politico pedagogico (ainda era

chamado assim) até porque, professor P2, o professor hoje em dia tem que ser diferente do
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professor formado na nossa época. Hoje o professor tem que ser interdisciplinar, ele tem que
ser reflexivo, ele tem que se conectar com outras areas, ele... Ndao adianta o professor so com o
conteudo de Quimica ir pra escola do jeito que ela ta hoje. Nao adianta so a parte da Quimica.
Eu tenho que saber a parte pedagogica, eu tenho que saber diddtica, eu tenho que saber

fundamentos do ensino de Quimica, eu tenho que saber Quimica. Nosso objetivo ¢ esse.

Essa colocagdo por nossa parte busca um entrosamento entre as areas para que se evite a
dicotomia e falta de integracdo disciplinar nos cursos de licenciatura em Quimica tao usual em
nossos curriculos de formagao de professores nos quais as disciplinas do ntcleo especifico sdo
totalmente separadas das disciplinas do nucleo pedagogico, excecdes feitas apenas para as
disciplinas como Estagio ou Pratica Curricular (SILVA ¢ SCHNETZLER, 2008). Além disso,
convém lembrarmos que, como professores formadores de professores de Quimica, ¢ importante
valorizarmos nossos saberes para consolidar a area que se constituiu, segundo Schnetzler (2002),
como area de pesquisa quando os problemas se fizeram presentes e percebeu-se que nao
poderiam ser resolvidos pelas outras areas da Quimica, pois o dominio do conhecimento quimico
¢ uma condi¢do necessaria, mas ndo ¢ suficiente para a resolu¢do dos problemas.

Porém, ao professor de Quimica uma das condi¢gdes imprescindiveis para exercicio da
docéncia € o saber quimico. E, nesse aspecto, ndo discordamos do posicionamento de P2. Deve
haver um cuidado e atengdo aos cursos de formagao de professores de Quimica no sentido da
construcdo e apropriacdo do conhecimento quimico. Temos notado sérios problemas em relacdao
a isso. Um exemplo significativo para a situagdo em questdo foi o concurso realizado pela
Secretaria de Educagdo do Estado de Goids em 2009 para preenchimento de vagas de professor
da Educacao Basica. De um total de 856 inscritos no Estado de Goids para as vagas de Professor
P III de Quimica (professor licenciado), apenas cinqiienta foram aprovados segundo informagdes
do site do concurso'.

Dessa forma, justificamos nossa fala sobre a necessidade de unirmos esfor¢os entre as
areas de Educagdo Quimica e as demais areas de conhecimento especifico da Quimica para
trabalharmos na constru¢do de curriculos de formagdo de professores que contemplem os
aspectos tanto de conhecimento especifico da area quanto de conhecimentos pedagogicos. E essa
constru¢do ndo deve se dar de maneira separada para que se evite ou se tente evitar a

fragmentacao e compartimentalizagdo dos saberes docentes.

' Concurso realizado pelo Centro de Sele¢do da Universidade Federal de Goids. Informagdes

disponibilizadas no site WWW.cs.ufg.br
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3.2 Uma nova matriz curricular: embates e influéncias

A partir da reunido Rj;, os principais debates giraram em torno das mudangas que
deveriam ser feitas na matriz curricular da nova proposta para diminuir a carga horaria do curso.
Ao mesmo tempo, existia a preocupag¢do com a qualidade do curso, pois apesar de uma carga
horaria de 4090 horas, as reclamagdes por parte de alunos e professores a respeito da formagao
oferecida envolviam, principalmente, excesso e sobreposi¢ao de contetidos.

A discussdao sobre o que deve ser ensinado ¢ relevante e deve considerar varios
aspectos, dentre eles, a preocupacdo com as habilidades do futuro profissional que se relaciona
diretamente ao perfil do licenciado que almejamos formar. Sob este ponto de vista, hd a
discussdo sobre a disciplina de Lingua Portuguesa que P2 defende que seja retirada da matriz

curricular como disciplina obrigatodria:

P5: Eu gostaria de colocar minha proposta. Eu sou a favor de eliminar lingua
portuguesa, mas eu tenho argumentos um pouco diferentes de P2. Uma coisa é a gente discutir a
preocupagdo com a lingua portuguesa, outra coisa é uma disciplina no primeiro periodo de trés
horas semanais. A questdo é: essa disciplina contribui ou essa habilidade, ela deve ser
desenvolvida ao longo do curso? Ai eu coloco minha experiéncia de orientador de TCC, muito
mais na industrial que na licenciatura, e outras experiéncias do mestrado e do doutorado. Deve
ter uma disciplina especifica ou o orientador e professores devem avaliar isso o tempo todo? E

uma coisa que todo mundo tem que cobrar.

P3: Qual a ementa da disciplina?

P5: Estudo das caracteristicas dos diferentes modelos de composi¢do em fungdo da
comunicagdo oral e escrita em Lingua Portuguesa, visando a pratica de leitura e produgdo de

estruturas textuais do tipo narrativa e dissertativa, com énfase para redagdo técnica e teorica.

P3: Temos que reorganizar essa ementa e ndo retirar a disciplina. Mas, se nos ndo
sabemos, vamos procurar alguém que nos esclarega, que tenha o conhecimento da lingua
portuguesa, que seja da drea. Eu quero que nossos alunos saiam daqui sabendo chegar num
TEUTO (laboratério de medicamento localizado no pdélo industrial da cidade de Anapolis) ou
numa sala de aula e saibam se expressar, sejam bem recebidos. Eu posso mudar de ideia se a
pessoa me explicar se pode ser inserido em outra disciplina (o conteudo). Eu sou a primeira

pessoa a dar a mdo a palmatoria.
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Interessante comentarmos aqui que a professora P3 que ¢, desde o inicio das reunides,
uma das participantes que mais defende um PPC que atenda ao perfil do licenciado em Quimica,
mostra sua propria confusdo neste sentido ao dizer que os alunos da licenciatura podem ingressar
como profissionais na industria de medicamentos citada por ela.

Muitos aspectos contraditorios identificados por nos na analise de PPC de outros cursos
de licenciatura em Quimica dizem respeito a necessidade de que se tenha clareza em relagdo a
identidade pretendida para o profissional da educagdo quimica, pois segundo Rosa et al (2008):

Diferentes interpelagdes sdo operadas nos cursos de formagdo, marcando diferentes
formas de ser/estar em relagdo as identidades profissionais. Ser professor de Quimica ¢ algo
permeado por ser quimico industrial ou ainda bacharel/ pesquisador. Sao identidades que se
cruzam, se tangenciam, mesmo que se contradigam, fazendo composi¢des. As narrativas de
quem experiéncia curriculos de formacao evidenciam essas multiplas interpelagdes e a formacao
dessas identidades fragmentadas, tdo proprias da cultura contemporanea. (ROSA et al, 2008, p.
157)

Em nosso caso especifico, a discussdo possibilita compreender as diferentes visdes e
interesses que os envolvidos no processo apresentam sobre qual o perfil do profissional
queremos formar e qual a concepg¢ao de ciéncia que cada um traz para o contexto argumentativo.

O dialogo segue com o desabafo de P3:

P3: Eu vou ser sincera para vocés. Sabe, eu estou acostumada com a licenciatura a
minha vida inteira. O grande problema que eu vejo na matemdtica, na fisica, na biologia e na
Quimica, é vocé direcionar sempre para a area técnica e ir perdendo foco de que o aluno esta

sendo formado para professor. So isso!

P5: 86 que se a gente olhar o diagndstico do curso aqui, a gente tem o diagnostico de

todo mundo do excesso de disciplinas pedagogicas.

P3: Eu ndo acho! Isso ai é uma opinido de quem é da area técnica. Nos ndo podemos
esquecer que nosso aluno tem que ser completo. Ele tem que ser bom tecnicamente, mas

humanisticamente, ele tem que ser bem formado.

E importante salientarmos que no mundo tecnoldgico e globalizado em que nos

encontramos a Ciéncia ainda ¢ vista como instrumento de resolugdo para os problemas, que € a
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visdo positivista do conhecimento, e ainda mantém seu lugar de destaque dentro da propria
academia. Ao influenciar os curriculos em suas construgoes, tal visdo prepondera sobre as
escolhas hierarquizantes do que vale mais a pena ser ensinado em determinados contextos
historicos e sociais (LOPES, 1999).

A fala de P3 que, por ndo ser da area de Educagdo Quimica difere, em alguns aspectos,
de nossa visao do licenciado em Quimica, compactua com nossas concepcdes sobre o perfil do
profissional da Educacao Quimica que, em nossa compreensdo, deve saber Quimica sim ¢ bem,
mas precisa também apresentar uma visdo ampla sobre todo o processo educacional deste
conhecimento. Neste sentido, Oliveira (2000) ao discutir a postura dos professores formadores
de professores de Ciéncias nos fala:

Cabe dizer que a preparagao do professor formador ndo segue receitas prontas nem se
esgota no ambito dos cursos de licenciatura; ela ¢ um processo que acompanha o trabalho
docente por toda vida, pois a abertura da razdo, o didlogo com as diferencas, o combate aos
dogmatismos de qualquer natureza (cientificos, éticos, politicos, religiosos, etc.) sdo desafios que
a cada dia se renovam. (OLIVEIRA, 2000, p. 129)

Quando falamos em visdo ampla, ndo nos referimos apenas aos conhecimentos
pedagogicos e curriculares, mas as questdes humanas e éticas que deveriam permear todos os
cursos superiores de formagdo de profissionais no Brasil. Pensar em um pais de todos e para
todos por meio da educagdo pode parecer utopia, mas nao ¢, pois educar €, antes de tudo,
vislumbrar um futuro que nos permita, enquanto cidadaos, usar o didlogo e a argumentagdo para
defendermos pontos de vista que podem ser plurais, mas precisam objetivar o bem comum para a

sociedade em que vivemos.

3.4 Conhecimento em Quimica e conhecimento em Educacio Quimica: parcerias e embates
na constru¢io de um novo curriculo

Na reunido Ry, continuamos discutindo a matriz curricular e a necessidade de diminuir a
carga hordria do curso. Nesse caminho, acontecia sempre uma disputa de forgas dentro da
comissdo entre licenciados e bacharéis, estes Ultimos fazendo sempre a opgdo de enxugamento
da carga horaria a partir das disciplinas do nucleo pedagdgico. Em uma discussdo sobre a
importancia do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), podemos observar o quanto, por mais
que estivéssemos elaborando propostas para um curso de licenciatura em Quimica, a visao de
Ciéncia dos participantes da area técnica se considerava superior aos conhecimentos relativos a

area de ensino:
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P5: 86 um comentario de uma aluna com quem conversei que, por acaso, ela é até aqui
da comissdo. A professora Gilda que ndo é Quimica levou um artigo do Angelo Pinto da
Quimica Nova sobre o indice de impacto das revistas. A aluna achou muito interessante e
comentou... o que é o indice de impacto para a drea de humanas, eles ndo ddao muita bola pra

impacto das revistas cientificas.

P3: Mas meu Deus, eu vou ter que quebrar esse preconceito. Vocés estdo achando que

a gente é subcultura, ndo é por ai ndo.

P5: Muitas areas das humanas vocé ndao pode fazer nenhuma comparag¢do. So um
exemplo, vocé que ¢ da area de ensino de Quimica (se dirigindo para a Pq). As revistas do EQ

tém um impacto muitissimo menor.

Aqui temos uma consideragdo a fazer que se refere a colocagao do professor P5 sobre o
indice de impacto das revistas cientificas. O indice de impacto, ou fator de impacto de uma
revista, ¢ um indice de comparacao entre citagdes de revistas em um dos varios mecanismos de
busca e indexacdo de artigos existentes. Esta relacionado a quantidade de vezes que um artigo
cientifico ¢ citado em outra revista. Considerando-se sempre que, para haver tal medida, ambas
tém que estar indexadas neste mecanismo especifico. Neste caso comentado por PS5, trata-se do
mecanismo de indexagdo web of science, ligado ao ISI?.

Como exemplo, podemos citar um artigo de nossa autoria publicado na revista Quimica
Nova (MESQUITA e SOARES, 2008). Quimica Nova ¢ uma revista indexada no ISI e seu fator
de impacto ¢ atualmente de 0,891, considerado um dos maiores da América latina, mesmo
porque ¢ uma revista que publica seus artigos em sua maioria, em portugués. Assim, quando
citamos outro artigo de uma revista A, de um outro pesquisador em nosso manuscrito, se a
revista A, estiver indexada no ISI, tal citagdo contard de forma positiva para esta revista. Quanto
mais vezes a revista A for citada por outros autores em outras revistas, maior sera o seu indice de
impacto em relagdo a literatura internacional, isto €, quanto maior o fator de impacto, mais vezes
o0 artigo ou a revista foram citadas em outras revistas internacionais indexadas no ISI.

Assim, parte consideravel das revistas da area de ensino de ciéncias ndo estd indexada
ao ISI, o que faz com que a maioria delas ndo tenha esse indice ou fator de impacto. As revistas

da area de ensino de ciéncias e muitas outras de diversas areas estdo indexadas em outros

2 WWW.isiwebknowlwdge.com Portal que agrega bases de dados multidisciplinares do Institut for
Scientific Information (ISI). A Web of Knowledge contém informagbes em diferentes areas
cientificas, desde inicio do século XX.
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mecanismos de busca e indexacdo que ndo consideram a questdo do fator de impacto, como o
SCIELO, SCIRUS, Biologicas Index, Chemical Abstract, Educationa Research Index, entre
varios outros.

Portanto, desqualificar uma revista da area de ensino de ciéncias ou dizer que seu fator
de impacto ¢ “muitissimo menor”, sem ao menos saber se tal revista estd indexada ao mecanismo
que considera tal ranqueamento (e as revistas da area de ensino de Quimica nao estdo indexadas
no ISI), demonstra desconhecimento das revistas da area e também uma padronizagdo de
pesquisadores das areas “duras” em um mecanismo de busca e indexag¢do que ndo ¢ o unico.

Além disso, colocamo-nos: o que ¢ de fato, um fator de impacto? O que ¢ impactante
em termos de producdo cientifica: um artigo que tem mais de 100 citagdes no ISI (lembrando
sempre que a citagdo nem sempre ¢ positiva), ou um artigo que € constantemente acessado por
professores pela internet, mas que ndo tem um controle de acesso ou de “downloads”? Dificil
responder, o que torna a comparagdo dificil de ser realizada, o que tem como conseqiiéncia
imediata a velha pergunta: para que ou para quem produzimos o conhecimento?

No decorrer de R4, tanto P2 quanto PS5, ndo contrariam diretamente nossas propostas de
modificac¢des para o curso, pois € consenso que buscamos a formagao inicial de qualidade para o
licenciado em Quimica respaldando-nos nas percepgdes originadas em leituras da area e nos
resultados de pesquisas realizadas a partir de outros documentos. Embora haja compreensao
nesse sentido, percebemos que ha sempre uma tentativa de priorizar disciplinas do nucleo
especifico da quimica em detrimento das disciplinas de interface ou do ntcleo pedagdgico como

podemos perceber pela transcricao das falas abaixo selecionadas:

Pq: E a Epistemologia da Ciéncia? Melhor que seja disciplina obrigatoria e ndo
optativa. Como optativa so foi oferecida duas vezes e fui eu que ministrei. A gente poderia

colocar no sexto periodo.

P2: Como é essa disciplina?

Pq: Ela é muito importante porque trata de como a Ciéncia e o conhecimento cientifico
se desenvolveram. Trata da questdo dos modelos, da nao linearidade da Ciéncia. Como um

professor de Quimica vai ensinar a evolug¢do dos modelos atomicos? Qual a visdao dele? Como o

livro didatico apresenta essa evolugdo?
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Salientamos que a disciplina de Epistemologia da Ciéncia aborda questdes relacionadas
a natureza do conhecimento cientifico em seu desenvolvimento e contextos historicos discutindo
as diversas concepgoes atreladas ao pensamento cientifico. A apropriagdo desse conhecimento ¢
de suma importancia para a formacao inicial ndo apenas de licenciados na area de quimica, mas
também para bacharéis ou mesmo quimicos industriais que, no exercicio da profissdo, precisam
tomar decisdes que envolvem o conhecimento quimico. Para isso, torna-se necessario assumir
posturas profissionais que precisam considerar todas as implicacdes epistemologicas que
envolvem os saberes quimicos enquanto constru¢do humana.

A proposta de se incluir a Epistemologia da Ciéncia no curriculo refere-se a necessidade
de se superar visoes distorcidas da ciéncia entre os professores de Quimica, como sugerem
Cachapuz et al (2005):

O problema ¢ que a natureza da ciéncia surge distorcida na educacdo cientifica,
inclusivamente na universitaria. Apresenta necessidade de superar visdes deformadas e
empobrecidas da ciéncia, tecnologia, socialmente aceites, que afectam os proprios professores
(CACHAPUZ et al, 2005, p. 30)

Como percebemos pela analise dos didlogos, a visdo positivista da ciéncia € identificada
nas concepgodes de alguns professores e expressa nas suas falas. Compreendemos que nossas
argumentacdes nao modificardo as formas de pensar o mundo destes professores, até porque tais
concepgdes estdo relacionadas as suas proprias formagdes enquanto cientistas. Porém ao
conseguirmos inserir no contexto deste curso a disciplina Epistemologia da Ciéncia como
obrigatdria, pensamos que estamos propiciando aos futuros licenciados a possibilidade de uma
compreensao mais ampla da ciéncia que nao se atenha apenas a visao positivista da mesma.

Enfatizamos, dessa forma, a necessidade de que sejam incluidas, no ambito da formagao
inicial dos licenciados em quimica, discussdes a respeito da natureza do conhecimento cientifico
conforme salientado por Lobo e Moradillo (2003):

As concepgdes epistemologicas do professor sobre a Ciéncia, sobre o produto da
Ciéncia (o conhecimento cientifico) e sobre o seu papel nos processos de ensino e aprendizagem
sdo de fundamental importincia, na medida em que alguns aspectos da sua pratica, como a
metodologia de ensino, o processo de avaliagdo e a relacdo professor- aluno sdo por elas
orientados. (LOBO e MORADILLO, 2003, p. 40)

Como apresentado anteriormente, mesmo aceitando nossas intervengdes, ndo deixa de
haver por parte de P2 e P5 certa resisténcia em relagdo ao fato de ceder espaco para disciplinas

da area de ensino, como podemos perceber na continuagdo do didlogo anterior:
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P2: Mas eu deixaria ela (Epistemologia da Ciéncia) para o final, porque o objetivo ndo

¢é diminuir um pouco da carga horaria nesse periodo?

Pq: Nao, é bom o aluno ver antes, pode ajudar nos estdagios.

P2: mas se houver espago pra gente colocar aquela disciplina de dlgebra linear, que é

importante...

P5: Talvez fosse bom dlgebra vir antes. Como o sexto periodo esta

trangiiilo... Epistemologia seriam duas horas, né?

Pq: Seria bom trés horas.

P2: O ideal seriam trés, mas duas ndo ta bom?

Pq: Tudo bem, mas o melhor é no sexto periodo, ja que o quinto estd muito carregado.

E com trés horas, ndo da pra contar como prdtica curricular.

P5: Vamos incluir dalgebra linear no primeiro periodo, o que vocés acham? Ele é o

mais trangtiilo.

Pq: Vamos colocar no primeiro com quantas horas?

P2: Oideal seriam quatro horas.

Notamos aqui que P2 e PS5, apesar de aceitarem a disciplina proposta, ndo cedem o
espago que consideramos o ideal para a carga horaria de Epistemologia da Ciéncia, no entanto a
outra disciplina proposta por eles, que também consideramos importante para o curso obteve
maior atengdo destes professores ja que sua carga horaria proposta foi aceita sem discussao. Essa
¢ uma questdo de utilizar-se do argumento da autoridade ndo como autoridade em termos do
saber, mas autoridade relacionada ao status dentro da institui¢do, pois nesta comissao,
participamos como professores contratados (substitutos) da institui¢a@o.

A maioria de nossas intervengdes foi aceita enquanto ndo causavam maior prejuizo, em

termos de quantidade de carga horaria em relagdo as disciplinas consideradas no nucleo
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cientifico. Percebemos que o curriculo do licenciado em Quimica foi o ponto central em toda a
discussao que permeou a elaboragdao do PPC do curso. E ponderamos que o curriculo escrito ¢ de
suma importancia, pois nele estdo contidos os direcionamentos a serem tomados na
concretizacdo da proposta. No curriculo também se encontram as intencionalidades daqueles que
o elaboraram.

A partir da elaboracao deste documento, que envolveu estudos e embates entre os pares,
e em que aconteceram situacdes em que hora nos sentimos condutores do processo ¢ hora nos
sentimos conduzidos, ndo podemos afirmar, para ndo cairmos em tentacdo de verdades absolutas,
que os caminhos tomados foram os mais acertados, porém podemos inferir que a possibilidade
de contribuir de maneira mais pertinente a constru¢do da proposta de um curso de Licenciatura
em Quimica se da em uma maneira mais incisiva a partir do momento em que compreendemos
aspectos intrinsecos e caracteristicos tanto do documento PPC quanto da formacao inicial sobre a
qual estamos tratando. Nesse sentido, nos apropriamos das concepgdes de Veiga (2004) quando
nos fala que:

O projeto pedagdgico ¢ uma totalidade articulada decorrente da reflexdo e do
posicionamento a respeito da sociedade, da educacdo e do homem. E uma proposta de acio
politico-educacional e ndo um artefato técnico. Isto implica a necessidade primordial de
distinguir, no processo de conhecimento, o fundamental e o necessario do secundario e fortuito,
com o fim de que o especifico da institui¢ao educativa nao se dilua e ndo se perca. (VEIGA,

2004, p. 16)

Para fazermos as escolhas mais adequadas ao contexto de elaboragdo de uma proposta
de curso, consideramos imprescindivel que os envolvidos estejam atentos ao real significado de
um PPC conhecendo os elementos constituintes do documento. Tal necessidade se d4 no sentido
de fundamentar a proposta a ser elaborada ndo apenas em intuigdes e interesses particulares,
sejam de area ou de disciplinas, mas que o facam respaldados em saberes compromissados com

o processo ensino-aprendizagem relacionado a formagao inicial de educadores.

Consideracoes Finais

Ao participarmos da elaborag¢do e construcdo do PPC da Licenciatura em Quimica de
uma instituicdo no estado de Goias, buscamos inserir em nosso contexto de trabalho as principais
tendéncias formativas atuais para a area de Ensino de Quimica. Nas interacdes com os demais
participantes desse processo, observamos o quanto a area de Ensino de Quimica ainda encontra-

se na busca de seu proprio espaco dentro da academia. Ideias de profissionais da area de
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Educacdo divergem das concepcdes de profissionais da area de Quimica. Dessa forma, o
movimento de elaboragdo do documento envolveu posicionamentos diferenciados e, por vezes,
contraditorios em relagdo as questdes que necessitam de maior clareza em sua exposi¢do, cOmo o
perfil do profissional a ser formado e a concepgdo epistemologica adotada como balizadora do
processo. A concep¢do que o0s sujeitos tém sobre os temas em debate pode influenciar

sobremaneira as diretrizes estabelecidas no documento.

Ao associarmos esse conhecimento ao contexto das licenciaturas em Quimica, fomos
estabelecendo e construindo relagdes que se mostraram importantes no decorrer da anélise por
nos permitirem (re)elaboragdes a respeito da realidade em trabalhdvamos, tanto como
pesquisadores quanto como professores. E pertinente inferir que, a partir desse momento de
construgdo e apropriacdo de outros novos saberes, passamos a nos enxergar nao mais como
professor e pesquisador, mas como sujeito/professor/pesquisador capaz de interferir na realidade

na qual nos inseriamos.

A partir da analise realizada em PPC de varias instituicdes e das reflexdes que
emergiram dessa andlise, novas ideias foram surgindo e nos propiciando respaldo tedrico e
pratico para construir, de forma conjunta, um outro PPC tentando contribuir para que a realidade
de um curso de licenciatura em Quimica fosse condizente com as perspectivas formativas do
educador Quimico no contexto atual. Nesse movimento constante de ler, refletir, escrever,
refletir novamente, interagir e elaborar um novo documento ¢ que nos enxergamos nao apenas

como transformadores, mas também como transformados durante o processo em questao.

Nesse entremeio, nos como professores formadores da area de Ensino de Quimica
buscamos caracterizar de maneira mais clara, o perfil do licenciado em Quimica e, a0 mesmo
tempo, buscamos construir € consolidar nossa propria identidade no contexto formativo no qual
nos encontramos inseridos. Notamos que sdo muitas as dificuldades para elaborar uma proposta
que contemple de forma mais abrangente todas as concepgoes que temos sobre qual o perfil ideal
para o licenciado em Quimica. No entanto, apesar de tais dificuldades consideramos que, em
nossa situagdo de estudo, interferimos de maneira efetiva na constru¢ao de uma identidade mais

especifica para este profissional.
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