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Resumo: O objetivo deste artigo foi descrever qualitativamente quais contetidos sdo considerados nas
disciplinas de interface associadas a carga hordria de Pratica como Componente Curricular (PCC) e, dessa
forma, analisar como este aspecto da formagdo estd sendo considerado nos cursos de Licenciatura em
Quimica das Regides Norte e Sudeste. Foram utilizados os projetos politico-pedagdgicos (PPP), as
matrizes curriculares e as ementas das disciplinas. Naqueles cursos em que foi possivel ter acesso a essas
informagdes, o levantamento sobre como a carga horéria de PCC estd contemplada mostrou que esse € um
espago que ainda gera duvidas para aqueles que construiram os PPP dos cursos. Isso porque em
praticamente metade deles o espago do PCC nos curriculos ndo estava claro. J4 os contetidos
correspondentes ao saber de interface se encontram em consonancia com aquilo que propde a literatura
para a formacao de professores de Ciéncias.

Abstract: The aim of this paper is to describe qualitatively what content are considered in the disciplines
associated with the interface class load of Practice as Curricular Component (PCC) and thus to analyze
how this aspect of the formation is being considered in undergraduate courses in Chemistry from the
North and Southeast regions. We used the political-pedagogical projects (PPP) and the curricular
programs of the disciplines. In those courses where it was possible to have access to this information, the
research about how the class load of PCC is contemplated showed that this is an area that still raises
doubts for those who built the PPP of those courses. This is because in almost half courses, the space of
PCC in the curricula was not clear. The contents corresponding to the interface knowledge are in line with
what the literature proposes to form science teachers.

Palavras-chave: PCC, saberes docentes, formacao de professores, licenciatura em Quimica

Keywords: PCC, teacher’s knowledge, teacher’s education, Chemistry teachers' courses

INTRODUCAO

As pesquisas sobre os saberes docentes iniciam-se em meados da década de
1980 no movimento de reforma da formacao inicial de professores da Educacdo Béasica
nos Estados Unidos e no Canada. A partir de pesquisas sobre a base de conhecimentos
necessarios a formacdo do professor, diversos autores procuram sistematizar esses
saberes ja que o consenso de que ser professor estd além de dominar um campo de
conhecimento.

Ao reconhecer a existéncia de saberes especificos para o exercicio docente, o
professor ganha o status de profissional, um dos requisitos necessdrios ao
desenvolvimento da autonomia docente (CONTRERAS, 2002).

Os apontamentos produzidos buscando-se compreender o que um professor

precisa saber procura responder, por exemplo, aos diversos relatos na literatura de que a
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primeira impressao de professores iniciantes com a escola é de choque e que a sensagdo
desses docentes é que o que se aprende na universidade ndo se aplica para lidar com
todos os aspectos da sala de aula (LOGUERCIO e DEL PINO, 2003; PIMENTA e
LIMA, 2010). Loguercio e Del Pino (2003) apontam o fato de professores ndo
estabelecerem relacdo entre os saberes da experi€éncia e os adquiridos na formacdo
inicial e ndo reconhecerem a contribuicdo de professores de disciplinas de conteudo
quimico, por exemplo, para o ser professor. Os professores, ao perceberem os limites
dos saberes adquiridos na formacdo negam-nos, atribuindo apenas a si a
responsabilidade em formar-se. Os autores explicam que por um lado a universidade
valoriza o saber académico e o de pesquisa de ponta e, por outro lado, os professores
reconhecem seu saber da prética o que ndo dé espago para o saber criado nas escolas.
Para eles, essas questdes significam a necessidade de repensar o que tem sido feito na
universidade.

Diversas sdo as propostas na literatura para enquadrar a base de conhecimentos
necessarios a preparagdo para a docéncia a que é denominada saberes docentes.

De acordo com Almeida e Biajone (2007), Gauthier e seus colaboradores
exploraram a literatura com o intuito de consolidar uma Teoria Geral da Pedagogia para
a superacdo de dois obstaculos histéricos. O primeiro deles, denominado oficio sem
saberes, remete ao exercicio da atividade docente como mera transmissio de
conhecimentos quando apenas esse conhecimento e bom senso sdo suficientes para a
pratica. O outro obstidculo é o saberes sem oficio e se refere aos conhecimentos
produzidos no meio académico na area de Ciéncias da Educagdo sem considerar a
realidade do exercicio docente e que por consequéncia ndo se aplica a mesma.

Para o exercicio de um oficio feito de saberes, os saberes necessdrios para a
formacgdo do professor seriam (ALMEIDA e BIAJONE, 2007, p. 285):

1. Disciplinar — referente ao conhecimento do contetido a ser ensinado;

2. Curricular — relativo a transformacao da disciplina em programa de ensino;

3. Ciéncias da Educagdo — relacionado ao saber profissional especifico que ndo
estd diretamente relacionado com a ac¢do pedagogica;

4. Tradi¢do pedagbgica — relativo ao saber de dar aulas que serd adaptado e
modificado pelo saber experiencial, podendo ser validado pelo saber da acdo
pedagogica;

5. Experiéncia — referente aos julgamentos privados responsdveis pela

elaboragdo, ao longo do tempo, de uma jurisprudéncia particular;
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6. Acdo pedagdgica — referente ao saber experiencial tornado publico e testado.

Shulman (1987) seleciona os seguintes tipos de conhecimento que os professores
dominam e adquirem para ensinar:

1. Conhecimento da matéria do contetido que se refere aquilo que o professor ird
ensinar assim como a epistemologia desse conhecimento;

2. Conhecimento pedagégico do conteudo que diz respeito as estratégias
pedagogicas que o professor utiliza para tornar o conhecimento compreensivel para o
estudante.

3. Conhecimento do curriculo, ou seja, os programas de ensino bem como 0s
materiais didaticos disponivelis.

E possivel verificar que Shulman (1987) preocupa-se em relacionar
principalmente o que € necessdrio para o tratamento do conteiido em sala de aula. O
autor ndo sugere conhecimentos sobre questdes politicas, econdmicas, sociais e
culturais que interferem no cotidiano da sala de aula, por exemplo, e que constituem
parte da fundamentacdo tedrica necessdria para a formacgdo de intelectuais criticos e
reflexivos.

Tardif (2010) apresenta os quatro saberes que constroem a profissdo docente:

1. Os saberes da formacdo profissional abrangem os conhecimentos oriundos de
pesquisas e reflexdes da area das Ciéncias da Educacdo que sdo trabalhados com os
professores na formacdo inicial e continuada. Constituem esses saberes também as
ideologias pedagdgicas ou frutos dessas pesquisas e que se traduzem em orientacdes
metodolégicas sobre como ensinar;

2. Os saberes disciplinares que representam os trabalhados na forma de
disciplinas em departamentos independentes dos de Educacdo. Esses conhecimentos
como, por exemplo, a quimica, surgem da tradicdao cultural e de grupos sociais que
produzem e validam esses conhecimentos;

3. Os saberes curriculares sdo construidos ao longo da carreira dos professores e
configuram-se em programas de ensino que devem ser cumpridos por eles nas escolas.
Esses também sdo saberes sociais e se associam a aquisi¢do da cultura erudita, mas
representam o curriculo da educagdo bésica;

4. Os saberes experienciais ou prdaticos surgem do exercicio profissional,
remetem ao “saber-fazer” e “saber-ser” e mantém estreito vinculo com os saberes
anteriores, uma vez que a experiéncia poderd reconfigurd-los e assim validar novos

conhecimentos denominados saberes praticos.
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Apesar de Tardif (2010) apresentar os saberes de professores em exercicio por
valorizar os saberes da experiéncia, podem-se destacar os saberes da formacgado
profissional, os disciplinares e os curriculares como eixos que podem ser contemplados
na formacao inicial.

Freire (2006) também propde alguns saberes necessdrios a pratica pedagogica,
no tratamento em relagdo aos estudantes e a profissao:

1. Saberes da relagdo com os educandos — € necessario desenvolver no professor
a concepg¢do de que ensinar nao se restringe a transmissao de conhecimento, mas ocorre
pela interacdo mutua entre educador e educando na qual ambos ensinam e aprendem. O
professor precisa assim desenvolver o espirito critico no estudante para fazé-lo perceber
que novas formas de conceber a sociedade sdo possiveis e que a erudi¢do parte da
evolugdo da curiosidade ingénua para uma epistemoldgica. Além disso, faz parte do
processo de ensino respeitar a pessoa do estudante, seus conhecimentos bem como
corporificar aquilo que discute em sala de aula;

2. Saberes da relacdio com a profissio — o professor também precisa
responsabilizar-se com sua profissdo em dois aspectos. O primeiro deles diz respeito a
reflexdo e a pesquisa permanentes comprometendo-se com o conteddo e a
aprendizagem dos estudantes. Também requer saber que a profissdo docente €
1deoldgica, politica e que, portanto, demanda tomada de posi¢ao por parte do professor.
Freire (2006) defende que o mesmo precisa acreditar no sucesso do estudante, saber

«

escutd-lo e perceber esse trabalho com alegria e esperanca: ““‘Programados para
aprender’ e impossibilitados de viver sem a referéncia de um amanhd, onde quer que
haja mulheres e homens hd sempre o que fazer, hd sempre o que ensinar, hd sempre o
que aprender” (FREIRE, 2006, p. 84).

Especificamente na drea de formacao de professores de ciéncias, Carvalho e Gil-
Pérez (2001) organizam aquilo que os professores deverdo “saber” e “saber fazer”:

1. Conhecer a matéria a ser ensinada — uma formacdo sélida na é4rea de
conhecimento a qual o professor ird ensinar fornece-lhe seguranca para investir em
propostas inovadoras de ensino e ndo se reduzir a um reprodutor mecanico do contetdo.
Compete a esse saber conhecer a epistemologia e as orientagcdes metodoldgicas
utilizadas na constru¢do desse conhecimento; conhecer as relagdes entre Ciéncia-
Tecnologia-Sociedade (CTS) bem como saber selecionar conteudos para trabalhar uma
visdo adequada sobre ciéncias com os estudantes e estar preparado para buscar novos

conhecimentos.
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2. Conhecer e questionar o pensamento docente espontaneo — o professor precisa
reconhecer as concepcdes espontineas desenvolvidas ao longo de uma formagdo
“ambiental”. Para que a formacao seja critica, o professor precisa ser questionado, por
exemplo, sobre suas visdes simplistas sobre ci€ncias; sobre o ensino de ci€ncias
restringir-se a transmissdo de alguns conceitos desvinculados dos aspectos historicos,
sociais, etc.; que “naturalmente” alguns estudantes fracassam no aprendizado dessas
ciéncias e que ensinar € facil ou o clima de frustracao associado a docéncia € inevitavel.

3. Adquirir conhecimentos tedricos sobre a aprendizagem e aprendizagem de
ciéncias que se referem aos principios construtivistas para a educacdo — a existéncia das
concepgdes espontineas; que a aprendizagem significativa depende da construcdo de
conhecimento pelos estudantes na aproximacdo com o trabalho dos cientistas; que a
aprendizagem ocorre pela busca de respostas a questdes de interesse para os estudantes;
que a constru¢cdo de conhecimentos cientificos possui cardter social e a importancia do
ambiente da sala de aula e da escola, das expectativas € do compromisso do professor
para a aprendizagem.

4. Saber criticar o ensino habitual o que envolve conhecer as limitacdes de um
ensino conteudista, de transmissdo focada no professor e que aprender precisa de tempo;
conhecer as restricdes dos trabalhos de laboratério que geram visdes distorcidas sobre a
natureza das ci€ncias bem como as limitagdes da utilizagdo restrita de problemas apenas
fechados, das avaliagdes autoritdrias e da organizagdo escolar que pouco estimula
trabalhos em grupo.

5. Saber preparar atividades que propiciem aprendizagem significativa na
proposicdo de situacOes-problema para serem estudados qualitativamente pelos
estudantes e que oportunizem a elaboracdo de hipdteses e estratégias de resolugdo; e na
apresentacao do conhecimento de modo que os estudantes percebam as relacoes CTS e
produzam sinteses sobre os aprendizados e elaborem novos problemas.

6. Saber dirigir atividades dos alunos — na apresentacao, orientacao e elaboragao
de sintese dos aprendizados e participacdo dos estudantes; saber criar uma atmosfera
adequada de interacdo e aprendizado em sala de aula e orientar a construcdo de
conhecimentos pelos estudantes.

7. Saber avaliar — superar a concepcdo tradicionalista de ensino baseada na
memorizacdo de conteidos com a elaboragdo de retornos aos estudantes; cultivar a
crenga de o aprendizado também se relacionar ao desenvolvimento de destrezas e

atitudes e saber avaliar a propria pratica docente.
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8. Utilizar a pesquisa ¢ a inovagdo de modo a aproximar a pratica docente
daquilo que se espera que seja o trabalho da sala de aula. Para que o professor oriente a
pesquisa pelos estudantes ele também precisa fazer dessa atividade um habito.

Os estudos sobre os saberes docentes contribuem para refletir sobre alguns
aspectos necessarios aos cursos de formacdo de professores. Almeida e Biajone (2007),
por exemplo, relacionam algumas implica¢des dos saberes para a formagdo inicial. Eles
precisam ser trabalhados em estreita relacdo com a pratica profissional dos professores
nas escolas, pela andlise e vivéncia de priticas concretas e na construcao de redes de
aprendizado entre professores superando a soliddo da docéncia. O aprendizado precisa
ocorrer a partir da experi€éncia para ensinar os futuros professores a lidarem com
situagdes inesperadas. Esses conhecimentos precisam ser construidos numa relacdo
dialética entre a formacdo tedrica e a pratica profissional e entre a experiéncia nas salas
de aula e a pesquisa universitdria. Finalmente, os professores devem ser formados para
construirem saberes e conhecimento com valorizagdo da sua subjetividade e suas
crengas.

As diferentes contribui¢des da literatura expostas aqui sobre os saberes docentes
permitem delinear aspectos comuns que poderiam ser sintetizados em trés principais

saberes necessdrios a formacao inicial de professores de quimica dispostos na Figura 1:

Saberes de interface

Saberes de contetido Saberes pedagdgicos

Figura 1 — Sintese dos saberes necessarios a formacao inicial de professores de quimica.

1. Saberes de conteido — contemplados por todos os autores, refere-se aos
conhecimentos de quimica. Além de conhecer essa ci€ncia em profundidade, o
professor precisa dominar a epistemologia e a natureza das ciéncias, o conceito e a
formulacdo de modelos cientificos e as estratégias de resolucdo de problemas em

ciéncia;
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2. Saberes pedagogicos — reconhecidos principalmente por Gauthier, Tardif e
Freire, constituem os conhecimentos comuns a formac¢do de professores para qualquer
area da Educacdo Basica. Assim, remete ao estudo da histéria e da filosofia da
educacio; dos tedricos e dos aspectos cognitivos da aprendizagem do ponto de vista
psicolégico. E ainda o estudo da Didatica como campo de conhecimento para
compreender os aspectos organizacionais do ensino;

3. Saberes de interface — também contemplados por todos os autores, promovem
a integracdo entre os saberes quimicos e os pedagdgicos e t€m como objeto de estudo os
aspectos especificos da aprendizagem de quimica na sala de aula, mas em uma
perspectiva critica e de pesquisa. Como bem traduziram Carvalho e Gil-Pérez, esses
saberes abrangem a critica ao ensino de quimica tradicionalmente praticado e como a
mesma deveria ser trabalhada diante dos objetivos do ensino médio. Além disso,
contemplam as metodologias e as propostas inovadoras para o ensino de quimica bem
como os recursos didaticos disponiveis e a avaliacdo da aprendizagem e do processo de
ensino. Finalmente, ha de se discutir as questdes subjetivas da relacdo entre professor e
estudantes e suas implicagcdes para a aprendizagem.

Observa-se assim que para pesquisadores da drea educacional estd bastante claro
que ser professor estd além do dominio de uma drea do conhecimento humano que € a
concep¢do que norteia o antigo modelo de formagdo conhecido como Racionalidade
Técnica (SCHON, 1983). Como estratégia para conduzir & superacdo desse modelo
pelas universidades, uma ampla proposta de reformulacdo dos cursos de licenciatura foi
determinada por documentos legais.

No caso dos cursos de formagdo inicial de professores de Quimica, eles sdo
norteados pelo Parecer CNE/CES n° 1.303, de 06/11/2001 - Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Quimica (BRASIL, 2001a). Os cursos também devem
atender a legislacao para formacao de professor a qual se encontra no Parecer CNE/CP
009/2001 - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da
Educagdo Bdsica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagdo plena
(BRASIL, 2001b) —, no Parecer CNE/CP 27/2001 - Dd nova redagcdo ao item 3.6,
alinea ¢, do Parecer CNE/CP 9/2001, que dispoe sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formag¢do de Professores da Educacdo Bdsica, em nivel superior,
curso de licenciatura, de graduagdo plena (BRASIL, 2001c) - e no Parecer CNE/CP
28/2001 - Dd nova redagdo ao Parecer CNE/CP 21/2001, que estabelece a duragdo e a
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carga hordria dos cursos de Formagdo de Professores da Educagcdo Bdsica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena (BRASIL, 2001d).

Nesses documentos, entre outras questdes sdo determinadas a atribuicdo de
identidade propria aos cursos de licenciatura e redistribui a carga hordria minima dos
mesmos (BRASIL, 2001d):

a) 1800 horas de aulas para os conteudos curriculares de natureza cientifico-
cultural;

b) 200 horas para outras formas de atividades académico-cientifico-culturais;

¢) 400 horas de pratica de ensino como componente curricular e,

d) 400 horas de estagio supervisionado como componente curricular.

O Parecer CNE/CP 28/2001 oferece nova redagao ao Parecer CNE/CP 21/2001
substituindo o termo ‘pratica de ensino’ por ‘Pritica como Componente Curricular
(PCC)’. Esta diferenciagdo, necessdria para ndo confundir os objetivos da PCC com os
do Estdgio Curricular (EC), € esclarecida no Parecer CNE/CES 15/2005 (BRASIL,
2005). Neste documento, sdo retomadas as seguintes caracteristicas da PCC: sdo
atividades destinadas a utilizacdio das competéncias e habilidades' adquiridas nos
diferentes momentos do curso, ou seja, durante a formagao pedagdgica e a em Quimica,
para obter experiéncias de aplicacdo de conhecimentos ou desenvolvimentos de
procedimentos relacionados a docéncia. Estas atividades podem representar disciplinas
ou estar acopladas a outras, caracterizando disciplinas praticas da formagao pedagogica,
mas ndo as da formagao Quimica. Ja o termo ‘pratica de ensino’ ¢ compreendido como
sindnimo de EC.

O Parecer CNE/CP n° 28/2001 normaliza 400 horas para as atividades de PCC
que deve permear todo o curso, desde seu inicio, sendo flexivel para que possa atender
aos diversos aspectos da formagao do professor. A pritica deve transcender a sala de
aula, envolvendo, também, ambientes escolares e seus 6rgdos administrativos. O
Parecer explica também que a prética deve estar estreitamente vinculada tanto ao EC
quanto as atividades académicas, contribuindo para a formacdo de uma identidade de
professor. O Parecer coloca que tanto as atividades de pratica quanto as de estdgio

devem estar explicitadas e detalhadas no projeto pedagdgico de cada curso.

1 Os termos “competéncia” e “habilidade” foram aqui empregados porque sdo essas as expressoes
presentes no documento legal em discussdo. No entanto, € importante ressaltar a critica de Pimenta e
Lima (2010) a essa legislacdo que foi construida defendendo o desenvolvimento de competéncias. Para as
autoras, esse termo possibilita diferentes interpretagdes e ainda guarda a conotacio de professor como um
técnico.
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Esta mudanga abrupta gerou, além de consultas aos relatores do governo
(BRASIL, 2005), insatisfacdo em algumas universidades pelo pouco tempo estipulado
para que as reformulacdes pudessem ser discutidas e incorporadas pelas mesmas
(DIAS-DA-SILVA et al., 2008). Em estudos anteriores foram encontrados problemas na
interpretacdo das instituicdes em relagdo ao que pode ser relacionado a PCC por
atribuirem a ela disciplinas como, por exemplo, praticas laboratoriais nas diversas dreas
da Quimica ou Computagdo (KASSEBOEHMER e FERREIRA, 2008; MARQUES e
FERREIRA, 2009). Tem-se buscado entdo contribuir para a elucidacdo do que compete
a PCC ao mesmo tempo defendendo a importincia desta face para a formagao inicial de
professores de Quimica (KASSEBOEHMER e FERREIRA, 2010).

O objetivo deste artigo € descrever qualitativamente quais conteudos sao
considerados nas disciplinas de interface associadas a carga hordria de PCC e, dessa
forma, analisar como este aspecto da formagdo estd sendo considerado nos cursos de

Licenciatura em Quimica das Regides Norte e Sudeste.

METODOLOGIA

Este artigo apresenta uma pesquisa qualitativa de cardter descritivo. A pesquisa
qualitativa aparece como uma interessante ferramenta quando o interesse do estudo €
compreender determinado fendmeno inserido em sua complexidade (LUDKE e
ANDRE, 1986).

Segundo Oppenheim (2001), na pesquisa qualitativa a pergunta chave ¢ “por
que” uma determinada conduta acontece, pois um aspecto significativo da pesquisa
qualitativa € o seu carater descritivo. Assim, mais importante do que 0os nimeros ou as
porcentagens associadas a determinado dado € a descri¢do ou a compreensao global do
fendmeno questionado, sob as suas diversas varidveis. Nesse tipo de pesquisa, 0 mais
importante ndo sdao os dados que aparecem mais frequentemente: todas as informacoes
retiradas do estudo mostram-se com um rico potencial de fornecimento de dados
(BOGDAN e BIKLEN, 1982).

A coleta dos dados ocorreu, inicialmente, pelo levantamento dos cursos de
Licenciatura em Quimica presenciais das Regides Norte e Sudeste registrados como
ativos no sitio do Ministério da Educacdo (MEC) na internet’. Em seguida, buscaram-se

obter os projetos politico-pedagégicos (PPP), as matrizes curriculares e as ementas das

? http://emec.mec.gov.br/
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disciplinas dos cursos para verificar como a carga hordria de PCC foi alocada. Esses
documentos foram obtidos nos sitios das pdginas dos cursos e, na falta da
disponibilizag¢do publica dessas informacdes, os documentos foram solicitados junto a
coordenacao dos cursos.

Naqueles cursos em que foi possivel ter acesso a essas informacdes, 0s
conteudos discriminados nas ementas das disciplinas de interface foram distribuidos em
categorias e subcategorias. Esse tratamento dos dados segue a metodologia de Anélise
do Contetido que permite extrair significacdes neles contidas para posterior andlise e
interpretacdo das informacodes. De acordo com Moraes (1999) cinco s@o as etapas que
descrevem o processo de andlise do contetido: preparacdo das informacdes, unitarizagdao
ou transformac¢do do conteudo em unidades, categoriza¢do ou classificacdo das unidades
em categorias, descri¢do e interpretacao.

Com base nesses dados, foi possivel refletir sobre como a PCC estd sendo
considerada nos cursos de Licenciatura em Quimica das Regides Norte e Sudeste assim
como delinear quais conteidos competem as disciplinas de interface.

Os cursos nao foram identificados para a apresentacao dos resultados.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Foram encontrados 37 cursos na Regido Sudeste e 15 na Regido Norte sendo que
todos os estados dessas regides possuem ao menos um curso de Licenciatura em
Quimica publico registrado no sitio do MEC. Desses, em apenas 25 cursos foi possivel
adquirir os documentos necessarios para compreender com clareza qual a concep¢do da
instituicdo sobre o PCC (PPP ou as matrizes curriculares € as ementas das disciplinas
dos cursos). Dos cursos analisados, 18 sdo oferecidos na Regiao Sudeste sendo 10 em
Sao Paulo, 7 em Minas Gerais e 1 no Rio de Janeiro. Na Regidao Norte, dos 7 cursos em
que a pesquisa foi realizada, 2 alocam-se no Estado do Amazonas, outros 2 em Roraima

e 1 curso em cada um dos Estados do Acre, Para e Ronddnia.

Estratégias de incorporacio da PCC nos cursos de Licenciatura em
Quimica das Regioes Norte e Sudeste

Na Tabela 1 estdo dispostas as diferentes abordagens para a carga horéria de
PCC e a frequéncia das mesmas dentre os cursos de Licenciatura em Quimica das

Regides Norte e Sudeste.
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Tabela 1: Distribuicdo da carga horaria de PCC nos cursos de Licenciatura em Quimica das
Regides Norte e Sudeste.

Frequéncia
Descricao da PCC Sudeste  Norte

Disciplinas de interface 3 3
Disciplinas de saber de conteudo -- 1
Disciplinas pedagdgicas e de interface 6 1
Disciplinas de saber de contetido e de interface 6 1
Disciplinas pedagégicas, de interface e de contetido 3 --
Estagio Curricular -- 1
PCC ndo discriminada 19 8

Como pode ser observado na Tabela 1, ndo foi possivel levantar a concepcao de
PCC em praticamente metade dos cursos de Licenciatura em Quimica das Regides
Norte e Sudeste. A falta de identificacdo no PPP ou na matriz e ementas das disciplinas
sobre o que compete ao PCC pode ser um reflexo da dificuldade que algumas
institui¢des t€ém enfrentado para delinear essa face da formacgao do professor.

Exceto por um curso da Regido Norte, dos que discriminam o PCC em seus
documentos, todos fazem distin¢do entre ele e o EC. Isso representa um avango por
atender as determinacdes dos documentos legais nos quais o PCC estd integrado, mas
ndo representa atividades de EC. O trecho abaixo, transcrito de um PPP de um curso de
Minas Gerais, ilustra tal progresso:

Pretende-se, com o componente curricular Pritica de Ensino,
auxiliar o futuro professor a entender a docéncia, enquanto
profissdo, dimensionando sua complexidade e  suas
especificidades. A pratica de ensino se difere do Estigio,
considerando-se que este € efetivamente realizado na escola
(Projeto politico-pedagdgico, Curso A, p. 12).

Dos 25 cursos que discriminam claramente como esse componente curricular foi
planejado, em seis ele estd distribuido em disciplinas do saber de interface como, por
exemplo, Instrumentac@o para o Ensino de Quimica; Metodologia e Prética de Ensino
de Quimica; Quimica para o Ensino Médio, Pratica Profissional, Investigacao e Prética
Pedagodgica, entre outros. Os conteudos associados a essas disciplinas serdo discutidos a

seguir.

105



ANA CLAUDIA KASSEBOEHMER e SIDILENE AQUINO DE FARIAS

Um curso da Regido Norte apresenta a compreensdo de que o PCC corresponde
as atividades priticas em disciplinas de saber de conteido (Quimica, Fisica,
Computagdo, entre outros). Como verificado em outros trabalhos (KASSEBOEHMER e
FERREIRA, 2008; MARQUES e FERREIRA, 2009), a instituicdo estd aproveitando a
carga horéria de preparo para o exercicio da docéncia para o desenvolvimento de mais
conteudo técnico-cientifico e, portanto, ainda se encontra estagnada na concepc¢do de
que ser professor limita-se a conhecer o contetido da disciplina.

Sete cursos distribuem a carga horaria de PCC parcial ou integralmente em
disciplinas pedagdgicas. A alocacdo da totalidade da carga hordria de disciplinas
pedagogicas no componente PCC ndo estd de acordo com as recomendacdes legais, uma
vez que a consulta 15/2005 (BRASIL, 2005) esclarece que as disciplinas pedagdgicas
devem compor um quinto dos contetidos de natureza cientifico-cultural.

Ao mesmo tempo, a reserva de parte da carga hordria dessas disciplinas ao PCC
J4 encontra respaldo nesses documentos legais, pois se espera que todos os docentes do
curso contribuam para a formacao dos futuros professores. Mesmo dentre os cursos que
seguiram essa pratica, poucos deixaram claro na ementa das respectivas disciplinas
pedagogicas, como esse acréscimo de carga hordria deve ser desenvolvido. Um exemplo
de como o PCC pode ser considerado nessas disciplinas estd representado em parte da
ementa da disciplina “Histéria e Filosofia da Ciéncia I’ de um curso do Rio de Janeiro:

“Debate sobre textos que mostrem a necessidade do Ensino de
Ciéncias na Educac¢do Bésica (Ensino Fundamental e Médio) ser
contextualizado, acompanhando sua evolucdo histérica e
frisando a sua ndo linearidade e as diferentes leituras que
podemos ter desta drea de conhecimento.” (Ementa de
disciplina, Curso B).

O PCC também foi considerado entre disciplinas do saber de contetido e de
interface em sete cursos. Outros trés distribuiram a carga hordria de PCC em todas as
disciplinas do curso.

Como ocorreu nas disciplinas pedagdgicas em poucos cursos o PCC estava
claramente delineado nas ementas das disciplinas de saber de conteiido ou no PPP.
Abaixo segue a transcricdo de um trecho do PPP do curso de Minas Gerais,
anteriormente citado, que considera esse acréscimo nas disciplinas de Quimica para
contribuir para preparar o futuro professor para a inclusdo de atividades praticas em seu

exercicio profissional:
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“Considerando-se que o profissional da drea da Quimica
necessita da experimentagdo para discussdo conceitual, parte
importante na sua formacgao docente, as 400 horas de Prética de
Ensino foram distribuidas ao longo do curriculo, da seguinte
forma: (i) 10 (dez) horas/aula da parte pratica, de cada conteido
béasico da quimica e da fisica, serdo destinadas a adequacdo de
experimentos da Quimica para a Educac@o Basica e a realidade
das escolas da regido, totalizando 130 (cento e trinta) horas”
(Projeto politico-pedagdgico, Curso A, p. 12).

Outro exemplo interessante foi encontrado no Objetivo Geral da ementa da
disciplina Quimica Analitica Qualitativa de um curso de Sdo Paulo na qual das 90h de
sua carga hordria, 5 sio destinadas ao PCC:

“O aluno deverd ser capaz de: 1) compreender os principios
basicos de equilibrio quimico dos principais compostos

N

inorganicos, necessdrios a interpretacdo dos fendmenos que
ocorrem nas diversas dreas da quimica; ii) manipular as
substancias quimicas inorganicas mais comuns; 1ii)
contextualizar os conteiddos desta disciplina em sua pratica
docente no ensino médio de acordo com o projeto pedagdgico
que inclui a pratica como componente curricular.” (Ementa de
disciplina, Curso C).

Contetddos das disciplinas de interface associadas ao PCC nos cursos de
Licenciatura em Quimica das Regioes Norte e Sudeste

Delineadas as estratégias de incorporacdo do PCC, as ementas das disciplinas de
interface foram analisadas para verificar quais conteidos sdo atribuidos ao saber de
interface. Dado que o objetivo deste artigo € levantar qualitativamente o que estd sendo
considerado como conteido de PCC das disciplinas de interface, a coluna da frequéncia
corresponde ao nimero de cursos que abordam o referido contetido em suas ementas.
Dessa maneira, topicos que se repetem em um mesmo curso foram contabilizados
apenas uma vez.

Poucos foram os cursos que t€ém ementas claras e relacionam os contetidos que
serdo desenvolvidos em cada disciplina. Como um exemplo de ementa vaga tem-se o
trecho abaixo transcrito da disciplina Metodologia de Ensino de Quimica 2 do Curso D:

A disciplina versa sobre estudos do planejamento, execucao e
avaliacdo do ensino e da aprendizagem na drea de quimica, a
fim de preparar os alunos para o ingresso nas préticas de ensino
e para os estagios supervisionados (Ementa, Curso D).
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A partir das ementas das disciplinas foram elaboradas as seguintes categorias de
andlise: Sobre o Ensino de Quimica; Natureza das Ciéncias; Experimentacio;
Metodologias de Ensino e Recursos Didéticos e Preparo para a Regéncia e Projetos de
Pesquisa. As subcategorias estdo relacionadas nas Tabelas 2 a 6. Essas categorias e
subcategorias foram determinadas pela transformac¢do dos dados levantados nas ementas
em unidades seguindodas cinco etapas sugeridas Moraes (1999) para o processo de
andlise do conteido. Cumpre enfatizar que nas tabelas constam apenas subcategorias

com frequéncias maiores que um.

Categoria 1 — Sobre o Ensino de Quimica

A Tabela 2 apresenta as subcategorias de “Sobre o Ensino de Quimica”.

Pode ser agrupado nessa categoria o estudo das propostas oficiais brasileiras e
regionais para o ensino de Quimica, o que inclui analisar os curriculos de
Quimica/Ciéncias em vigor em escolas de Ensino Médio/Fundamental assim como os
documentos oficiais como os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e
outros diretamente relacionados a drea de Quimica como propostas educacionais
estaduais j4 que outros documentos oficiais mais gerais competem as disciplinas
pedagogicas do conteudo de natureza cientifico-cultural (1800 h).

Tabela 2: Subcategorias dos contetidos das disciplinas de interface relacionados a categoria
“Sobre o Ensino de Quimica”

Subcategoria Frequéncia de

Cursos
Reflexdo sobre as propostas oficiais para o ensino de 12
Quimica/Ciéncias
O ser professor 8
Objetivos do ensino de Quimica no Ensino Médio 8
Histdrico do ensino de Quimica/Ciéncias e o contexto em que 6
ocorre 0 ensino de Quimica atualmente no Brasil
Caracterizar os aspectos do conhecimento quimico/construcdo 4
de conhecimento na escola
Orientagdes sobre o curso de Licenciatura em Quimica 3
Reconhecimento, andlise e proposta de solu¢do para os 3
principais problemas do Ensino de Quimica nas escolas de
ensino médio
Principais obsticulos para a construcio do conhecimento 2
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quimico na escola e como supera-los

Educacdo inclusiva 2

Outros 2

Também € proposto que os licenciandos compreendam o cariter politico da
profissdo de professor e que ndo ¢ possivel estar nela como um “bico” o que requer a
adesdo a principios e a escolhas politicas. Além disso, € possivel discutir que o contexto
social e econdmico pode ser uma explicacdo possivel para os problemas de
aprendizagem e de comportamento dos estudantes. Esse tipo de andlise que o
licenciando pode fazer permite que ele se torne mais critico e problematize melhor suas
aulas e sua realidade de trabalho. Essas temdticas contemplam os saberes que Freire
(2006) defende como necessarios ao exercicio docente e que estd além do dominio de
conteudos e técnicas de ensino.

Dado o contexto atual da sociedade aparece nas ementas de alguns cursos a
discussdo sobre os objetivos do ensino de Quimica no ensino médio. Isso requer uma
reflexdo sobre a func¢do da escola e se o acimulo de informacdes expostas aos
estudantes é suficiente para a formacdo para a vida e para o trabalho. E necessdrio
definir o lugar da Quimica na vida dos estudantes e qual contribuicdo a mesma pode
oferecer mesmo que eles ndo anseiem por seguir essa carreira no nivel superior. O
estudo da histdria do ensino de Quimica e/ou de Ciéncias no Brasil até os dias atuais
possibilita verificar que o quadro em que se encontra a Educacdo em Ciéncias no Brasil,
especialmente nas escolas publicas, é fruto principalmente da negligéncia das politicas
publicas para os investimentos na Educa¢do Bésica e para a formacgdo de qualidade dos
professores que atuardo nesse nivel de ensino.

Acrescentam-se ainda outros tépicos, que sdo caracterizar os aspectos do
conhecimento quimico e suas implicacdes educacionais e também definir os principais
obstaculos para a aprendizagem e como superd-los o que inclui considerar a relacio
entre o conhecimento quimico, o ambiente cultural dos alunos e o conhecimento
escolar, conhecido como transposicao diddtica e as concepgdes alternativas.

Uma vez trabalhadas essas reflexdes iniciais, pode-se analisar a realidade do
ensino de Quimica praticado nas escolas atualmente. Isso compreende o tépico de
reconhecimento, andlise e proposta de solucdo para os principais problemas do Ensino
de Quimica nas escolas de ensino médio inclusive da caréncia material existente

principalmente na escola publica.
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Finalmente, foi considerado como conteddo relacionado a disciplina de interface
do PCC o preparo dos futuros professores para a educacao inclusiva o que compreende
o estudo dos fundamentos socioldgicos sobre os processos de inclusdo, os métodos e
procedimentos da educagdo inclusiva e o aprendizado de Libras.

Além das que estdo dispostas na Tabela 2, duas subcategorias foram encontradas
em apenas um curso - Selecdo de contetdos para o ensino de Quimica/Ciéncias e

Interagdo professor-aluno e aluno-aluno.

Categoria 2 — Natureza das Ciéncias
A tabela 3 relaciona as subcategorias mais frequentes relacionadas a natureza

das ciéncias.

Tabela 3: Subcategorias dos contetidos das disciplinas de interface relacionados a categoria
“Natureza das Ciéncias”

Subcategoria Frequéncia de Cursos
Historia e Filosofia das Ciéncias no Ensino 8
Epistemologia da ciéncia 6
Ciéncia como atividade humana 2
Outras 4

Dentro dessa categoria, foi considerado como importante trabalhar a
contribuicdo da histéria e da filosofia das ciéncias para a Educacdo em Quimica. O
tratamento historico dos conteudos quimicos no ensino médio permite que os estudantes
compreendam como o conhecimento € construido, o que requer a aceitacao de uma ideia
pela comunidade, a dificuldade que permeia a busca por respostas especialmente
quando isso requer a superacdo de teorias. Além disso, os estudantes também podem
perceber a influéncia da sociedade, da economia e da politica na definicdo dos
problemas a serem estudados bem como podem aprender a ver a ci€éncia como mais
acessivel a eles proprios e ndo a génios, como € uma visdo comum na sociedade.

Nessa discussao, € relevante retomar o alerta de Carvalho e Gil-Pérez (2001)
sobre a necessidade de trabalhar também as concepgdes simplistas de ci€ncias dos
proprios futuros professores, para que eles possam desenvolver essas temadticas de
maneira apropriada em sala de aula. Talvez para trabalhar essas concepgdes a
epistemologia das ci€ncias também ¢é apontada como contetido de interface em alguns

cursos. Assim, aparece o estudo da Histéria da Quimica na compreensdo dos problemas
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que originaram a constru¢do do conhecimento quimico, os obstaculos epistemoldgicos e
o processo de superacdo dos mesmos ao longo da Histéria. Essas questdes permitem
compreender a ciéncia como uma atividade humana e sujeita a interferéncias sociais,
politicas e econdmicas. Dessa maneira, sdo discutidos também o papel social da ciéncia
e da tecnologia e a relacdo entre ambas as dreas de atuacdo humana o que requer
reflexdo sobre a ética e as responsabilidades sociais e ambientais das mesmas. Esses
tépicos podem ser ilustrados pela ementa da disciplina Histéria e Filosofia da Ciéncia
do Curso E:

Quimica é uma construcdo da mente humana; estudados alguns
problemas que originaram a constru¢cdo dos conhecimentos
cientificos e como alguns obsticulos epistemoldgicos foram
superados; metodologia cientifica; visdo critica do papel social
da Ciéncia e da Tecnologia e a sua natureza epistemoldgica,
compreendendo o seu processo histdrico-social de construgdo;
criacdo do intelecto humano, atividade humana, submetida a
avaliacOes de natureza ética (Ementa, Curso E).

Outras quatro subcategorias ocorreram em apenas um curso - Histéria da
Quimica; Papel social da Ciéncia e da Tecnologia; Percepcao publica da ciéncia e

tecnologia; Divulgacdo cientifica.

Categoria 3 — Experimentagdo

A Tabela 4 apresenta as subcategorias associadas ao tema Experimentacao.

N

Tabela 4: Subcategorias dos conteidos das disciplinas de interface relacionados a categoria
“Experimentacio”

Subcategoria Frequéncia de Cursos
Escolha, teste e adaptacdo de experimentos e demonstracdes 8
elaborados com materiais de baixo custo e/ou facil aquisi¢ao
A importancia do componente experimental no ensino de 7
quimica/Ciéncias
Elaboracdo de projetos experimentais relacionados a ensino 7

em Quimica

Abordagens experimentais no Ensino

Principios gerais de seguranca no laboratério e de descarte 4
de residuos
Aplicagdo e andlise das abordagens no ensino Fundamental 2
e/ou Médio
Outros 1
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O tema experimentagdo teve sua importancia reconhecida em grande parte dos
cursos, dedicando-se muitas vezes algumas disciplinas exclusivamente a abordagem de
experimentos para o ensino de Quimica.

Encontrou-se como contetddo, entdo, a adaptacdo de experimentos conhecidos
bem como a elaboracdo de novos considerando-se reagentes e vidrarias presentes no
cotidiano dos estudantes e de ficil aquisicdo em estabelecimentos comerciais. O
exercicio de criar e adaptar experimentos com materiais alternativos tem o duplo
objetivo de aproximar a Quimica do cotidiano dos estudantes, uma vez que oS
fendmenos serdo produzidos com objetos conhecidos. Além disso, o dominio de pensar
experimentos com materiais alternativos permite que o futuro professor considere
utilizar a experimentacdo qualquer que seja seu ambiente de trabalho, ndo o tornando
dependente de laboratérios tradicionais. Essas justificativas sdo plausiveis e
reconhecidas pela literatura, todavia, € importante ressaltar que a presenca dos
laboratdrios nas escolas publicas € necessdria e os investimentos ptiblicos nesse aspecto
nao podem ser dispensados.

Uma vez que a Quimica € uma ciéncia de natureza tedrico-prética, a inclusdo de
experimentos € indiscutivel assim como a reflexdo sobre a importancia do componente
experimental para o ensino de quimica. Por isso, também o exercicio de elaborar planos
de aula ou de unidade focados no ensino com a experimentagdo também siao conteidos
das disciplinas de interface em alguns cursos.

Aparecem também as abordagens metodolégicas para a utilizacdo da
experimentacdo as quais englobam, entre outras, a conhecida como tradicional, na qual
um roteiro é fornecido aos estudantes. A metodologia investigativa € utilizada, por
exemplo, para os estudantes sugerirem um procedimento experimental ou entdo
elaborarem possiveis explicagdes para um fendmeno. A experimentacdo pode ainda ser
empregada em uma abordagem demonstrativa como meio de problematizar para o
ensino de conceitos quimicos assim como para o desenvolvimento de modelos pelos
estudantes como estratégia de aprendizado dos modelos cientificos. Nesse sentido, vale
destacar que as abordagens metodoldgicas relacionadas a experimenta¢do sdo as mais
diversas, mas todas elas possuem pontos positivos e negativos e todos eles precisam ser
ponderados pelos licenciandos de modo que eles compreendam que, ao ensinarem
Quimica, precisam recorrer a diferentes estratégias e recursos dependendo de seus

objetivos de ensino.
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Uma vez que Carvalho e Gil-Pérez (2001) dedicaram-se a delinear os saberes
docentes especificamente para professores de Ciéncias, nesta categoria € possivel fazer
alusdo a vérios conhecimentos relacionados por esses autores. E possivel citar, por
exemplo, o preparo para desenvolver atividades que propiciem aprendizagem
significativa na proposi¢cdo de situacOes-problema e para a criagdo de uma atmosfera
adequada de interacao e aprendizado.

Também foi encontrado o tépico Principios gerais de seguranca no laboratério e
de descarte de residuos no qual se espera que os futuros professores dominem para que
utilizem com seus futuros alunos as normas de seguranca em laboratério, o descarte
seguro e o tratamento de reagentes utilizados nas aulas praticas. Um exemplo deste
tépico estad apresentado a seguir:

Planejamento e organizacdo do espaco fisico para o
desenvolvimento de atividades, considerando aspectos
pedagdgicos, de seguranca e ambientais (Ementa, Curso F).

Corroborando as indicagdes da legislacdo para o estreitamento do PCC com o
EC, alguns cursos propuseram a aplica¢do dos planos de unidade produzidos em escolas
de ensino médio. Finalmente, as concep¢des alternativas relacionadas a experimentacao

pretendem ser exploradas por apenas um curso.

Categoria 4 — Metodologias de Ensino e Recursos Diddticos
A Tabela 5 relaciona os contetidos associados aos recursos e as metodologias
que podem ser empregadas para o ensino de Quimica.

N

Tabela 5: Subcategorias dos contetidos das disciplinas de interface relacionados a categoria
“Metodologias de Ensino e Recursos Didaticos”

Subcategoria Frequéncia de Cursos
Papel / Producdo e/ou andlise de materiais didaticos 15
Estudo e/ou analise de propostas inovadoras do ensino de 11

Quimica

Tecnologias de Informag@o e Comunicagio (TIC)

Interacdes discursivas / Linguagem no Ensino

Instrumentos e processos de avaliagdo

Educacdo em espacos ndo-formais

Teorias de aprendizagem e o ensino de Quimica

Wl W WL ||

Papel dos modelos e da modelizaciao no ensino de quimica
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Compreendem esta categoria as referéncias a compreensio do papel, a producdo
e/ou a andlise de materiais diditicos que podem ser utilizados em aulas de Quimica
como livros didéticos e paradidéticos.

O segundo conteudo com maior frequéncia nas ementas das disciplinas de
interface corresponde ao “Estudo e/ou analise de propostas inovadoras do ensino de
Quimica”. Nessa subcategoria, é proposto que se conhega, discuta e analise as diferentes
propostas inovadoras e alternativas a metodologia conhecida como tradicional e
presentes na literatura. As propostas citadas nas ementas sdo as seguintes: o ensino de
Quimica contextualizado ao cotidiano do estudante e as relacoes CTS, a mudanca
conceitual/perfil conceitual e a resolucio de problemas.

A subcategoria “Tecnologias de informagao e comunicacao (TIC)” compreende
a utilizacdo da internet, video, televisdo, simulacdo, retroprojecdo e objetos de
aprendizagem. Os recursos didaticos s3o bem considerados nas ementas das disciplinas,
quando comparados com outros conteidos de interface, porém hd poucas alusdes a
reflexdo sobre os alcances e os pontos negativos desses recursos. Poucas referéncias,
portanto, foram feitas para o preparo do licenciando para a utilizacdo critica dos
recursos diddticos. Para ilustrar esse grupo de conteudo parte de uma das ementas do
Curso G esté transcrita abaixo:

Meios auxiliares: Painéis, cartazes, retroprojecdo, fotografia e
diapositivos. Nog¢des de diagramacdo. O Video e a Televisao.
Principios da linguagem televisiva. Uso do Video em sala de
aula. Principais projetos de Videos para o ensino de Fisica,
Quimica, Biologia e Matematica: Avaliagdo critica e
especificidades em cada disciplina. A elaboracdo de Videos
didéticos pelo professor. Projetos televisivos de educacdo a
distancia. A TV comercial e a Educacdo. A Informdtica na
Educacdo. Simulagdes no computador. Programas de interacdo
aluno-computador. A elaboracdo de textos pelo professor
(Ementa, Curso G).

Foram encontradas referéncias sobre a abordagem da linguagem no ensino tanto
no ensino de Ciéncias quanto na discussdo de técnicas de expressdo oral para palestras,
semindrios e aulas. Também compreendem essa categoria instrumentos e processos de
avaliacdo e a educagdo em espacos ndo-formais como, por exemplo, excursdes, visitas a

industrias, museus e feiras de Ciéncia.
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Em uma frequéncia significativamente baixa, foram encontradas propostas de
estabelecer relagdes entre as diferentes teorias de aprendizagem da sociologia e da
psicologia e discuti-las para as especificidades do ensino de Quimica. Essa transposicao
das teorias e questdes pedagdgicas € uma caracteristica fundamental das disciplinas de
interface, por promover a compreensao das propostas educacionais para a realidade que
o futuro professor encontrard. Esse € um saber reconhecido como necessdrio por
diversos autores como Gauthier (citado por ALMEIDA e BIAJONE, 2007) e Shulman
(1987) e colaboram para superar a sensacdo que alguns professores iniciantes t€ém de
que as teorias aprendidas na universidade ndo se aplicam na sala de aula, apreensdo esta
apontada por Loguercio e Del Pino (2003) e Pimenta e Lima (2010).

Para ilustrar, apresenta-se abaixo uma ementa que considera esse contetudo:

Principais concepcdes das diversas correntes sobre ensino e
aprendizagem de Ciéncias (Comportamentalismo, Humanismo,
Construtivismo e Sécio-Construtivismo). Concepgodes
construtivistas do aprendizado (Piaget, Vygotsky e Ausubel) e
suas consequéncias para o ensino de ciéncias/ quimica (Ementa,
Curso F).

Finalmente, uma tltima subcategoria levantada corresponde ao estudo dos
modelos e da modelizacio no ensino de quimica como estratégia de ensino e de
aprendizagem contribuindo para a compreensdo da natureza das ciéncias como discutido
anteriormente.

E importante que a formacdo inicial de professores oportunize ao licenciando
vivéncias diversificadas de metodologias de ensino e utilizacdo de diferentes recursos
didéticos, proporcionando aproximacao entre teoria e pratica através de uma reflexdo
que relacione como as metodologias e os recursos diddticos promovem a aprendizagem
no individuo. Nesse sentido, Carvalho e Gil-Pérez (2001) apontam que € necessério que
a instituicdo se preocupe em desenvolver no futuro professor capacidades para saber
preparar atividades capazes de gerar uma aprendizagem significativa e que a avaliacdo

da aprendizagem seja coerente com as concepc¢des adotadas.

Categoria 5 — Preparo para a regéncia e projetos de pesquisa
A Tabela 6 apresenta as subcategorias correspondentes a ultima categoria em
que os conteudos puderam ser agrupados ‘“Preparo para a regéncia e projetos de

pesquisa”.
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Tabela 6: Subcategorias dos conteidos das disciplinas de interface relacionados a categoria
“Preparo para a regéncia e projetos de pesquisa”

Subcategoria Frequéncia de Cursos

Planejamento, execug¢do e avaliagdo do ensino e da 16
aprendizagem na drea de quimica / Curriculo

Desenvolvimento de projetos de pesquisa 8

A pesquisa na drea do ensino de ciéncias e de quimica. 5
Metodologias de pesquisa

Andlise de episddios de ensino 2

Outros 1

Como preparagdo para o EC e estabelecendo o necessdrio vinculo entre ele e o
PCC, foi proposta a elaboracdo de planos de aula envolvendo as metodologias
inovadoras estudadas ou uma abordagem interdisciplinar considerando-se as diferentes
etapas que compreendem um plano de aula: planejamento, execu¢do e avalia¢do do
ensino e da aprendizagem. Como exemplo tem-se o Curso H que propde o
desenvolvimento de sequéncias didaticas para diversos contetidos da drea de Quimica:

Aplicacdo  dos  fundamentos  tedricos  metodoldgicos
desenvolvidos na disciplina Planejamento e Pratica Pedagdgica
ao contetdo de Fungdes Organicas; aplicdveis no ensino médio,
a partir dos Parimetros Curriculares Nacionais (PCNs).
Elaboracdo de uma unidade de ensino, incluindo selecao,
organizacdo de temas e conteidos, formas de abordagem,
estratégias e atividades de ensino, e a preparacdo, selecdo e
adaptacdo de recursos pedagdgicos diversificados (textuais,
visuais, préticos, experimentais e computacionais). (Ementa,
Curso H).

Essa subcategoria foi a mais recorrente entre os conteudos das disciplinas de
interface para os cursos de Licenciatura em Quimica das Regides Norte e Sudeste. O
resultado obtido demonstra a preocupacdo em algumas instituicdes com o exercicio do
preparo e da regéncia de aulas necessérios ao longo de todo o processo formativo dos
futuros professores. Carvalho e Gil-Pérez (2001, p. 38) enfatizam a necessidade do
professor “/...] tomar consciéncia da formagdo docente adquirida ambientalmente e
submeté-la a uma reflexdo critica”. Assim, cabe ressaltar que a andlise critica do ensino
habitual — curriculo, avaliacdo, exercicios repetitivos, entre outros, precisa perpassar o

preparo para a regéncia.
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Ainda a esse respeito, o Curso I propde que as aulas elaboradas sejam compostas
de conteddos contextualizados e relacionados com as especificidades da Regido
Amazodnica. Esta caracteristica pode ser observada no trecho abaixo:

Nesta disciplina os alunos buscardo relacdes entre as demais
disciplinas do bloco e formas tradicionais de relacdo do homem
com a natureza amazodnica com oportunidade para a construgao
de aulas de Quimica. Fardo pesquisa sobre como a ciéncia e os
povos amazoOnicos tratam de um tema dentro de uma das
disciplinas no bloco (por exemplo, captagdo e tratamento de
dgua, se fizer parte de uma das disciplinas). Esta prética visa
oportunizar a constru¢do de um ‘“olhar amazdnico” sobre a
ciéncia (Ementa, Curso I).

Outras subcategorias envolviam propostas para os futuros professores
desenvolverem projetos de investigacdo e a discussdo sobre metodologias de pesquisa.
Em alguns cursos houve a preocupacio de apresentar a Educacdo Quimica como area de
pesquisa discutindo-se as suas peculiaridades metodoldgicas. A reflexdo e a pesquisa
permanentes relacionadas com o conteudo e a aprendizagem dos estudantes sdo
aspectos importantes a profissao docente (FREIRE, 2006), necessitando que haja espaco
para serem desenvolvidas na formacao inicial.

Ha de se ressaltar, entretanto, que nem em todos os cursos foi explicitado que o
trabalho a ser desenvolvido deveria ser relacionado a pesquisa na drea do ensino de
Ciéncias e/ou Quimica. O trecho abaixo ilustra o destaque que o Curso J apresenta para
que a pesquisa seja orientada para drea educacional:

Introducdo a pesquisa em Educacdo: tipos de pesquisa, selecdo e
tratamento dados ao objetivo de pesquisa. Atividade de cunho
investigativo realizada através da observacdo e reflexdo com
énfase no estudo do cotidiano escolar em sua estrutura,
funcionamento e organizagdo: gestdo, curriculo e proposta
pedagdgica, estabelecendo articulacdes entre os conteudos
trabalhados no curso e os aspectos sociais, culturais e politicos
que interferem na constru¢do do fazer pedagégico (Ementa do
Curso J).

Por fim, também pode ser observada em dois cursos, a subcategoria “Andlise de
episodios de ensino”, na perspectiva de proporcionar aos futuros professores de
Quimica uma reflexdo sobre situacdes de aprendizagem, permitindo a articulacao entre
teoria e pritica. Conforme mencionado anteriormente, saber analisar criticamente o
ensino tradicional configura como uma importante capacidade a ser desenvolvida pelos

licenciandos durante a formacao, portanto faz-se necessario que os curriculos dos cursos
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contemplem tal aspecto (CARVALHO e GIL-PEREZ, 2001). Nesse sentido, o PCC
configura como espago curricular oportuno a esse saber formativo.

Uma tultima subcategoria, de frequéncia tnica, refere-se a supervisao de estagio.

Contetidos das disciplinas de interface em cursos de Licenciatura em
Quimica

O levantamento inicial sobre como a carga horéria de PCC est4 contemplada nos
cursos em questdo mostrou que esse € um espago que ainda gera ddvidas para aqueles
que construiram os PPP dos cursos. Isso porque em praticamente metade dos cursos das
IES publicas das Regides Norte e Sudeste o espaco do PCC nos curriculos ndo estava
claro. Mesmo que existam pesquisadores da drea de Educagdo em Ciéncias dispostos a
contribuir e documentos oficiais, como os Pareceres CNE/CES 15/2005 (BRASIL,
2005) e CNE/CP n° 28/2001 (BRASIL, 2001d), que visam esclarecer diversos aspectos
do PCC. Esse comportamento pode sugerir resisténcia por parte das instituicoes
formadoras em abrir espaco para as discussdes pedagdgicas o que retrataria
descompasso com relacdo aos anseios dos licenciandos e as necessidades da Educagao
Bésica.

Ja com relacdo a segunda parte do artigo que versou sobre o levantamento dos
conteidos constantes nas disciplinas de interface associadas ao PCC algumas
consideracdes podem ser tecidas.

As categorias e subcategorias aqui apresentadas evidenciaram uma variedade de
contetidos que contemplam de fato o Saber de Interface destacado no artigo como sendo
saberes que promovem a integracdo entre os conhecimentos quimicos e pedagdgicos e
tém como objeto de estudo os aspectos especificos da aprendizagem de quimica na sala
de aula, mas em uma perspectiva critica e de pesquisa. Tomando-se os saberes
relacionados por Carvalho e Gil-Pérez (2001), que mais se aproximam da realidade dos
cursos de formagdo de professores de Ciéncias Naturais, observa-se que todos os
aspectos sugeridos por esses autores estdo contemplados nas Tabelas 2 a 6. Por outro
lado, duas ressalvas sdo necessdrias. A primeira € que em nenhum curso estdo presentes
todos os contetidos sugeridos nas diferentes tabelas. Também vale ressaltar que esses
curriculos s@o prescritos, assim sua efetivacdo de maneira clara depende de constante
reflexdo pelas instituicdes formadoras e de profissionais que desenvolvam pesquisas

cientificas no campo da Educa¢do Quimica.
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Um aspecto positivo, verificado em nossa andlise, foi que o PCC desvinculou-se
do estdgio, pois apenas um curso optou pela concep¢do de que o PCC corresponderia ao
EC.

Os contetidos com maiores referéncias nas ementas analisadas foram
“Planejamento, execugdo e avaliagdo do ensino e da aprendizagem na area de quimica /
Curriculo” e “Papel / Producdo e/ou andlise de materiais didaticos” e retratam exercicios
importantes para o preparo do futuro professor para a sala de aula bem como para
integracdo com o EC. Outro tema que chamou a aten¢do pela frequéncia com que foi
considerado nas ementas e que gerou a criacdo de uma categoria especifica foi a
experimentacio. E um ponto positivo neste estudo o reconhecimento da necessidade de
realizar experimentos na Educagdo Bésica e de preparar o futuro professor para utilizar
esse recurso. E importante também destacar a presenca de propostas para o
desenvolvimento de projetos de pesquisa que podem contribuir para o habito da
investigacdo sobre a propria pratica na futura atuagdo profissional. Cabe destacar,
porém, que as pesquisas direcionadas a compreensdo da realidade da escola brasileira
podem contribuir mais significativamente para a formacdo dos estudantes como
professores-pesquisadores.

Por outro lado, subcategorias importantes obtiveram pouca referéncia nas
ementas como, por exemplo, “O ser professor” e “Objetivos do ensino de Quimica no
Ensino Médio”. Como apontam Freire (2006) sobre a atividade docente e Carvalho e
Gil-Pérez (2001) sobre o ensino de Ciéncias, também compde parte importante da
formacgdo do futuro professor a reflexdo sobre o porqué ensinar Quimica e quais as
relagdes politicas e sociais que fazem parte da atuacdo de um professor de Quimica. A
falta dessas discussodes pode levar a formacao dos professores como técnicos que apenas
replicam as propostas de ensino da literatura. Ha de se destacar a subcategoria “Ciéncia
como atividade humana” cuja frequéncia também foi baixa apesar de sua importancia
para trabalhar as visOes simplistas de ci€ncias que os proprios professores possuem
(CARVALHO e GIL-PEREZ, 2001) assim como para desenvolver uma relacdo
adequada com a ciéncia e com a tecnologia por parte dos educandos.

Finalmente, é necessdrio discutir uma integracdo importante que compete as
disciplinas de interface, que foi pouco recorrente nas ementas das disciplinas e que pode
ser representado pelo topico “Teorias de aprendizagem e o ensino de Quimica”. As
teorias socioldgicas e psicologicas que se apresentam como modelos para a

compreensdo da aprendizagem dos estudantes remetem as disciplinas pedagdgicas no
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ambito dos saberes pedagégicos tratados, por exemplo, por Tardif (2010) e Carvalho e
Vianna (citado por CARVALHO, 2001). Os saberes relacionados a Ciéncias da
Educacdo compreendem um corpo de conhecimentos que embasard a reflexdo critica
dos futuros professores. Todavia, se a associagdo com o trabalho do ensino de Quimica
ndo for desenvolvido e trabalhado com os licenciandos eles podem ndo compreender a
importincia desse conhecimento para sua atuacdo profissional. Por isso cabe aos

profissionais da Educa¢do Quimica promover essa integracao.

CONSIDERACOES FINAIS

As alteracdes determinadas pelos documentos governamentais para os curriculos
dos cursos de licenciatura representam um avanco na formacao de professores quando
anseiam pela constru¢do de cursos com identidade prépria e com espago especifico para
os saberes aqui designados de interface. Se essas mudancas compreendem uma de
muitas das agdes governamentais necessarias para a melhoria da Educacido Bésica ao
mesmo tempo contribuem para promover a superacio do Modelo de Racionalidade
Técnica que privilegia em demasia o desenvolvimento de conteidos de uma drea do
conhecimento humano em detrimento do preparo para o exercicio docente.

E fungio da universidade contribuir para a melhoria da Educagio Bdsica puiblica
brasileira. Das diversas agdes que as instituicdes podem implementar, uma delas €
formar professores preparados e engajados com a aprendizagem e o desenvolvimento
dos estudantes. Isso implica que todo o corpo docente precisa envolver-se com a
construcdo da identidade docente pelos licenciandos, incentivando-os a seguir a
profissdo com ética e responsabilidade. No entanto, ainda sdo encontradas algumas
concepgdes criticiveis como, por exemplo, que os saberes de contetido sdo suficientes
para ensinar Quimica na Educacdo Bésica ou que pesquisas sobre o saber de interface
sd@o menos importantes do que sobre outras dreas do conhecimento. A universidade nao
pode eximir-se de sua responsabilidade social e precisa envolver-se mais com a
melhoria da Educacdo Bdsica efetivando em seus curriculos aquilo que defendem os
pesquisadores e determina a legislacao.

Nesse cendrio, buscamos contribuir para a reflexdao do que compete ser ensinado
dentro do saber de interface. Os contetidos discriminados nas Tabelas 2 a 6 se
encontram em consondncia com aquilo que propde a literatura para a formagdo de
professores de Ciéncias. Esperamos assim ter colaborado para as instituicdes que

planejam construir as ementas das disciplinas de interface.
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