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Resumo. Promovemos neste artigo um didlogo entre os campos da Filosofia e da Matemadtica no sentido de
identificar e de melhor compreender as ideias que t€m pautado os debates contemporineos em torno da
Etnomatemadtica, permitindo-lhe constituir-se em um territério fértil e mobilizador de resisténcias. Em um
primeiro momento, situamos as principais contribuicdes tedricas das filosofias de Foucault e Wittgeinstein. Em
seguida, incursionamos pela filosofia de Deleuze e Guattari, elegendo os conceitos de ciéncia maior, ciéncia
menor e mdquina de guerra como intercessores do pensamento etnomatematico, no sentido dos riscos de
purificacdo, estratificacdo, domesticacdo das ciéncias menores pelas ciéncias maiores. Ao dar visibilidade as
outras matemadticas na ambiente académico, a Etnomatemadtica pode tornar muito ténue a fronteira entre uma
ciéncia e outra. No entanto, € nos territérios que abrigam a matemadtica académica que estd a poténcia de
combate e luta das ciéncias menores.

Abstract. We promote in this paper a dialogue between the fields of philosophy and mathematics in the sense to
identify the ideas that have guided the contemporary debates around the Etnomathematics, allowing it to
become a fertile territory and a mobilizer of resistances. At first, we situate the main theoretical contributions of
the philosophies of Foucault and Wittgenstein. Then, we do an incursion on the philosophy of Deleuze and
Guattari, electing the concepts of major science, minor science and war machine as intercessors of the
Etnomathematics thought, in the sense of the risks of purification, stratification, domestication of minor sciences
by the major sciences. By giving visibility to other mathematics in the academia, the Etnomathematics can turn
very thin the borderline between one science and the other one. However, it is in the territories that are home to
academic mathematics where we find the combat power and the fight of the minor sciences.

Palavras-chave: Etnomatemdtica, Filosofia da Diferenca, Ciéncia Maior, Ciéncia Menor, Maquina de Guerra.
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Para comeco de conversa...

Danca agora sobre mil dorsos,
Dorsos de ondas, malicias de ondas —
Salve quem novas dangas cria!
Dancemos de mil maneiras

Livre — seja chamada a nossa arte

E gaia — a nossa ciéncia!

Nietzsche (2001, p.313)

A Educacdo Matemdtica vem se constituindo como um campo que tem abrigado
ultimamente uma multiplicidade de perspectivas tedricas e uma pluralidade de objetos de
andlise resultantes das contribuicdes de pesquisadores interessados em problematizar o
conhecimento matematico e suas implicacdes educacionais. A amplitude desse debate

envolvendo essas diferentes abordagens e perspectivas tem provocado importantes
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ressignificacdes no campo da Educacdo Matematica. Isso tem sido possivel em decorréncia
de, pelo menos, dois fatores. O primeiro deles refere-se ao esfacelamento das fronteiras
disciplinares que até entdo impediam o transito entre as diferentes dreas do conhecimento e,
por conseguinte, bloqueavam os efeitos criativos e inventivos que poderiam advir desse
movimento. O segundo fator diz respeito a ousadia movida pela vontade de saber de alguns
pesquisadores que tém se lancado na aventura de buscar em outros territérios — filoséficos,
estéticos, antropoldgicos, socioldgicos, entre outros — as ferramentas tedricas e conceituais
que potencializam o pensamento fazendo, numa apologia a Nietzsche, a Educacdo
Matematica dangar.

Dito isso, nossa inten¢do neste texto € nos permitir transitar pelo territério da Filosofia
da Diferenga no sentido de nela encontrarmos ferramentas conceituais que liberem o fluxo do
pensamento para que, a partir dai, problematizemos o campo da Educagdo Matematica,
especificamente a Etnomatematica. Com isso, acreditamos que nossa ousadia, de certo modo,
encerraria o paradoxo: a dificuldade em abandonar a seguridade de pensar a partir de lugares
por nds ja habitados e o fascinio que o transito por um territorio “nao-familiar” provoca, ou
seja, a possibilidade de tecermos novos fios que ndo se pretendem melhores ou piores, mas
simplesmente outros.

Comecaremos fazendo uma digressdo, mesmo que de forma sucinta, em torno das
trajetérias e entendimentos sobre a Etnomatemaética, visto ndo existir um consenso entre os
pesquisadores a ela vinculados, conforme refere Knijnik et alli (2012, p.23): “A
Etnomatematica, desde sua emergéncia, vem se constituindo como um campo vasto e
heterogéneo, impossibilitando a enunciacdo de generalizacdes no que diz respeito a seus
propdsitos investigativos ou a seus aportes tedrico-metodologicos”.

No entanto, a Etnomatemética pode ser considerada uma vertente da Educacio
Matemaética impulsionada pela pesquisa pioneira do professor brasileiro Ubiratan D’ Ambrosio
que, em meados da década de 1970, ao receber a incumbéncia de concretizar a politica
afirmativa estadunidense de disponibilizar cotas para alunos negros no Programa de Pos-
Graduacdo em Matemadtica na State University of New York at Buffalo, estabelece um didlogo
das relagdes e conexdes entre educacdo matemdtica e cultura. Suas pesquisas adquirem
visibilidade, pela primeira vez, no 6™ International Congress on Mathematics Education, na
cidade australiana de Adelaide, em que expde a comunidade internacional suas proposi¢cdes

reconhecendo a existéncia de diferentes matemadticas. De forma geral, para D”Ambroésio, a

106



RESSONANCIAS DA FILOSOFIA DE DELEUZE E GUATTARI NA ETNOMATEMATICA

Etnomatemdtica tem como objeto de analise os “processos de geracdo, organizagdo e
transmissao de conhecimentos em diversos sistemas culturais e as forcas interativas que agem
nos e entre os trés processos” (1993, p. 7). Nessa perspectiva, é possivel inferir que as
pesquisas realizadas na abordagem d’ambrosiana enfocariam diferentes modos de
matematizar o mundo, ou seja, diferentes etnomatemadticas. Assim, nessa concep¢ao, sao
consideradas e reconhecidas as matemaéticas praticadas por diferentes grupos culturais. Ainda
€ possivel inferir que grande parte dos trabalhos desenvolvidos a partir da perspectiva
d’ambrosiana ampara-se no referencial da teoria critica.

Passados mais de 40 anos desde as primeiras teorizacdes d’ambrosianas, a
Etnomatemadtica conquistou maior visibilidade tanto no cendrio nacional quanto internacional,
configurando novos desenhos tedricos frutos da multiplicidade de abordagens presente nesta
vertente educacional. Além disso, tem-se destacado o aumento significativo de pesquisas de
mestrado e doutorado enfocando a Etnomatematica como campo de problematizacao.

Além da perspectiva d’ambrosiana de pesquisa em Etnomatematica centrada em
evidenciar as diferentes racionalidades matemdticas e suas implicacdes para o campo
educacional, destacamos aqui a perspectiva pds-estruturalista adotada por alguns
pesquisadores vinculados a esta vertente. Tal vinculagdo propiciou a constru¢do de novos
olhares sobre os objetos de estudo até entdo discutidos e analisados desde a perspectiva
critica. Apoiados principalmente nas contribui¢des tedricas do filésofo franc€s Michel
Foucault, esses pesquisadores incorporam as suas pesquisas e andlises pelo menos trés
dimensodes: as ressignificacdes sobre a funcdo da linguagem, as relacdes intrinsecas entre
poder e saber e a producdo da verdade.

No cendrio das pesquisas brasileiras, destacam-se os estudos da professora e
pesquisadora Gelsa Knijnik, e de investigacoes de mestrado e doutorado por ela orientadas
(SILVA, 2008; DUARTE, 2009; GIONGO, 2008; WANDERER, 2007). A centralidade de
tais pesquisas estd na andlise e problematizacdo das verdades naturalizadas que circulam no
discurso da Educacao Matematica e, por conseguinte, das relagdes de poder que as sustentam.
Assim, nas proprias palavras desta pesquisadora, sua perspectiva Etnomatematica estd focada
em:

Estuda[r] os discursos eurocéntricos que instituem a matematica

académica e a matematica escolar; analisa[r] os efeitos de verdade

produzidos pelos discursos da matemdtica académica e da

matemadtica escolar, discuti[r] questdes da diferenca na educagdo

matematica, considerando a centralidade da cultura e das relagdes de
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poder que a instituem, problematizando a dicotomia entre cultura
erudita e cultura popular na educagdo matematica (KNIJNIK, 2006,
p. 120).

Knijnik investiga e da visibilidade aos regimes de verdade que tém sustentado a
Educacdo Matemética e, dessa forma, coloca em suspei¢@o os discursos naturalizados que tém
a pretensdo de constituir-se em metanarrativas que procuram estabelecer o que € considerado
pertinente ou ndao enquanto saberes escolares, e também o que € relevante para configurar as
préticas pedagégicas nas aulas de matemdtica.'

Embora seja possivel detectarem-se diferencas entre as abordagens supracitadas,
ambas acabam, de um modo ou de outro, problematizando o suposto e pretendido carater de
universalidade do conhecimento matemadtico “capaz de medir e classificar qualquer outra
matemadtica como mais ou menos avangada em funcdo de sua maior ou menor semelhanga
com aquela que aprendemos nas instituicdes académicas” (LIZCANO apud KNIJNIK et alli,
2012, p. 2). Poder-se-ia inferir que o cardter de universalidade da matemaética estaria
vinculado a uma postura transcendental, pois a entenderia como pertencendo ao mundo das
ideias. “Nessa perspectiva, o conhecimento estaria aguardando para ser descoberto — Fiat lux
— e qualquer cultura, obviamente que em determinado ponto de evolugdo, teria condi¢des de
acessar tal conhecimento” (DUARTE, 2011, p.76).

O questionamento dessa premissa e de outras verdades “naturalizadas” no campo da
Educacdo Matematica tem sido tensionado pela Etnomatemdtica e exigido dos pesquisadores
a ela vinculada um transito mais fluido por diferentes areas do conhecimento, em especial
pela filosofia, que tem disponibilizado ferramentas tedricas e conceituais bastante férteis.
Filésofos como Foucault e Wittgenstein, especificamente o “dltimo Wittgenstein”,2 tém

colaborado significativamente nessas reflexoes.

! Sobre essas préticas pedagdgicas, ver, por exemplo, a discussio proposta por Knijnik; Duarte; Wanderer (2010)
a respeito do uso de materiais concretos na Educacdo Matemdtica, e Knijnik; Duarte (2010) sobre a necessidade
de se trabalhar com a “realidade” dos alunos nas aulas de matemdtica. Ambos os artigos buscam evidenciar o
cardter contingente e arbitrario das verdades que sustentam muitas das praticas pedagdgicas de professores que
trabalham com o conhecimento matematico escolar.

2 A obra de Wittgenstein desdobra-se em duas diferentes filosofias. A primeira estd representada em sua obra
Tractatus Logico-Philosophicus [1921], na qual o autor procura, segundo Condé (1998, p. 42), “tragar um limite
para o pensar, ou melhor, para a expressdo dos pensamentos, pois, como esclarece, ainda no prefacio, este limite
¢ possivel de ser tragado na linguagem [...]”. Wittgenstein examina, através dos seguintes questionamentos, a
esséncia da linguagem: “O que ¢ a linguagem? Qual sua esséncia, fungo e estrutura?”’ (1998, p. 49). A segunda
filosofia wittgensteiniana encontra-se principalmente desenvolvida na obra Investigacoes Filosoficas [1953].
Neste estudo, o autor muda suas concepgdes sobre a linguagem. ”Nao devemos perguntar o que € a linguagem,
mas de que modo ela funciona. Nao nos cabe buscar uma suposta esséncia oculta na linguagem, mas tdo somente
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Um dialogo entre a Etnomatematica e as filosofias de Wittgeinstein e Foucault

As ferramentas tedricas disponibilizadas pelo referencial foucaultiano t€m permitido
aos pesquisadores da Etnomatemadtica a andlise e o questionamento dos caminhos que
forjaram os “processos de verdadeirizacdo” que tornaram possiveis a inquestionabilidade de
enunciados que compde o discurso contemporaneo da Educacdo Matematica. Nesse sentido,
desconfiar da universalidade da matematica académica e de outros pressupostos tomados
como verdades absolutas para esta drea do conhecimento pressupde desfazer certas tramas e
identificar os fios, os enlaces histéricos que foram sendo engendrados para que essas
premissas fizessem parte da nossa “paisagem familiar”.

O método arqueo-genealdgico foucaultiano oferece as condicdes de possibilidade para
que possamos desfazer tais tramas no sentido de propor uma andlise da emergéncia dos
mecanismos ativamente envolvidos nos processos de naturaliza¢ao de certas formas de contar,
inferir, calcular, medir, ou seja, de matematizar o mundo. Em tltima instancia, Foucault
propde: “[...] Sacudir a quietude com a qual as aceitamos [as verdades]; mostrar que elas ndo
se justificam por si mesmas, que sdo sempre o efeito de uma construgdo cujas regras devem
ser conhecidas e cujas justificativas devem ser controladas [...].” (FOUCAULT, 2002, p. 29).

Além de seu método arqueo-genealdgico, outras ferramentas tedricas e conceituais de
Foucault tém sido empregadas em pesquisas Etnomatemdticas vinculadas ao pds-
estruturalismo, tais como saberes sujeitados, saber-poder, exterioridade selvagem,
normalizacdo, dentre outros. Entretanto, foge do escopo deste texto discutir as intimeras
possibilidades conceituais que a obra deste filésofo tem oferecido.

Além de Foucault, Wittgenstein € outro filésofo que tem enormemente contribuido
para a construcdo de proposi¢des Etnomatematicas. Especificamente as teorizagdes presentes
no seu livro Investigacoes Filosdficas (2004) t€m contribuido, de forma impar, para
problematizar o suposto e pretendido cardter universal da matemética académica e, por
conseguinte, sustentar as afirmacdes sobre a existéncia de diversas matematicas.

De forma mais pontual, o entendimento proposto por Wittgenstein sobre a
racionalidade torna-se fértil para a Etnomatemadtica, visto que ele se opde a posturas que ora

sdo essencialistas, pois buscam uma esséncia légica (idealista), ora sdo positivistas, pois

compreender os diversos usos da linguagem” (1998, p. 86). Muitas tém sido as formas de referir-se a segunda
perspectiva adotada por Wittgenstein sobre a linguagem; fazemos uso da expressdo “ultimo Wittgenstein”, assim
como Geertz (2001, p. 9), para referir-nos a concep¢do adotada pelo filésofo na obra Investigacées Filosdficas.
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buscam a positividade dos fatos para entender a racionalidade. Assim, o filésofo problematiza
a racionalidade como resultado de um modelo representacional da linguagem que propunha
um isomorfismo entre linguagem e mundo. Suas teoriza¢des, de forma contrdria, se afastam
da ideia de linguagem como representacdo do mundo, pois ele privilegia a interacdo, ou seja,
a racionalidade para este filésofo emerge da gramatica, das regras presentes nas interacoes
dos jogos de linguagem, das praticas sociais cotidianas presentes em uma dada forma de vida.
Como existem diferentes formas de vida com diferentes jogos de linguagem, € possivel inferir
a existéncia de diferentes graméticas que possibilitam a construc@o e emergéncia de diferentes
racionalidades.

Em ultima instancia, a filosofia wittgensteiniana desestabiliza a compreensdo da
linguagem enquanto representacdo do mundo, o que implica em um profundo questionamento
e uma critica ao paradigma da representacdo, seja ele proveniente de uma concepg¢ao
metafisica ou empirista. Para Wittgenstein, o significado e, por conseguinte, o conhecimento
se d4 no uso que fazemos da linguagem em uma dada forma de vida, ndo sendo possivel
inferir a existéncia de “uma linguagem”,

[...] mas simplesmente linguagens, isto €, uma variedade imensa de
usos, uma pluralidade de funcgdes ou papéis que poderiamos
compreender como jogos de linguagem. Entretanto, como também
nao ha uma funcdo dnica ou privilegiada que possa determinar algum
tipo de esséncia da linguagem, ndo hd também algo que possa ser a
esséncia dos jogos de linguagem. (WITTGENSTEIN apud CONDE,
1998, p. 86, grifos nossos).

Ao postular a inexisténcia de uma esséncia da linguagem, Wittgenstein dird que
nenhuma linguagem deveria ter a pretensao de se colocar como universal. O que existem sao
linguagens e légicas particulares que sdo o resultado do contexto onde estdo inseridas. Essas
afirmacdes do fildsofo irdo ressoar fortemente em pesquisas Etnomatematicas que questionam
a pretensdo de universalidade da linguagem da matematica académica.

Todos os jogos de linguagem estdo corretos desde que os critérios para essa validacdo
tenham sentido dentro de uma determinada forma de vida. Isto implica que, “(...)
Naturalmente, formas de vida diversas estabelecem[cam] préticas diferenciadas, assim
também, gramdticas diferentes e, consequentemente, inteligibilidades diferentes” (CONDE,

2004, p.110). Nesse sentido, ndo se pode falar de inteligibilidade do mundo, mas de

inteligibilidades possiveis.
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Por intermédio do referencial tedérico de Wittgenstein e Foucault, percebemos que a
filosofia tem se constituido em um territério fértil capaz de por em movimento o pensamento
etnomatematico. Embora nosso movimento se dé também neste territério e reconhega a
riqueza conceitual destes dois pensadores, que certamente ainda pode fornecer elementos a
pesquisa no campo da Etnomatemética, lancaremos mao de alguns conceitos da filosofia de

Deleuze e Guattari.

Ciéncia maior, ciéncia menor e mdquina de guerra: intercessoes para a Etnomatematica

No sentido de estender a potencialidade que a filosofia pode oferecer aos
pesquisadores da Etnomatemética, propomos um didlogo com alguns conceitos da filosofia de
Deleuze e Guattari, mesmo que o campo educacional ndo tenha sido objeto de estudo destes
dois filésofos. Conceitos como pensamento-drvore, pensamento-rizoma, literatura maior,
literatura menor® e mdquina de guerra, dentre outros, sdo potentes para problematizar
questdes do campo propriamente educacional. Exemplos dessas problematiza¢des encontram
eco nos estudos de alguns pesquisadores brasileiros (CORAZZA, 2006, 2001; CORAZZA &
TADEU, 2004; GALLO, 2003) que tém se dedicado a ressignificar o campo do curriculo
escolar a partir de alguns conceitos advindos da filosofia de Deleuze e Guattari. Silvio Gallo
(2003), por exemplo, tem nos instigado a pensar o curriculo desde duas diferentes
perspectivas: curriculo-drvore e curriculo-rizoma, ou, de uma forma mais ampla, educagdo
maior € educagcdo menor.

E nessa direcio que nos movemos para problematizar o campo da Educacio,
pontualmente o campo da Educacdo Matematica, por intermédio de uma de suas vertentes: a
Etnomatemadtica. Elegemos neste texto trés conceitos extraidos da obra Mil Platés (1997) de
Deleuze e Guattari: ciéncia maior (também denominada de ciéncia sedentdria), ciéncia
menor (ou ciéncia nomade) e mdquina de guerra.

Segundo Duarte e Taschetto (2012), o conceito de ciéncia maior provém de
“proposi¢des oriundas do método cientifico, onde, para conhecer, é preciso isolar o objeto,
fragmentando-o, atingindo suas particulas tltimas para melhor estuda-lo e compreendé-lo, ou
seja, parte de um modelo cartesiano de decomposicao” (p.96). Esse método cientifico tem a

pretensdo de organizar, designar e classificar os elementos que vao do menor ao maior, do

? Os conceitos de literatura menor e literatura maior sdo cunhados por Deleuze e Guattari em Kafka: pour une
littérature mineure (1975).
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periférico ao centro, do mais simples ao mais complexo, construindo, dessa forma, teorias
com hierarquias, divisdes, ramificacdes, pois, segundo Deleuze e Guattari, ele precisa “dispor
de uma forte unidade principal, a do piv0, que suporta as raizes secundarias [Traduc@o nossa]
(1980, p.ll)”.4 Alicercadas no método cientifico, as ciéncias maiores buscam estabelecer
afirmacdes generalizdveis, por conseguinte, acabam por se constituir num modelo totalitario
na medida em que negam outras formas de conhecimento que ndo se pautam pelos seus
principios epistemoldgicos e regras metodoldgicas. Tal caracteristica totalitaria € aferida por
Deleuze e Guattari (1980) ao nomed-la também como ciéncia imperial ou ciéncia régia. Para
manter a caracteristica totalitaria, a ciéncia maior estabelece uma determinada ordem, e
rituais de purificacdo sdo colocados a operar, no sentido de garantir a permanéncia de tal
caracteristica. Os residuos, as “sujeiras”, que ndo pertencem a ordem estabelecida pela ciéncia
maior, devem, necessariamente, ser eliminados. Nesta linha argumentativa, para Deleuze e
Guattari, a ciéncia maior “so retém da ciéncia ndomade aquilo de que pode apropriar-se, e do
resto faz um conjunto de receitas estritamente limitadas, sem estatuto verdadeiramente
cientifico, ou simplesmente o reprime e o proibe”. (1997, p.26-27).

Para Lizcano (2006), os procedimentos cognitivos erigidos para que esse ritual de
purificacio seja posto em operacdo pela ordem cientifica sdo a abstracdo e a andlise. Nessa
perspectiva, o processo de abstracdo ¢ o “empreendimento extrativo no qual consiste a nossa
metafisica, € o puro ‘ser’, a esséncia, que no caminho até a sua proclamac¢do foi deixando
como residuos ou impurezas todas as suas possiveis indeterminagdes” (Ibidem, p. 242).

E como pode ser definida a ciéncia menor e em que ela se diferencia da ciéncia
maior? Deleuze e Guattari afirmam que a ciéncia menor tem um desenvolvimento excéntrico,
caracteristica esta que a diferencia totalmente das ciéncias maiores, uma vez que estas t€ém na
linearidade sua caracteristica principal. De acordo com os dois filésofos, a ciéncia menor é de
dificil apreensdo, pois sua configuracdo e funcionamento permitem que ela construa
permanentemente linhas de fuga que impedem a sua total captura pelas ciéncias maiores. E
nessa direcdo que os filésofos afirmam que: Héa um género de ciéncia, ou um tratamento da

ciéncia, que parece bastante dificil de classificar, e cuja historia € até dificil seguir. Nao sio

4 «(...) disposer d une forte unité principale, celle du pivot qui supporte les racines secondaire.”
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‘técnicas’, segundo a acep¢do costumeira. Mas tampouco sdo ‘ciéncias’, no sentido régio ou
legal estabelecido pela Historia. (1980, p.446) [Tradugao nossa]™

Entdo, podemos inferir que as ciéncias menores nao chegam a se configurar
propriamente em ciéncias no sentido cldssico que nos habituamos a pensd-las. Elas sdo
marginais em relacdo as ciéncias maiores, contudo, isso ndo significa que sobrevivam das
suas sobras. Ficam a margem porque ndo t€ém nenhuma pretensdo de obter 0 mesmo estatuto
conferido a esta ciéncia, sobretudo porque se trata de uma “ciéncia” que diverge
profundamente da légica de organiza¢do e funcionamento das ciéncias maiores. Assim, as
ciéncias menores nao tém qualquer pretensdo de totalidade, de vida eterna, convivendo
pacificamente com a contradi¢do. Tém vocacgdo solidaria, dispensam a necessidade de atribuir
para si uma autoria do conhecimento; este € ndmade, desterritorializado, ou seja, pertence a
um “espaco sem fronteira, ndo cercado” (DELEUZE; GUATTARI, 1997, p. 51). Segundo

Duarte e Taschetto (2012), trata-se de um conhecimento

que flui... atravessa fronteiras... ndo privado... de bando... nomade...
vagabundo. Além disso, estd amalgamado com o contexto em que se
produz, bem diferente da 16gica que sustenta a ciéncia maior, que se
empenha em constituir um conhecimento desencarnado do humano
que resulte em uma  ossatura idealizada.  Estrutura...
desenvolvimento... evolugdo... mdquina bindria... dicotomia...
hierarquia... (Ibidem, p.98)

Feitas essas consideracdes, € preciso sublinhar outro importante aspecto que nao se
refere especificamente as caracteristicas de cada uma dessas duas ciéncias. Referimo-nos ao
modo como, no ambiente académico, tem-se a analisado/interpretado alguns objetos que, de
um modo ou de outro, ndo fazem parte do seu cendrio, € consequentemente nao se inscrevem
a partir da 16gica académico-cientifica, mas que, contudo, de tempos em tempos, despertam a
atencdo de alguns pesquisadores e acabam se transformando em objeto de interesse e
curiosidade académicos. Porém, € preciso atentar para os modos como esses objetos, de forma
especifica as ‘“outras matematicas”, tém sido apreendidas, significadas, interpretadas e

domesticadas pelos discursos académicos, pois, como nos diz Lizcano (2006):

Por formacdo e por habito, costumamos nos situar na matematica
académica, dé-la por su-posta (isto é, posta debaixo de nds, como solo
fixo) e, desde ai, olhar para as praiticas escolares, em particular, para
os modos populares de contar, medir, calcular... Assim colocados ,

> “Il y a un genre de science, ou un traitement de la science, qui semble trés difficile & classer, et dont il est

méme difficile de suivre 1’histoire. Ce ne sont pas des ‘techniques’, suivant 1’acception coutumiére. Mais ce ne
sont pas non plus des “sciences”, au sens royal ou 1égal établi par 1'histoire.”
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apreciamos seus rasgos tendo os nossos como referéncia. Medimos a
distincia que separa essas praticas das nossas, isto €, da matemdtica
(assim mesmo, no singular). E, em funcdo disso, consideramos que
certas matemaéticas estdo mais ou menos avangadas, ou julgamos que
em certo lugar podemos encontrar “rastros”, ‘“embrides” ou
“intuicdes” de certas operagdes ou conceitos matematicos. As praticas
matemdticas dos outros ficam assim legitimadas — ou deslegitimadas
— em funcdo de sua maior ou menor parecenga com a matematica que
aprendemos nas instituicdes académicas. (LIZCANO, 2006, p. 125)

Posto isto, voltemos a discussdo que potencializou as ideias iniciais propostas neste
texto. Reforcamos o pressuposto de que o transito fluido entre os diferentes territorios —
filosofia, estética, antropologia, sociologia etc. — ampliam o escopo de visdo sobre os objetos
discutidos atualmente pela Etnomatemadtica, tornando-os multifacetados e, por conseguinte,
acabam por movimentar o campo desta vertente educacional. Assim, nosso exercicio de
pensamento sobre a Etnomatemdtica se servird das ferramentas tedrico-conceituais
supracitadas. Traduzindo em uma questdo balizadora: como os conceitos aqui expostos
poderiam potencializar o pensamento de pesquisadores vinculados a Etnomatematica?

Para efetuar um exercicio inicial, lancamo-nos na aventura de pensar sobre as
possiveis consequéncias caso ousdssemos conceber a matemdtica académica como uma
ciéncia que se desenvolveria desde a logica da ciéncia maior, ou seja, de uma ciéncia que
teria a pretensao de se colocar como verdade absoluta, totalitaria, pura, neutra € como modelo
de referéncia. E se, por outro lado, aproximdssemos as chamadas “outras matematicas” das
ciéncias menores no sentido de que ambas teriam a mesma légica de funcionamento e, por
conseguinte, caracteristicas semelhantes: heterogeneidade, nomadismo, “impureza”, “falta de
autoria”... O simples posicionamento acarretaria, no minimo, em questdes que consideramos
interessantes para pesquisadores que se vinculam a Etnomatemaética: o que acontece quando
elas se encontram no espaco escolar ou no espaco da academia? Que tensionamentos na
ciéncia maior t€m sido provocados pela Etnomatematica ao dar visibilidades a essas “outras
matematicas” que se inserem desde a 16gica da ciéncia menor? Nao temos a pretensao em dar
respostas definitivas e, de certa forma, encerrar o “caso”. Nossa intengdo consiste,
simplesmente, em pOr estas questdes no centro de nosso pensamento, para que, a partir dai,
possamos ensaiar reflexdes que consideramos potentes.

J4 ensaiando uma possivel “resposta” a questdo sobre os possiveis efeitos de uma

aproximacao entre essas duas ciéncias, pensemos nas pretensdes, ou na falta delas, de cada

uma das ciéncias. Para Deleuze e Guattari, a ciéncia maior objetiva sempre capturar e
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domesticar da ciéncia menor tudo aquilo que lhe é conveniente e expurga tudo o que lhe é
estranho. Levando em consideracdo somente as caracteristicas da ciéncia maior, poderiamos
inferir que a Etnomatematica, ao dar visibilidade as “outras matematicas”, nos locais que
abrigam por exceléncia a ciéncia maior — academia, escola e outras instituicdes formais —
estaria contribuindo, mesmo que de uma forma ndo proposital, para efetivar as intencdes da
ciéncia maior, uma vez que estaria lhe fornecendo “matéria-prima” para ser colocada na
esteira dos processos de purificacdo. Esse movimento de purificacdo dar-se-ia por encerrado
pela ciéncia maior no momento em que a ciéncia menor nao fosse mais reconhecida como tal,
visto que suas caracteristicas teriam passado por profundas alteracdes. “Porém, o produto
ainda exigiria uma espécie de carimbo para sua “livre” circulagdo, um carimbo que a
legitimasse: estatuto de ciéncia maior — verdade absoluta” (DUARTE; TASCHETTO, 2012,
p-99). Assim, atividades de “conversdo” das outras matemadticas em uma linguagem propria
da matemética académica acabariam por domesticé-las.

No entanto, € preciso considerar as caracteristicas da ciéncia menor para que os efeitos
desse encontro sejam mais densamente estudados. Mesmo que ndo seja a sua pretensdo, a
ciéncia menor carrega em si a poténcia de causar certos desarranjos, desestabilidades,
podendo se constituir em uma mdquina de guerra® que poderia “contaminar” e causar fissuras
na ciéncia maior. Desde esse ponto de vista, impedi-la de participar deste jogo e nesta arena
seria negar seu poder de resisténcia. Em outras palavras, seria negar-lhe a poténcia do
combate. Suas préprias caracteristicas se tornam armas para o tensionamento da légica da
ciéncia maior. O nomadismo e sua capacidade de desterritorializacdo constituem-se em
caracteristicas que dificultam sua apreensdo total e definitiva por parte da ciéncia maior. De
forma geral, poderiamos afirmar que a ciéncia menor tem a poténcia de, como diz Gallo, “de
dentro da maquina opor resisténcia, quebrar os mecanismos, como ludistas pds-modernos,
botando fogo na maquina de controle, criando novas possibilidades.” (GALLO, 2003, p. 81)

A partir dessas reflexdes, sublinhamos o cuidado, por parte dos pesquisadores em
Etnomatematica, no ambiente académico e escolar, no sentido de evitarem tratar essas “outras
matematicas”, ‘“selvagens”, “populares” como se fossem imperfeitas, inacabadas que

demandariam um trabalho cientifico de purificagdo e de transposicdo cientifica. Procedendo-

® Para Deleuze e Guattari, a mdquina de guerra é um agenciamento linear construido sobre linhas de fuga, ndo
tendo absolutamente a guerra por objeto. Contudo, hd casos em que ela toma a guerra por objeto, precisamente
“quando os aparelhos de Estado se apropriam da maquina de guerra que a principio ndo lhes pertencia.”
(Conversagdes, 1992, p.47).
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se dessa maneira estaria-se favorecendo a transformacdo da ciéncia menor em ciéncia maior.
E preciso que lembremos que a Etnomatemética, nio raramente, tem propiciado, no ambiente
académico e escolar, uma linha demarcatoria muito ténue e rarefeita entre ciéncia maior €
ciéncia menor. No entanto, como € de dentro da mdquina de guerra que as fissuras podem ser
realizadas, torna-se necessdrio propor que as “outras matematicas” estejam ali presentes,
minando os territérios escolares e académicos. Acreditamos que somente assim sua presenca
poderia se traduzir em forca de combate, em luta — em guerrilha7 —, em resisténcia, a

existéncia de uma unica, legitima e verdadeira matemaética: A Matemadtica Académica.
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