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Resumo. Esse estudo propde investigar os aspectos que definem o processo de apropriacdo das tecnologias na
prética profissional dos professores da drea do Ensino das Ciéncias e da Matemética do ensino médio, tendo por
recorte de andlise o grupo de professores de Matemadtica. A configurac@o de andlise corresponde as situagdes de
ensino e aprendizagem com a utilizacdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo. A contextualizacdo
tedrica da pratica profissional como processo social tem por base os estudos das Representagdes Sociais,
segundo Moscovici. Uma andlise das tecnologias como ferramentas socioculturais encaminha a discussdo para
compreender as concepgdes que difundem e circulam no cotidiano escolar como um processo de constru¢do de
representacdes sociais no Ambito educacional. A metodologia utilizada foi qualitativa, com base na entrevista
como instrumento de coleta de dados e na andlise de conteido, o que permitiu identificar um sistema preliminar
de categorias: Tecnologia X Aprendizagem; Educacéo a distancia X Motivagdo.

Abstract. This study aims to investigate the aspects that define the appropriation’s process of technologies in
teachers' professional practice in the area of Science Education and Mathematics high school, focusing on the
group of mathematics teachers. The configuration corresponds to the analysis of teaching and learning situations
involving the use of Information and Communication Technologies. The framework of professional practice as a
social process is based on studies of social representations from the Moscovici's theoretical-methodological
construction. An analysis of technologies as socio-cultural tools guides the discussion to understand the
conceptions that spread out and circulate in everyday school life as a process of construction of social
representations in the educational field. The methodology was qualitative, based on the interview as an
instrument of data collection, and analysis of content, identifying a preliminary categories system formed around
the following units of meaning: Technology X Learning, E-learning X Motivation.
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Introducao

A globalizacdo e a democratizacdo das sociedades contemporaneas t€ém ampliado as
fronteiras geograficas e o fluxo das interaches comunicativas, o que se reflete no
enfrentamento de novos desafios, capitaneados pelos avancos cientifico-tecnoldgicos e as
configuracdes econdOmicas, sociais, filoséficas e culturais advindas desses avangos. As
transformagdes decorrentes marcam o inicio de uma era denominada ‘“Sociedade da
informacao” a qual, segundo Castells (2000), envolve um novo sistema de comunicagao. Tal
sistema implica na constru¢do de uma linguagem digital, de cunho universal, que tem

potencial para promover “a integracdo global da produgao e distribui¢do de palavras, sons e

! Parte da discussdo tedrica apresentada neste trabalho foi publicada nos Anais do ENPEC (Encontro Nacional
de Pesquisa em Ensino de Ciéncias) em Campinas — SP, 2011.
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imagens de nossa cultura” (p.22), conformando as identidades dos individuos. Portanto,
constituem verdadeiras redes interativas que criam “novas formas e canais de comunicagao,
moldando a vida e, a0 mesmo tempo, sendo moldadas por ela” (p.22).

Este cendrio de mudancga cientifico-tecnoldgica e comportamental se reflete também
no campo educacional, transformando o cotidiano pedagdgico em um espaco de inser¢do do
novo, criando novas formas de ensino e novas estratégias de aprendizagem. Conceitos como
cultura, complexidade, virtualidade e demanda social sdo importantes para uma melhor
compreensdo da sociedade contemporanea e suas transformacdes, possibilitando situar os
problemas relativos a educa¢do em um contexto mais amplo (PRETTO e PINTO, 2006).

Nesta perspectiva, a tendéncia € de cada vez mais surgir uma diversidade de pesquisas
sobre a questdo da insercdo das tecnologias na pratica profissional que apontem para a
necessidade de se proceder a um exame critico no que diz respeito “as relagdes que se
estabelecem entre os sujeitos em processo de ensino-aprendizagem no qual as tecnologias da
informagdo e comunicagdo (TIC) se fazem presentes” (GOUVEA e OLIVEIRA, 2006, p.7).
Tais pesquisas necessariamente incluem a discussao sobre o papel delineado para o professor
como orientador e mediador do processo construtivo ou (re) construtivo do aluno. Tal papel
precisa ser pensado em um caminho de formacdo permanente, envolvendo reflexdes e
interlocugcdes sobre as atividades de planejamento, curriculo, gestdo e avaliacdo, tanto da
pratica docente quanto da propria escola. Conforme argumentado por Demo (1998), essa
dire¢do nega os métodos tradicionais de ensino - verbalistas, condutivistas, e reprodutivos -
que valorizam como finalidade educacional os aspectos inerentes apenas aos objetivos
almejados.

A discussdo sobre o processo de apropriacdo das TIC envolve, entdo, uma analise da
pratica profissional a partir do desafio da utilizagdo dessas tecnologias no ambito de uma
proposta construtiva. Ademais, ndo se pode ignorar que no cendrio educativo contemporaneo
as relacdes entre as tecnologias da informacdo e comunicagdo em situagdes de ensino e
aprendizagem e o contexto sociocultural no qual a escola estd inserida fazem também parte
fundamental para andlise da questdo. Isto implica que ao se refletir sobre essas relacdes,
elementos como a cooperagdo na troca de saberes, a interlocu¢ao como estratégia mediadora,
a motivacdo como pdlo catalisador para a formagdao do individuo e o dominio do aparato
tecnoldgico, consistem em pontos basilares para se entender o acesso, a constru¢do e a difusdao
do conhecimento.

Um dos caminhos possiveis para ampliar a discussdo numa perspectiva que considere

tanto os aspectos cognitivos quanto socioculturais compreende olhar as concepg¢des que 0s
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individuos constroem acerca das tecnologias a partir de um enfoque psicossociologico. A
teoria das Representacdes Sociais corresponde a um alicerce com instrumental tedrico-
metodolégico que permite analisar o processo de constitui¢do dos saberes proprios de um
grupo social e os produtos desse processo.

A realizagdo deste trabalho se insere, portanto, no propdsito de buscar entender as
relacdes de significados que se estabelecem em torno de algo novo que mobiliza
conversagdes, opinides e atitudes, ou seja, a tecnologia. E nesse apreender do novo que
criamos representacdes e estas sdo sociais na medida em que “partilhamos esse mundo com os
outros, que nos servem de apoio, as vezes de forma convergente, outras pelo conflito, para
compreendé-lo, administrd-lo ou enfrentd-lo.” (JODELET, 2001, p.17). E por seu intermédio
que um grupo se expressa, definindo, com base em suas crengas e valores, diversas

perspectivas de olhar um determinado objeto. Tais perspectivas constituem-se no campo das

representacoes, estabelecendo relacdes entre si, relacdes estas carregadas de significados.

Objetivo

O objetivo deste trabalho consiste em analisar, a luz da contribuicdo da teoria das
Representagdes Sociais, os elementos que definem o processo de apropriacio das tecnologias
na pratica profissional dos professores da drea do Ensino das Ciéncias e da Matematica do
ensino médio, tendo por recorte de andlise o grupo de professores de Matemadtica. A defini¢ao
de prética profissional assumida neste trabalho estd relacionada com a concep¢do de
profissionalidade utilizada por Contreras (2002), que significa “ndo s6 descrever o
desempenho do trabalho de ensinar, mas também expressar valores e pretensoes que se deseja
alcangar e desenvolver nessa profissdo” (p. 74), o que imprime ao saber do professor
elementos profissionais, politicos, pessoais e socioculturais. Considerando o recorte de andlise
no grupo de professores de Matematica, esse objetivo se encontra norteado pela seguinte
questdo de pesquisa: Quais os aspectos que caracterizam o processo de apropriacdo das
tecnologias na pratica profissional desses professores em termos das relagdes de significados

que se constroem nesse pI'OCCSSO?

Referencial tedrico

Com o advento do computador e, consequentemente, da Internet, descortinou-se uma
transformacg@o na relagdo espaco-tempo, por meio da qual se estampa a representatividade do
potencial dos recursos tecnoldgicos, produzindo uma mudanca na maneira dos individuos

verem e se comportarem no mundo, nos relacionamentos com 0s outros e na propria atuacio e
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compreensdo da realidade. Vive-se em um mundo globalizado e a0 mesmo tempo localizado,
no qual a quantidade de informag¢des ndo representa sinonimo de qualidade de conhecimento e
essa informacdo gerada e apreendida em espacos simultineos, por si s6, ndao produz
conhecimento. Vivencia-se a experimentacdo de um espago virtual no qual a percep¢do do
real € diferenciada.

O conceito de redes aparece com expressividade nas representacdes que circulam
neste cotidiano. Este foco, com énfase nas ligacdes entre regides e culturas vivas, na
multiplicacdo de visdes de mundo, nas diferencas enquanto polos geradores de novas
articulagdes, na necessidade de um trabalho mais cooperativo e coletivo (VATTIMO, 1989;
PRETTO, 1996; LEVY, 2000; 2006), abre caminhos para possibilitar uma educagcdo mais
inclusiva.

Garcia (1998) aponta para a necessidade da constru¢cao de uma visao de mundo mais
complexa, a qual o autor chama de opg¢do ideoldgica, no sentido de que a “escola, como
instituicdo socializadora, deve formar cidaddos comprometidos com o esclarecimento e a
gestdo dos problemas mais relevantes do mundo em que vivem a fim de ter acesso a uma vida
mais digna, satisfatoria e justa” (p. 95).

Na esteira dessa discussdo, torna-se vital pensar em quanto contextualizar implica
situar todo acontecimento, informagdo ou conhecimento em relagdo de inseparabilidade com
o seu meio ambiente, seja este cultural, social, econdmico, politico ou natural, além de incitar
a percep¢ao de como este o modifica ou explica de outra maneira, como argumenta Morin
(2004). Em diversos momentos, o autor refor¢a seus argumentos no sentido de enfatizar a
complexidade existente no proprio individuo e no tecido social como caminho para
construcdo de conhecimentos.

A expectativa de muitos professores € que com as ferramentas tecnoldgicas os alunos
se sintam mais envolvidos e interessados nos conteidos a serem aprendidos, com base na
hipétese de que as tecnologias deveriam motivar esses alunos dentro deste novo cendrio
educacional. As especificidades do papel desempenhado pelos professores, portanto, devem
levar em consideracio um processo de apropriacdo das tecnologias da informacdo e da
comunicagdo no contexto de sua pratica profissional.

Ao se analisar o conceito de apropriacdo € necessdrio considerar que se estd lidando
com um processo construido na interagdo entre os atores sociais envolvidos. Assim sendo,
ampliando a definicdo de apropria¢do apresentada por Rodrigues (2006), a qual consiste em
considerar a apropriacdo como ‘“‘um movimento que acontece em um processo dinamico, que

pode envolver momentos de adaptacdo e reinvencdo de significados” (p.38), o contexto
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pedagogico deve ser pensado como um “locus” em permanente movimento, o qual inclui
alunos e professores como os agentes que constroem/reconstroem significados e os difundem
em uma troca constante de conhecimento. Essa troca envolve as relagdes de significados que
sdo construidas por meio das interacdes sociais.

Além disso, conhecer significa compreender a realidade de forma aproximativa e
expressd-la em suas multiplas facetas, o que para tanto se faz necessario organizar de forma
légica o pensamento, assimilar os elementos do entorno, ampliar as perspectivas de andlise,
submetendo o objeto apropriado a critérios de negociacdo convincentes para o individuo e
para o grupo, em relacdo a sua necessidade e finalidades de aplicagdo, o que envolve o
desenvolvimento de novas habilidades.

O desenvolvimento dessas novas habilidades leva a possibilidade de um entendimento
mais critico da realidade, resultado das aprendizagens construtivas. A possibilidade de se
tratar de forma mais critica informacdes para chegar a aprendizagem resulta da acdo do
sujeito sobre o objeto e da natureza do proprio objeto.

O processo de apropriagc@o envolve, portanto, a produgdo/construcio de significados e
saberes no fluxo das interagdes, nas conversagcdes que se constituem durante estas interacoes,
o que segundo Moscovici (2003), encontra-se relacionado ao proprio processo
comunicacional, gerando uma rede de significacdo, a qual é sempre contextual, em torno do
objeto.

A busca por abordagens que possibilitem ampliar a discussdo em uma perspectiva
sociocultural se torna necessdria, tendo em vista que ‘“nossos modos individuais de viver e
construir significados sdo diferentes ndo apenas de acordo com as comunidades em que
vivemos, mas também segundo os papéis que nds escolhemos e aqueles que atribuimos para
os outros” (LEMKE, 2001, p.297).

Os papéis que se redesenham para o professor, neste contexto da contemporaneidade,
passam a incluir elementos definidores da orientacdo do processo construtivo ou, segundo
Demo (1998), (re) construtivo do aluno, tais como priorizar a aprendizagem, a cooperagao na
troca de saberes, a interlocucdo como caminho mediador, a motivagdo como elemento
catalisador para a formacdo, além do dominio do amparo tecnolégico para o acesso e difusio
da informacao.

O desafio de se estar diante de uma situacdo, na qual a instrumentalizacdo eletronica
ndo pode nem deve tomar o lugar do professor e que o excesso de aparato tecnoldgico nao
implique em transformar atores sociais da educacdo em meros coadjuvantes do processo

educativo, guia a presente discussdo. Deste modo, “para qualquer processo de aprendizagem
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adequada, presenca ¢ indispensavel” e o que mudou nos tempos atuais, em que as tecnologias
ocupam seu espago em nossas praticas profissionais e cotidianas, € a “descoberta da presenca
virtual, ou seja, de um tipo de presenca a distancia” (DEMO, 1998, p.61), mas que nao pode
se constituir em uma auséncia do professor, substituido pelo amparo tecnolégico.

O professor possui suas proprias concepg¢des de como deve ser o ensino para chegar a
aprendizagem. Os caminhos para alcancar este fim e o significado de aprendizagem se
refletem em sua prética profissional e vao definindo o seu papel, por meio das estratégias
adotadas para se trabalhar o contetddo especifico de cada disciplina, na escolha dos materiais e
recursos tecnoldgicos de estudos, nos critérios de avaliagdo, ou até mesmo, como destaca
Porlan e Rivero (1998), outros fatores explicitos ou implicitos ao contexto escolar.

Um dos caminhos possiveis para se analisar essas questdes € apontado pela
perspectiva tedrico-metodoldgica das representagdes sociais, segundo Moscovici (1978), a
qual se refere a um processo de constituicdo de saberes proprios de um grupo social e aos
produtos daquele processo. Desta perspectiva, a prética profissional requer um exame
psicossocial, no qual todos os atores sociais se pdem como agentes da constituicdo de
representacdes sociais sobre objetos préprios da educacdo escolar - teorias, conceitos, por
exemplo - e que constituem o que podemos denominar “saber escolarizado”. Este saber
consiste na produgdo e negociacao de significados.

Compreender os diversos significados construidos sobre os fendmenos educacionais
nas escolas a partir da Teoria das Representagdes Sociais (TRS) envolve ir além dos limites
que a questdo aparentemente impde e situa-la em contextos socioculturais. Deste modo,
refletir sobre este assunto com base na Teoria das Representacdes Sociais implica aceitar que
o sentido atribuido a um determinado objeto é uma construcdo psicossocial do individuo
(MOSCOVICI, 2003) que contém em sua bagagem o conhecimento dos grupos aos quais
pertence.

Os autores da perspectiva psicossocial da TRS, como Moscovici (1978, 1981, 1984,
1988, 2003), Jodelet (2001) e Gilly (2001), defendem que a difusdo de um fendmeno ndo
familiar, seja por ser uma novidade ou surgir com roupagens “novas”, gera mobilizagao,
conflitos, consensos, convergéncias e divergéncias, conversagdes e negociacdes, que se siao
estabelecidos por uma necessidade de assimilacdo da ‘“novidade” nos grupos sociais
envolvidos neste processo. Esse processo de “apropriacdo” ¢ produtor de sentidos e gerador
das representagdes sociais, as quais consistem, em uma definicdo cléassica, “uma forma de

conhecimento, socialmente elaborada e partilhada, com um objetivo préatico que contribui para
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a construcao de uma realidade comum a um determinado conjunto social” (JODELET, 2001,
p. 22).

As representagdes sociais sao um tipo especifico de conhecimento que possui funcao
orientadora de comportamento e da comunicagdo entre individuos, o que vai em direcdo a
uma das defini¢Oes cldssicas de representagdes sociais, a qual consiste em assumi-las como
um “conjunto de conceitos, frases e explicacdes originadas na vida didria durante o curso das
comunicagdes interpessoais” (MOSCOVICI, 1981, p. 81). O papel do simbdlico neste
processo comunicacional possibilita, com base nos constructos propostos por Moscovici
(1978) de “universo reificado” e “universo consensual”, analisar a difusdo e a circulagdo
dessas representacdes, que sdo simbolicas, na realidade cotidiana. O “universo reificado” se
constitui das técnicas, dos artefatos, das teorias, correspondendo ao conhecimento elaborado
segundo os procedimentos logicos e formais, enquanto que o “universo consensual” consiste
no “locus” onde as RS dos objetos reificados sdo produzidas.

A énfase na func@o simbdlica e no potencial de construcdo da realidade que as
representacdes sociais possuem se encontra alicercada em seus processos formadores: a
objetivacdo e a ancoragem. Tais processos tornam possivel o movimento de familiarizacao. O
processo de objetivacdo, segundo Moscovici (2003), é aquele que permite “descobrir a
qualidade iconica de uma ideia” (p. 71), ou seja, trazer conceitos cientificos para o universo
consensual significa atribuir materialidade as ideias, transformar esses conceitos em naturais
para o grupo. Esse mecanismo denominado de naturaliza¢do possibilita compreender o papel
do processo de objetivacdo na caracterizacdo do pensamento social (VALA, 1993). A
ancoragem consiste em “classificar e dar nome a alguma coisa” (Moscovici, op. cit., p. 61), ou
seja, consiste na transformagdo de um fendmeno, no sentido mais amplo do termo, que nos
intriga e nos perturba, em um sistema particular de categorias, comparando-o com categorias
familiares, de modo a inseri-lo na nossa rede de significacdes, orientando e delineando nossas
acoes, condutas, comunicagdes e praticas sociais.

No contexto educacional, Gilly (2001) nos apresenta os fendmenos de
“descontextualizacdo” e “recontextualiza¢ao” sucessivos do saber, em referéncia ao trabalho
de Perret-Clermont et al. (1981, apud GILLY, 2001), analisando a transmissao social do saber
erudito por processos de selecdo e organizacdo da informacao. Na esteira dessa discussao, as
praticas sociais sucessivas definem a selecdo de contetdos, dos livros didéticos e das
estratégias de ensino, operando, a cada vez, reconstru¢des de um objeto novo que geram
representacdes sociais sucessivas do saber cientifico inicial, balizadas pelas préprias

finalidades das referidas praticas sociais.
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A escola, como um espacgo de interacdo, de conversacdes, de produgdo de saberes,
corresponde a um local privilegiado de producgdo e circulagdo de representacdes sociais de
varios fendmenos, objetos e saberes no ambito educacional. Os professores, um dos grupos
sociais que atua nesse espaco, constroem de uma forma compartilhada explicacdes sobre
como deve ser o ensino para se alcancar a aprendizagem, as quais coordenam as escolhas do
que deve ser ensinado, o tempo gasto em cada contetido, as estratégias didaticas e de
avaliacdo mais adequadas, as decisdes sobre uso ou ndo dos recursos tecnoldgicos ou das
inovagdes didaticas e tecnoldgicas, assim como o modo de utilizagao.

Considerando o panorama que os processos de globalizacdo e de democratizagcdao
estdo desenhando nas sociedades contemporineas, nos interessa neste trabalho analisar os
elementos de significagdo que definem o processo de apropriacdo das tecnologias no espago
da prética profissional dos professores. O pano de fundo € o cendrio de mudanga cientifico-
tecnoldgica e comportamental que se reflete em novas configuracdes no campo educacional
gerando, transformando e legitimando saberes e sentidos. Tal cenario de inser¢do do “novo” é
propicio para criagdo de representacdes sociais, tendo em vista que, como argumenta
Moscovici (2003), “a finalidade de todas as representacdes € tornar familiar algo nao-
familiar” (p.54). Com base nesse conceito, se compreende a transformag¢do do novo, do
desconhecido em algo familiar, pois o ndo-familiar intriga e gera desconforto. As
representacdoes sociais, como criacoes coletivas em condicdes de modernidade, estdo
relacionadas aos processos sociais que envolvem mudancas na sociedade (Moscovici, op.
cit.). As tecnologias, como espacos de acdo no contexto contemporaneo, nio podem ser
ignoradas em seu processo de insercdo nas situacdes de ensino e de aprendizagem e de
apropriacao pelos professores, que sdo mais que atores, constituem-se em protagonistas desse

processo nas realidades socioculturais em que a escola estd inserida.

Metodologia

Este trabalho apresenta os resultados correspondentes a uma das etapas de um projeto
de pesquisa, financiado pela FAPERJ (Fundag¢do de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de
Janeiro), que se propde a investigar as Representacdes Sociais acerca das Tecnologias da
Informacgdo e Comunicagdo, junto aos grupos sociais de docentes das disciplinas da drea das
Ciéncias e da Matematica, tendo por base mapear e analisar as situacdes-problema que estes
professores vivenciam no uso das tecnologias em sua pratica profissional. No recorte
especifico deste artigo, serdo apresentados os resultados referentes ao grupo de professores de

Matematica.
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A pesquisa realizada foi dividida em trés momentos. No primeiro momento foi
levantada a relag¢do das escolas publicas de ensino médio do Estado do Rio de Janeiro junto a
Secretaria Estadual de Educacdo. De posse da listagem foram escolhidas as escolas onde se
realizaria a investigacdo. Inicialmente optou-se por comecar a investigacdo em trés cidades:
Rio de Janeiro, Niter6i e Sao Gongalo.

Para a escolha das escolas a serem visitadas foram utilizados critérios ndo hierdrquicos
e nem excludentes. Assim, foi escolhida pelo menos uma escola por agéncia administrativa
(coordenadoria), escolas com curso de formacdo geral e formacdo especifica, dando-se
preferéncia para as escolas que apresentavam os trés turnos.

No segundo momento, as escolas selecionadas foram visitadas com o propdsito de
marcar entrevistas com professores das disciplinas de Ciéncias (Fisica, Quimica e Biologia) e
de Matemadtica do ensino médio e conhecer a estrutura e a dindmica de funcionamento
pedagdgico da escola. Esta etapa foi realizada tendo por base as observagdes relativas a
localizagdo da escola, suas instalagdes de laboratério experimental e de informatica,
biblioteca, sala de aula e dos professores.

Caracterizar o campo da pesquisa leva a uma familiarizagdo com o ambiente no qual o
objeto de investigacdo estd inserido, facilitando a elaboracdo das estratégias metodoldgicas.
Os instrumentos de levantamento de dados foram discutidos no grupo de pesquisa € a escolha
recaiu na técnica de entrevistas do tipo ndo diretiva que corresponde a elaboracio de um
roteiro tematico servindo para a orientacdo do pesquisador. A utilizacdo desse tipo de
instrumento foi defendida por Castro (1995), em pesquisas envolvendo representagdes sociais,
referindo-se ao fato de que suas “entrevistas foram realizadas considerando o roteiro
exclusivamente em sua funcdo orientadora, permitindo assim que os entrevistados tivessem a
possibilidade de desenvolver seus discursos com maior liberdade” (p. 152). Segundo o autor
essa modalidade de pesquisa foi definida por Jodelet no VI Encontro de Psicologia Social,
promovido pela ABRAPSO (Associagdo Brasileira de Psicologia Social) em 1991 no Rio de
Janeiro. Entrevistas ndo diretivas justificam-se por este ser um estudo exploratorio, visando
identificar os elementos da representacdo do objeto social tecnologia. No caso desta pesquisa,
o objetivo foi permitir que o professor ficasse a vontade para expor suas ideias, possibilitando
o estabelecimento da interlocu¢do entre o entrevistado e o pesquisador. Seguiu-se, entdo, o
agendamento de um horario para realizagdo das entrevistas.

As entrevistas tiveram a duragdo em torno de 01h30min-02h e pautaram-se em temas
balizadores, segundo os objetivos da pesquisa e a revisao de literatura da drea. Alguns temas

destacados para este trabalho sdo: pratica profissional, formalismo matemadtico,
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interdisciplinaridade, livro didatico, tecnologias (recursos/ CD-ROM, video, Internet) na
disciplina, na escola e no cendrio educacional, mediacdo pedagdgica, Orientagcdes curriculares
para o ensino médio/ PCNs-PCNEMs (BRASIL, 2006), educagdo a distancia (formacgao
inicial e continuada).

O estudo que no momento se apresenta é resultado da analise dos dados parciais da
investigacao envolvendo oito (8) professores de Matematica. Esses professores pertencem a
seis (6) escolas, duas (2) localizadas na cidade do Rio de Janeiro, duas (2) na cidade de
Niterdi e duas (2) no municipio de Sdo Gongalo.

A andlise categorial temdtica, uma das técnicas de andlise de contetido, foi escolhida
como instrumento metodoldgico nesta pesquisa por ser adequada para a identificacdo dos
nidcleos de sentido de uma comunicac¢do, a partir do tema como unidade de registro “cuja
presenca ou frequéncia de aparicdo pode significar alguma coisa para o objetivo analitico
escolhido” (BARDIN, 1977, p. 105).

A andlise categorial temdtica se inicia com uma fase denominada pré-andlise, baseada
em uma leitura flutuante do material, e segue com as fases da enumeracao, categorizacio e
inferéncia. Um tema corresponde a uma unidade de significacdo complexa, representando um
recorte de sentido, com dimensdo varidvel, cuja validade € de ordem psicoldgica, podendo
“constituir um tema, tanto uma afirmac¢do como uma alusdo”, ou “inversamente, um tema
pode ser desenvolvido em vérias afirmacdes (ou proposi¢des)” (d’Unrug apud Bardin, 1977,
p. 105). A andlise temadtica é adequada ao estudo das representagdes sociais, pois procura
identificar os nucleos de sentido de uma comunicagdo, e o tema consiste de uma unidade de
registro comumente usada nos estudos que envolvem atitudes, valores, opinides, entre outros
tipos de motivacdes sociais.

Nesta pesquisa, o critério de identificacio das categorias se pautou na
representatividade do tema em relacdo aos objetivos propostos, cuja compreensdo &
importante quando o que se busca € identificar os elementos do campo das representacdes
sociais de um grupo. O indice de referéncia utilizado, portanto, foi o tema e por ser uma
andlise preliminar optou-se como indicador inicialmente pela frequéncia com que
determinados temas recorrentes apareciam no discurso dos sujeitos.

Em um terceiro momento, foi dado prosseguimento a avaliacio dos dados com o
indicador presenca/auséncia dos temas no discurso dos professores, 0 que permitiu a
construcdao de quadros norteadores para as etapas da enumeragdo, categorizacio e inferéncia
desses dados, tendo em vista que segundo Bardin (1977) “os resultados brutos sdo tratados de

maneira a serem significativos (<<falantes>>) e validos” (p.225).
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Resultados

A realizagdo das entrevistas correspondeu a fase do estudo piloto, visando construir os
instrumentos definitivos. A andlise deste piloto permitiu a elaboracdo das etapas do
questiondrio e do roteiro do grupo focal utilizados como instrumentos definitivos no projeto.
O quadro das unidades de registro levantadas nas entrevistas deste estudo piloto encontra-se
apresentado no grafico da Figura 1, representando nos eixos da abscissa e da ordenada,
respectivamente, os temas e a frequéncia com que cada tema emergiu nos discursos dos
professores de Matemdtica relacionado ao objeto e ao contexto de investigacdo: o papel das
tecnologias nas situacdes de ensino e aprendizagem das Ci€ncias em sua pratica profissional.
Este conjunto de unidades de registro constitui o sistema preliminar de categorias deste

estudo.

Sistema preliminar de categorias ® Cualidade da Préfica
 Mediacio pedagégica

W [nterdisciplinaridade

B [ sboratone

B Aprendizagem

& Matematizacao

W Material Didatico

B Motivacao

B Educagio conbinuada
mEaD

m Mitos

TEMAS & PCHNs

Figura 1: Sistema preliminar de categorias (A-L)

Como categorias mais significativas acerca de como os professores participantes desse
estudo estdo refletindo sobre o uso das tecnologias em sua pratica profissional, é possivel

destacar nos discursos analisados os seguintes nticleos de sentido: Aprendizagem e Educagao
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a distancia - EaD (categorias “E” e “J”). Essas categorias se configuram como mais
significativas, pois possuem uma frequéncia maior de presenca no material de andlise. Os
nucleos de sentido podem assim ser considerados dentro do quadro de andlise da Teoria das
Representagdes Sociais como aglutinadores dos significados relativos as atitudes dos sujeitos
- no caso desta pesquisa, os professores - frente ao papel das tecnologias.

Outras categorias estdo presentes no discurso dos professores em maior ou menor
expressividade: Qualidade da Pratica, Mediacdo Pedagogica, Interdisciplinaridade,
Laboratorio, Matematizacdo, Material Didatico, Motiva¢do, Educacdo continuada, Mitos,
PCNs, sendo que as categorias com menor €nfase consistem: Matematizagdo, Material
Didatico, Mitos e PCNs.

Para esse estudo foram selecionadas as categorias “E” e “J”, maior indice de
frequéncia, no sentido de identificar a relacdo estabelecida entre elas, o objeto de investigacao
dessa pesquisa e com as outras categorias apresentadas.

Seguindo a andlise preliminar dos resultados, foi possivel identificar, a partir dos
critérios de avaliagdo dos dados com o indice de referéncia o tema e o indicador a
presenca/auséncia deste tema, os seguintes pares de significacdo: Tecnologia X
Aprendizagem, Educacio a distancia X Motivacao.

Observa-se, nos trechos do discurso dos professores selecionados abaixo, uma
considerdvel distancia entre a importancia dada ao uso das tecnologias e seu efetivo

desempenho no processo de aprendizagem do aluno.

“Nos jd tivemos, ai um programa junto com a universidade federal, né, que
desenvolvemos um software em quimica, fisica, matemdtica e biologia,
utilizando computador, so que isso ndo conseguiu ir muito a frente... O
aluno ndo estd preparado para usar o computador ... Por que, porque ele

precisa ter conhecimentos bdsicos que ele ndo tem..” (Professor A)

“E, infelizmente essa parte da informdtica eu uso, mas ....”, “Navegam pela

internet, procurando assuntos dentro da matemadtica...” (Professor B)

“A gente quando trabalha no Estado, a gente tem algumas barreiras a

atravessar, aqui a escola é uma escola pobre...” (Professor C)
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“Eu penso que os alunos com o uso da tecnologia eles aprimoram os seus
conhecimentos. Eu acho que o cuspe e o giz como nés costumamos falar é
um aprendizado morto. Hoje em dia ndo se deve agir dessa forma. Deve-se
s

adequar os novos instrumentos metodologicos que a gente tem nas mdos.’

(Professor E)

“Olha so, eu ndo trabalho com CD-ROM, porque, até porque a escola, aqui

a clientela tem certa dificuldade, nem todos tem acesso.” (Professor B)

“Dentro da realidade da Escola Estadual, é muito complicado se falar em
tecnologia... e se falar trabalhar as novas tecnologias. Porque a realidade
daqui é completamente outra. A gente ndo tem acesso as tecnologias, entdo
temos que usar apenas os nossos recursos, que é a televisdo, que é o muito
bom. Através de pegar filme, do video e no mais é o livro..”, “...deve haver

uma preparagdo ndo so do aluno mas, também do professor.” (Professor

G)

“Acho que nem todos os professores estdo se preparando, mas deveriam
como necessidade de mercado. A gente ndo pode ficar restrito so a aula...

Tem que estar preparado...” (Professora F)

“Nem todos os professores estdo preparados. Mas muitos estdo se
preparando... Porque nés estamos tendo chance agora. Pois estdo havendo
cursos para o professor de informdtica, de graca em escolas. Para o

professor se aperfeicoar.” (Professor G)

“Eu acho, porque nos vivemos num mundo de tecnologia. Se o aluno ndo
usar a propensdo para entrar nesse mundo, ele vai ser mais um fora do
mercado, dai eu acho que social e cultural também. Por envolver

conhecimento acho que sociocultural.” (Professor H)

Os significados expressos nas falas dos professores entrevistados apontam para um
reconhecimento da necessidade no uso das tecnologias no processo de aprendizagem.

Entretanto, dificuldades levantadas, como a falta de conhecimentos basicos dos alunos, a
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realidade socioecondmica da escola e mesmo o despreparo do professor em lidar com as
tecnologias, sdo apontadas como entraves para que a aprendizagem ocorra.

As dificuldades levantadas pelos professores podem ser atenuadas, segundo suas
expectativas com a Educacdo continuada. A proposta de Educagdo continuada, também
conhecida pelo conceito de “lifelong learning”, ganha, portanto, contornos interfaciais entre o
percurso da formacdo e a pratica profissional, permitindo o estabelecimento de elos € mesmo
de rupturas das vdrias concepgdes ou representacdes que se difundem e circulam no processo
de apreensdo do conhecimento. Uma das estratégias para se alcangar a educagdo continuada
consiste na modalidade do ensino a distancia — EaD, a qual aparece no discurso desses
professores com uma conotacdo negativa ou associada ao pouco conhecimento sobre o

assunto.

“Tenho minhas ressalvas do ensino a distancia, eu ndo vejo o ensino a
distdncia, o ensino a distdncia eu identifico como uma forma que os
governos arrumaram de mostrar para o mundo e para a prépria populacdo
de um pais e das classes, enfim, assim como o governo do Estado, que hd
muito tempo acabou com a reprovagdo, com a promog¢do automdtica, é uma
forma de mostrar que as pessoas estdo, ndo tem evasdo escolar, ndo tem
reprovagdo, que as pessoas estdo com um nivel cultural maior. E um jeito,
sabe, de tapar o sol, nem com peneira, é com cobertor, é mais ou menos, eu

vejo dessa forma.” (Professor C)

“Nunca estudei isso, nem nunca observei, ndo sei o que pode suprir. Mas
em lugares onde ndo se tem dgua, nem luz, se tiver uma televisdo ou sei ld,
um critério qualquer que o aluno, que possibilite o aluno a conhecer
alguma coisa, por menos que ele absorva, deve funcionar para alguma

coisa.” (Professor A)

A discussdo sobre Educagdo a distancia também aparece relacionada a questdo da
motivacdo, seja na forma do interesse do aluno, expresso pela sua boa vontade em aprender,
ou na vivéncia de uma experiéncia anterior com esta modalidade. Em ambos os casos, a
conotacio é de motivar para ser eficaz em se alcancar a aprendizagem. A categoria Educacdo
continuada encontra-se, no discurso desses professores, associada a esta modalidade de ensino

e aprendizagem.
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“A grande questdo que nos apresenta é a reagcdo e a motivacdo que oS
professores desenvolverdo como alunos de educagcdo continuada num

processo a distancia.” (Professor C).

“A educagdo a distancia é valida a medida que ‘estiver’ o interesse do
aluno. Esta educacdo a distancia ao nivel de terceiro grau, eu ndo tive
muito contato com ela, sei de depoimento de pessoas que disseram que é
boa, isso, fiquei sabendo de terceiros. Agora em termos de 1° e 2° grau, ela

depende muito dd boa vontade.” (Professor B)

“Eu acho que esses cursos a distdancia, eles sdo bons para quem jd teve uma

iniciacdo no nivel superior...” (Professor D)

Da perspectiva da Teoria das Representacdes Sociais, o tema tecnologia se configura
como um possivel objeto de representagdes sociais para o grupo de professores que fizeram
parte da pesquisa, pois apresenta caracteristicas mobilizadoras que geram tais representacdes
a partir das conversagdes, opinides convergentes e divergentes, atitudes e posicionamentos.
Essas caracteristicas permitem considerar que o tema apresenta uma relevancia sociocultural
para o grupo envolvido ou impactado por ele, o que conforme argumenta Sa (1998) consiste
em um dos critérios definidores de um fendmeno de representacdo social.

Retomando a questdo de pesquisa que norteou este trabalho, que se refere aos aspectos
que caracterizam o processo de apropriacdo das tecnologias na prética profissional do grupo
de professores de Matemadtica participantes da pesquisa, € possivel inferir, a luz do referencial
tedrico das representagcdes sociais, que no processo de objetivacdo, a tecnologia se materializa
em um conjunto de conceitos e imagens relacionados ao potencial cognitivo dos recursos que
lhe servem de suporte ou mediacdo— computador, televisdo, software, internet, CD-ROM -
reconhecendo o seu papel na aprendizagem a partir do acesso aos meios. As dificuldades de
ordem estrutural e social — alunos despreparados, escolas em contextos socioecondmicos
desfavordveis, professores inaptos para lidar com as tecnologias — s@o apontadas pelos
participantes da pesquisa como entraves ou obsticulos para que a aprendizagem ocorra.
Entretanto, o discurso acerca dessa aprendizagem é destituido de sentido politico e, portanto,
de uma preocupag@o com o processo de recontextualizagcdo, a qual Barreto (2009) se refere. A

recontextualizacdo envolve mudanca de contexto no qual o fendmeno - no caso as
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tecnologias- € inserido com finalidades distintas de seu papel no contexto anterior. Ao se
reduzir o acesso as tecnologias a propria aprendizagem € suposto, como analisa a autora, que
a razdo de ser do ensino sO exista entre os “absolutamente excluidos” (p. 113) e que as
condi¢des concretas desse acesso nao impliquem aprendizagens diferentes. Pensando para
além desse acesso, é o processo de apropriacdo das tecnologias pelos sujeitos sociais
envolvidos no cendrio educacional que precisa ser considerado, o que s6 faz sentido com a
problematizacdo das condi¢des politico-sociais ao se pensar nessa inser¢do no espago
pedagdgico.

A ancoragem se manifesta nos efeitos que esse conjunto de imagens € conceitos
impacta as acdes, condutas, comunicagdes e prdticas sociais desses professores, 0 que se
reflete no discurso recorrente acerca das dificuldades no lidar com a tecnologia no cotidiano
escolar e da €énfase nos suportes de acesso. Esses processos representacionais descortinam as
marcas e os sentidos por eles impressos que se encontram presentes na apropriacdo das

tecnologias no contexto contemporaneo.

Conclusoes

Ao longo da interlocugdo, pode-se observar, a partir da andlise de conteddo, que o
sistema de categorias tem uma representativa em torno dos seguintes nucleos de sentido:
Tecnologia X Aprendizagem; Educacdo a distincia X Motivacdo. As relacdes delineadas
entre esses elementos permitem inferir que a discussao, relativa a apropriacdo das tecnologias
das tecnologias da informacao e comunicagdo, passa por uma questdo de base no que se refere
ao potencial cognitivo do aparato tecnoldgico e as dificuldades de ordem social envolvidos
em sua utilizagdo.

Do ponto de vista da Teoria das Representacdes Sociais, € possivel assumir que o
objeto de investigacdo tecnologia consiste em um fendmeno gerador de representacdes sociais
para o grupo profissional de professores analisado, pois mobiliza em torno de si conversacoes,
opinides convergentes e divergentes, atitudes e posicionamentos, 0 que permite supor que
apresenta uma relevancia sociocultural para o grupo. Entretanto, esse estudo envolveu um
grupo pequeno de professores e, embora, o instrumento de levantamemto de dados tenha sido
entrevistas de cardter ndo diretivo, o que permitiu a coleta de um material bastante rico, é
fundamental a ampliagdo do ndmero de sujeitos participantes.

A despeito disso, em relacdo a andlise do corpus das entrevistas realizadas, ja é
plausivel inferir a possibilidade da existéncia de uma representacdo social de tecnologia

relacionada a expectativa de seu uso para aprendizagem. No primeiro par de significacoes,
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isso € expresso por uma espécie de angustia em enxergar o potencial que a tecnologia possui
no campo educacional, mas tendo clareza que as condicdes estruturais e sociais desse
contexto dificultam que esse potencial se efetive no processo de ensino e aprendizagem. No
segundo par, novamente a questdo da aprendizagem se faz presente, porém relacionada a
educacdo continuada na modalidade a distancia, ao fator motivacional, ao interesse e as
experiéncias anteriores com esse tipo de ensino. Em ambas as categorias, apesar do
reconhecimento em relacdo aos problemas estruturais e sociais presentes na escola e em um
ambito mais amplo na Educacdo, hd uma auséncia de problematizacdo politico-social no que
se refere a inserc@o das tecnologias no espago pedagdgico.

Uma hipétese que surge € a de que cada professor, como parte de um grupo
profissional, va constituindo sua identidade docente a partir das representagdes construidas ao
longo de sua interagdo com o entorno social e que se refletem em sua pratica profissional,
organizando suas acdes como membro desse determinado grupo. Essa identidade socialmente
constituida estaria relacionada tanto ao papel que se espera seja desempenhado pelos
professores, quanto pelas representacdes que eles t€ém de sua prépria pratica, bem como pelo
lugar ocupado pelas disciplinas escolares no processo educativo e segundo o que os demais
atores sociais atribuem a elas. Deste modo, faz-se necessdrio investigar como 0s VArios
sujeitos sociais — professores, alunos, gestores - pensam as tecnologias no ambiente
pedagogico, levando em conta o processo de inser¢ao digital que as escolas vém passando
conforme as atuais politicas educacionais.

Partindo deste foco de discussdo, também se torna importante analisar nesse processo
como os contedidos curriculares aparecem integrados, o que requer discutir o desenho do
projeto politico e pedagdgico e a propria grade curricular dos ensinos fundamental e médio,
sendo um pré-requisito incluir nessa discussdo a formacdo dos profissionais nos cursos
Pedagogia, Licenciaturas e capacitagdes correlacionadas.

As perspectivas deste trabalho foram direcionadas inicialmente para inclusdo dos
outros grupos de professores (Fisica, Quimica e Biologia) na andlise, refinamento dos
sistemas preliminares de categorias de cada grupo, identificacio de proximidades e
diferenciagcdes, ampliacdo da discussdo sobre as relagdes de significados que se estabelecem
entre as categorias identificadas, elaboracdo e aplicacdo dos instrumentos definitivos, e uma
andlise mais fina desses dados com a ferramenta analitica ATLAS. ti (MUHR, 1991), a qual
permite estabelecer uma rede semantica em torno do objeto de investigagdo. Esses
desdobramentos tém possibilitado identificar quais outras representacdes sociais de tecnologia

se difundem e circulam na pratica profissional dos professores da drea de Ciéncias e
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Matemidtica e que relacdes podem ser estabelecidas com outros elementos do cotidiano
escolar, como os conteidos curriculares e os saberes que os constituem, incluindo neste
percurso de andlise o espaco da formacdo docente. Na esteira desses desdobramentos, os
novos aspectos envolvidos e as novas perspectivas de andlise estdo permitindo ampliar a
questdo de pesquisa na seguinte direcdo: Como os professores em acdo e os futuros
professores da drea de Ciéncias e Matematica das escolas publicas da Educagdo Basica estio
refletindo sobre o uso das tecnologias em sua pratica profissional e em seus cursos de

formagao?
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