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Resumo.Este texto tem como objetivo apresentar pesquisa acerca do tratamento da problematica
socioambiental por meio de uma abordagem interdisciplinar construida no cotidiano escolar, no dmbito de
um projeto de formagdo continuada de professores. Tal pratica interdisciplinar foi elaborada para tratar os
problemas socioambientais observados na drea de entorno da unidade escolar envolvida no referido
projeto. O procedimento elaborado pelos professores visando o tratamento integrado das questdes
socioambientais locais teve como cerne as Aulas Integrativas Formativas (AIF). Estas fizeram parte de
uma proposta de reorganizacdo do processo de ensino aprendizagem e do trabalho cooperativo entre os
professores, por meio de uma dindmica reflexiva e investigativa educacional. Consideramos que essa
proposta privilegiou o didlogo entre os conhecimentos especificos de cada disciplina, no sentido de
elaborar um processo explicativo da realidade local por meio do estabelecimento de um conjunto
socialmente identificado de problemas, objetivos e solugdes.

Abstract.This text aims to present reflections on the treatment of environmental problems through an
interdisciplinary approach built at school, under a project of teacher professional development. This
interdisciplinary practice was developed to address the social and environmental problems observed in
the area surrounding the school unit involved in this project. The procedure developed by teachers aiming
at the integrated management of local environmental issues was the core classes Integrative Formative
(AIF). These were part of a proposed reorganization of the teaching learning and cooperative work among
teachers through a reflexive and dynamic investigative education. We consider that this proposal favored
dialogue between discipline-specific knowledge in order to develop a process to explain the local
situation by establishing a set of socially identified problems, goals and solutions.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade, Temadtica socioambiental, Curriculo local, Aulas integrativa-
formativas
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“Falar sobre interdisciplinaridade ¢ hoje uma tarefa ingrata e dificil.
Em boa verdade, quase impossivel. Ha uma dificuldade inicial — que
faz todo o sentido ser colocada — e que tem a ver com o facto de que
ninguém sabe o que ¢ interdisciplinaridade. Nem as pessoas que a
praticam, nem as que a teorizam, nem aquelas que a procuram definir”
(Pombo, 2003, p. 01).

Esse texto apresenta uma pesquisa que teve como objetivo identificar os

procedimentos e dindmicas estruturantes de uma pratica interdisciplinar elaborada por
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professores, em colaboracdo com pesquisadores, para abordar aspectos socioambientais
de uma realidade local. Isso porque havia uma problemdtica mais geral do projeto que
era desenvolver pedagogias mais contextualizadas e regionalizadas a partir, com e no
lugar das escolas e havia um pressuposto que queriamos discutir de que as praticas
interdisciplinares seriam relevantes para o desenvolvimento de um pensamento
contextual, complexo e dialético para/no lugar da escola. Com a interdisciplinaridade
poderiamos pOr em discussdao que essas pedagogias mais contextualizadoras necessitam
de um tipo de combinagdo, conjugacdo e constituicdo de vdarios pontos de vista,
procedimentos de observagdo e formulacio de problemas, bem como visdes de mundo.

A referida pesquisa foi desenvolvida mediante acompanhamento, observagdo e
participacdo nas discussdes da pratica pedagdgica desenvolvida pelos professores
integrantes do subgrupo “Olhares, saberes e fazeres” da Escola Estadual Adalberto
Nascimento (Campinas/SP), no ambito da iniciativa de formagdo continuada intitulada
“Projeto Ribeirio Anhumas na Escola”, realizada no periodo de 2007 a 2010".

O referido subgrupo de trabalho foi integrado pelos professores Laerte
(Sociologia), Carmem (Geografia) e Ricardo (Matemdtica). A trajetéria do subgrupo
contou com o apoio teérico e metodolégico dos formadores: Carla Gracioto Panzeri’,
Eleonore Zulnara Freire Setz’ e Jorge Yoshio Tamashiro’. Também participaram do
trabalho desenvolvido pelo subgrupo, o qual se discute aqui, os alunos do 2° ano do
Ensino Médio, especificamente das turmas “A” e “B”.

O Projeto Ribeirdo Anhumas na Escola foi pautado em proposta de formacao
continuada de professores para e pela pesquisa docente, que apresenta como ponto de
partida a problematizacdo de situagdes reais, mediante olhar interno (professores
refletindo sobre sua pratica docente) conjugado com olhar externo (pesquisadores em

colaboracdo).

' O Projeto Ribeirdo Anhumas na Escola contou com o apoio financeiro da Fundagdo de Amparo 2
Pesquisa do Estado de Sao Paulo (Fapesp), Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e do Programa Petrobrds Ambiental da Petrdleo Brasileiro S/A (doravante Petrobras).
Realizado por meio das parceiras entre: Instituto Agrondmico de Campinas (IAC), Instituto de Biologia
(IB) — Unicamp, Instituto de Geociéncias (IG) — Unicamp, Faculdade de Educacdo (FE) da USP e
Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL).

2 Doutora em Ciéncias — Instituto de Geociéncias/Universidade Estadual de Campinas

3 Professora assistente doutor da Universidade Estadual de Campinas
* Professor assistente doutor da Universidade Estadual de Campinas
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Sendo assim, esse artigo apresenta o processo de construcao de tratamento da
problemadtica socioambiental por meio de uma abordagem interdisciplinar construida no
cotidiano escolar pelos professores integrantes do referido subgrupo. Até o presente
momento, esse € o primeiro texto no ambito do projeto Ribeirdo Anhumas na Escola
com tal discussdo. E relevante destacarmos que esse texto correlaciona-se com as
demais publica¢des resultantes das préticas e pesquisas realizadas no ambito do referido
projeto (HORNINK, 2010; ZIMMERMANN, 2008; GARCIA, 2011; CRACEL, 2010;
PANZERLI, 2010).

A nosso ver, ao longo do projeto, a interdisciplinaridade configurou-se enquanto
meio para o tratamento da problemdtica local (microbacia urbana localizada em
Campinas/SP) e dos temas socioambientais que emergiam nesse contexto. Contudo,
logo de inicio ndo conseguiamos identificar limites claros do que seria
interdisciplinaridade e essa foi uma inquietacdo permanente na caminhada dos
professores ao desenvolverem sua proposta pedagdgica por meio da reflexdo sobre a
epistemologia do fazer interdisciplinar na escola.

Dai, destacarmos na abertura desse texto, a afirmacao de Pombo (2003) de que
“ninguém sabe o que € interdisciplinaridade”, para se referir ao fato de ndo haver um
conceito univoco de interdisciplinaridade.

Lembramos que seguimos a perspectiva interdisciplinar para o tratamento das
questdes socioambientais conforme destaca a Conferéncia Intergovernamental de
Educacdo Ambiental de Tbilisi, que serviu como norteadora para os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), no qual uma das orientagdes didéticas refere-se a
“aplicar um enfoque interdisciplinar, aproveitando o conteudo especifico de cada area,
de modo que se consiga uma perspectiva global da questdo ambiental” (BRASIL, 1997,
p. 65).

Devido ao fato de nao haver uma definicdo estabilizada de interdisciplinaridade,
podendo variar, segundo Pombo (1993), desde simples cooperacao entre as disciplinas
até o intercambio mutuo e integracido reciproca capaz de superar a estrutura de cada
disciplina, indicamos a definicio da qual nos aproximamos enquanto norteadora de
nossas reflexdes aqui apresentadas. Sendo assim compreendemos  por

interdisciplinaridade:
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“[...] qualquer forma de combinagdo entre duas ou mais
disciplinas com vista a compreensao de um objecto a partir da
confluéncia de pontos de vista diferentes e tendo como objectivo
final a elaboracdo de uma sintese relativamente ao objecto
comum. A interdisciplinaridade implica alguma reorganizacao
do processo de ensino/aprendizagem e supde um trabalho
continuado de cooperagdo dos professores envolvidos”

(POMBO, 1993, p. 13).

A proposta de reorganizacao do processo de ensino aprendizagem e do trabalho
cooperativo entre os professores participantes configura-se no foco central desse texto.
Explicamos que ao longo do mesmo sdo apresentadas algumas ideias de um dos
professores envolvidos (Prof. Laerte), as quais foram extraidas de relatérios e textos

produzidos pelo mesmo ao longo do Projeto Ribeirdo Anhumas na Escola.

Dimensoées da pratica docente desenvolvida no projeto pelo subgrupo

Este item pretende apresentar as duas dimensdes da pratica pedagdgica
desenvolvidas pelo subgrupo “Olhares, Saberes e Fazeres” constituido no ambito do
Projeto Ribeirdo Anhumas na Escola. Para iniciar, introduzimos um trecho de uma das
reflexdes do Prof. Laerte sobre os processos de ensino e aprendizagem desenvolvidos
pelo referido subgrupo:

Para nés € bastante instigante compartilhar o presente trabalho que fez parte do

"Projeto Ribeirdo Anhumas na Escola". Refletir sobre as dinadmicas de

construgdo coletiva colaborativa da pratica docente, tendo a escola como

territério de dialogia que se articula como, e na perspectiva de elaboracdo de

processos de ensino e de aprendizagem onde os alunos se tornem agentes da

producdo e apropriacdo de conhecimentos sdcio-histdricos escolares e do local

(Prof. Laerte).

Esta prética coletiva e colaborativa se estabeleceu entre sujeitos que cooperaram
entre si e que a partir de diferentes visdes tiveram como objetivo refletir e agir no

processo de ensino e aprendizagem desenvolvido no interior de uma rede publica de
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ensino que tem demonstrado pouca aderéncia a projetos ou propostas que enfatizam a
criacdo coletiva e a autonomia pedagdgica de seus membros € parceiros.

Ao olharmos para o passado, podemos notar que as varias experiéncias de
projetos pedagégicos de diferentes politicas publicas de governos ndo refletem a
concepg¢do de uma politica de Estado para a educacao.

Isto porque como afirma Mizukami ao comparar escolas e empresas: "(...) as
escolas tétm um problema adicional: uma avalanche de politicas indesejadas e
descoordenadas e inovacdes impostas pela hierarquia burocritica externa"
(MIZUKAMI et al.,2002, p.109).

Assim, consideramos que as politicas publicas para educagdo, em sua maioria,
indicam procedimentos de um processo de ensino onde o professor € simplesmente
treinado a reproduzir parametros que nao refletem as reais demandas da realidade social
da educacdo, do processo de apreensdo da realidade concreta, constituida por todas as
situagdes relacionadas com o olhar, fazer e saber docente em sua totalidade.

Nao hé o reconhecimento dos professores como sujeitos do processo de ensino e
pesquisa docente, segundo o qual poderiam ser "chamados" a tomar decisdes sobre
quais conteidos e métodos consideram relevantes para serem mobilizados na
constitui¢do de itinerdrios curriculares.

Quando os professores discutem sobre "o que € socialmente relevante” ou "o que
¢ significativo para o processo de ensino-aprendizagem de seus alunos", ou ainda,
"como vao fazer para afinar os conteidos que devem ser trabalhados na minha
disciplina com uma proposta interdisciplinar”, estdo exercitando a participacdo. Essa
prética foi desenvolvida e fortalecida no Projeto Ribeirdo Anhumas na Escola, mediante
a realizacao das reunides de estudo e planejamento, quando os professores discutiam e
organizavam sua pratica docente buscando abordar a temadtica local por meio de praticas
interdisciplinares.

Podemos afirmar que a pratica desenvolvida pelos professore e pesquisadores no
ambito do referido projeto buscou, de certa forma, superar o que Rosa (2007) denomina
curriculo-loteamento, acerca do qual a autora afirma “[...] aquilo que chamo de
curriculo-loteamento estabelece uma logica de controle das relagdes de trabalho e dos
processos de conhecimento no contexto da cultura escolar” (2007, p. 55, grifo do autor).

Concordamos com a autora, uma vez que consideramos que a fragmentacdo do
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curriculo estabelece que o professor deve manter os limites de sua atuacio dentro de sua
area de formacao académica, de forma a dificultar o didlogo e a discussdo necessaria ao
tratamento de temas comuns a diferentes dreas e emergentes em nossa sociedade, tais
como a temdtica socioambiental, a questdo da sexualidade, entre outros.

Para tratar os temas socioambientais, os integrantes do subgrupo “Olhares,
Saberes e Fazeres” percorreram uma trajetéria de apropriacio de ‘“novos”
conhecimentos que, ao compartilharem suas reflexdes sobre as concepgOes e préticas,
tornaram-se, a nosso ver, o que Stenhouse (1991) denominou “pesquisadores de seu
itinerario”. Nesse sentido, os interesses e desafios vivenciados na pratica docente
configuraram-se no objeto de estudo dos professores e dos formadores na elaboracdo de
renovacoes pedagogicas (com €nfase no local).

Estamos chamando de renovacdes pedagdgicas as praticas constituidas no
ambito do subgrupo com o intuito de reelaborar uma prética docente que articulasse os
saberes, valores e atitudes dos alunos com os ‘“novos” conhecimentos a serem
adquiridos sobre a temdtica socioambiental mediante interacdes entre os conhecimentos
disciplinares.

Sendo assim, o modo de estruturar a pratica docente e as atividades
desenvolvidas com os alunos emergiu do engajamento dos professores e pesquisadores
no processo pratica-teoria-pratica (Pimenta, 1994) mediante o estabelecimento da
pesquisa enquanto principio cognitivo e formativo do “aprimorar o ensinar ensinando”.
A autora explica essas dimensdes da pesquisa docente ao apontar que a mesma
configura-se em principio formativo “quando o professor, pesquisando e refletindo
sobre sua acdo docente, constréi saberes que lhe permitam aprimorar o seu fazer
docente” e em principio cognitivo ao “lancar mao da pesquisa sobre o ensino, com o
intuito de ampliar a consciéncia do professor sobre a realidade” (Pimenta, 1998, p.157).

No Projeto Ribeirdo Anhumas na Escola, como no Projeto Geociéncias e a
Formacdo Continuada de Professores do Ensino Fundamental (Compiani, Figueirda e
Newerla, 2002; Compiani, 2006), as investigagdes educativas foram pensadas para
auxiliar os professores em seu autoconhecimento, no conhecimento de seus alunos, da
escola e seu entorno. Elaboradas para introduzir esse distanciamento, esse olhar para si
e para a sala de aula, em outras palavras, uma atitude mais reflexiva. Pensadas como

metodologia de formacdo continuada do “aprimorar o ensinar ensinando”, enquanto
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possibilidade para formar o professor que pesquise o seu ensino. Sendo assim,
gostarfamos de ressaltar que no referido projeto o “aprimorar o ensinar ensinando” tem
como cerne o desenvolvimento da pesquisa dos professores sobre a sua propria pratica
docente mediante a promog¢ao das condi¢des para testarem situacdes de ensino.

Nesse sentido, € possivel identificarmos duas dimensdes do processo formativo
realizado no Projeto Ribeirdo Anhumas na Escola que envolvem os professores
enquanto sujeitos do “aprimorar o ensinar ensinando”, sdo elas: a esfera “A”,
representada na figura 1 pela relacdo estabelecida entre pesquisadores académicos e
professores da rede publica de ensino; e a esfera “B”, na qual estd representada a
relacdo entre professores e alunos, que perfaz o cerne do processo de constru¢do do
conhecimento escolar (figura 1).

A esfera “A” configura-se pela colaboragdo entre os professores da escola
publica e os formadores académicos das universidades e institutos de pesquisa5 . Sobre

as relagdes que constituem essa esfera, o Prof. Laerte afirma:

Se de um lado havia um conjunto de professores praticos e de outro,
académicos, esta pratica que poderia parecer inicialmente desigual, foi se
constituindo através do didlogo reflexivo, pelos diferentes olhares e vozes em
uma agdo coletiva/colaborativa do processo pedagédgico dos professores, que
tinham como objetivo comum a melhoria do processo de ensino aprendizagem

(Prof. Laerte).

& Pesquisadores ./ . Alunos .
academicos \ \
| I Professores \ e :
' Conhecimentos | T , Conhecimenios

clentifico i R . cotidianos
% gscoldres i
- 7 S e

® Universidade de Sio Paulo (USP), Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), Universidade
Federal de Alfenas (UNIFAL) e Instituto Agrondmico de Campinas ( IAC)
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Figura 1 - Dimensdes do processo formativo desenvolvido no ambito do Projeto

Ribeirdo Anhumas na Escola, 2007-2010.

Por sua vez, a esfera “B” diz respeito a articulagdo dos professores com seus
diferentes tempos de docéncia, suas historias socioculturais, diferentes visdes de suas
praticas disciplinares, configurando-se em coletivo de pesquisadores de seus itinerarios.

O papel central dos professores na figura 1 representa o protagonismo dos
mesmos, constituindo a interface entre os saberes cientificos e os saberes cotidianos
enquanto mediador do didlogo entre esses diferentes atores (pesquisadores académicos e
alunos) na constru¢do do conhecimento escolar, tornando-se pesquisadores e sujeitos
ressignificadores de sua trajetoria profissional. Nesse sentido, concordamos com
Pimenta (1998) que defende o papel do professor enquanto protagonista de sua propria

formacao ao afirmar que:

“E ele [0 professor] que tem que compreender o funcionamento
do real e articular sua visdo critica dessa realidade com suas
pretensdes educativas, as quais define e reformula em
conformidade com contextos especifico. Isso significa definir o
trabalho do professor como intelectual e ndo como técnico
executor. Ou, ainda, significa valorizar os processos de reflexdo
na acdo e de reflexdo sobre a reflexdo na acao.” (Pimenta, 1998,

p. 169)

E preciso lembrar que além das esferas “A” e “B” que representam a interagio
professores/pesquisadores académicos e professores/alunos, respectivamente, temos no
centro da figura 1 o termo “professores”, e ndo “professor”, isso porque nos referimos
ao coletivo de professores (subgrupo “Olhares, Saberes e Fazeres”) o qual ndo se
constituiu em unidade homogénea, e sim, no local dial6gico, dos questionamentos e, por

que ndo dizer, do conflito. A esse respeito Rosa (2007) afirma:

“Questionamentos, negociacoes, traducdo...Tensoes

potencializadoras do encontro com o(s) Outro(s) no territorio
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habitado por diferentes culturas, pelas paisagens compartilhadas
por diferentes olhares: a escola — paisagem multifacetada onde
se inventam montanhas, planicies, rios e matas -,

metaforas/imagens da cultura escolar” (2007, p. 62).

Destacamos que essa heterogeneidade € decorrente de mudangas educacionais e
de formagdo docente no que diz respeito as exigéncias em relacdo ao trabalho do
professor, isso porque hd novos agentes de socializagdo, diversificacdo das fontes
informativas além da escola, bem como um conjunto de situacdes concretas que causam
pressoes que podem articular diferentes compreensdes da pratica docente.

Para Martins (2007), apoiado nas ideias de Esteve (1991), esse cendrio gerou
diferentes posturas docentes, sendo assim, o autor classifica os professores em quatro
grandes grupos de acordo com sua atitude diante das mudancas citadas, a saber:

a. O grupo de professores que aceita a ideia de mudanga como inevitavel,
transformando sua atitude em sala de aula;

b. O grupo de professores que se sentem incapazes de fazer frente as mudanca e
continuam a fazer na sala de aula o que sempre tém feito;

c. Um grupo que alimenta face as mudangas, mesmo como condi¢do de progresso, um
desacordo ou ceticismo, mantendo reticentes;

d. E hd um grupo que por ndo apresentar habilitagdes adequadas resistem as mudangas
de modo a ndo revelar suas insuficiéncias. Esteve (1991 apud Martins® 2007, p.
15).

Para além das mudancgas que o contexto escolar engendra, torna-se relevante a
revisdo e implementagdo de processos de formagdo continuada para que os professores
possam se apropriar, em exercicio, das mudangas produzidas no ensino e na
aprendizagem (Ibid, p.17).

Com outras palavras e com um olhar sobre a socializagdo do professor em suas
institui¢des, a pesquisa vém demonstrando alguns limites da reflexdo pelo professorado.
Lortie (1975, apud Contreras, 1997) afirma que os docentes desenvolvem algumas
praticas e orientacdes que podem ser -caracterizadas como: i- ‘presentismo’,

concentragdo de seus esfor¢os no curto prazo de suas proprias aulas, nas quais esperam

® Esteve, J.M. (1991). Mudangas sociais e funcdo docente. In: NOVOA, A. (org.). Profissio professor
Lisboa,Porto Editora, pp. 93-124.
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resultados préticos; ii- ‘conservadorismo’, recusa de discussdes e mudangas que
transformem substancialmente o contexto e o que ja fazem; e iii- ‘individualismo’,
pouca disposi¢cdo em colaborar com os colegas e receio dos juizos e criticas que possam
surgir em consequéncia de formas mais abertas de didlogo. Essas pesquisas nos
mostram que os docentes incorporados a vida institucional se deparam com uma cultura
existente que passam a conviver, € que sozinhos tém poucas condi¢des para enfrentd-la
e desenvolver alternativas criticas, embora saibamos que os professores nao sdo seres
passivos que interiorizam as tradi¢des e as préticas escolares sem qualquer capacidade
de resposta.

Desse modo, queremos reforcar o que, alids, j4 vem sendo discutido em projetos
anteriores (Panzeri, 2006, Compiani et al 2002), que € vital a concepc¢do de pesquisa
colaborativa, pois o trabalho de colaboragao ressalta a experiéncia dialdgica vivida entre
pesquisador da universidade e professor da rede com a possibilidade de construgcdo
conjunta de conhecimentos a partir de uma dinamica reflexiva e investigativa da prética.
Isso contribui para o desenvolvimento de capacidades reflexivas em ambiente de
didlogo e para a autonomia profissional compartilhada, bem como para a constru¢do

coletiva e processual de estratégias formativas de intervengao.

Dinamicas da acao interdisciplinar desenvolvida pelo subgrupo

Os aspectos citados anteriormente se manifestaram por meio do estabelecimento
de uma dinamica de ac¢do interdisciplinar do subgrupo, constituida essencialmente por
estudos de campo, que foram sempre precedidos da elaboracdo e realizacdo das Aulas
Integrativas Formativas (AIF) e sucedidos pelas aulas das disciplinas (Sociologia,
Geografia, Matematica). Ressalta-se que as AIF caracterizaram-se pelo fato dos trés
professores estarem presentes ministrando de forma compartilhada uma mesma aula
para determinada turma de alunos. Sendo assim, o foco das referidas AIF ndo era o
ensino especifico de sociologia, geografia ou matematica, mas sim, o trabalho coletivo
dos professores dessas disciplinas, no sentido de abordar determinada temadtica
socioambiental local ou para preparar alguma atividade pratica com a participag@o dos

alunos, no planejamento da mesma. Sobre as AIF, o Prof. Laerte afirma:

Este processo de elaboracdo colaborativa e reflexiva do grupo foi dando
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contribuicdes para pensar uma estratégia, que fomos aos poucos, nos
apropriando e utilizando ao longo de todo o caminho, que se constituiram nas

Aulas Integrativas e Formativas (Prof. Laerte)

Ressaltamos que os estudos de campo realizados foram concebidos enquanto
saidas bimestrais, com cardter investigativo e formativo (Compiani e Carneiro, 1993) e
foram estruturados a partir das questdes do projeto, sendo construidas junto aos alunos
nas AIF, com o intuito de refletir questdes significativas que retratassem a andlise e
compreensdo do local a ser estudado. A seguir, apresentamos um diagrama da referida
dindmica de acdo interdisciplinar desenvolvida pelo subgrupo “Olhares, Saberes e

Fazeres” (figura 2).

N\
/ Preparagado Aulas \
das aulas integrativas \
; integrativas formativas \
formativas———.  (AIF
| 7y (AP \
\ N ‘
Aulas das Trabalhos
‘ disciplinas de campo /
N //

Figura 2 — Dindmica da ag¢do interdisciplinar desenvolvida no ambito do subgrupo
“Olhares, Saberes e Fazeres”, 2007-2010

Essa dindmica foi delineada ao longo do projeto, no interior do subgrupo, com o

intuito de: (i) envolver os alunos de modo que suas vivéncias/saberes se articulassem

com os temas propostos pelo projeto, (ii) elaborar as estratégias e suas relagdes a partir

dos eixos do projeto’, (iii) planejar como as acdes das disciplinas poderiam ocorrer de

maneira interativa, (iii) apresentar, incorporar e discutir com os estudantes, os eixos do

projeto, suas concepgdes € objetivos, (iv) preparar as acdo de campo, (v) planejar o que

7 Os eixos do projeto foram: Educacdo Ambiental, Interdisciplinaridade, Abordagem CTSA (Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente) e Local/Regional
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seria realizado apds o estudo de campo, de modo a promover a avaliagdo das agdes
desenvolvidas, bem como os resultados e programar novas atividades.

A dinamica foi construida e organizada por meio de encontros realizados
semanalmente e/ou quinzenalmente pelos professores e pesquisadores, quando eram
discutidos os passos a serem dados na aplicacdo das etapas do projeto. O objetivo foi
envolver os alunos nas dindmicas calcadas numa concepg¢do de conhecimento enquanto
constru¢do problematizadora e dialogada, como intuito de estabelecer uma elaboragdo
explicativa que fosse além do saber linear dos contetidos € manuais institucionais. Desse
modo, todos participavam da constru¢do compartilhada de cada passo, discutindo os
objetivos, os temas a serem estudados e as estratégias a serem aplicadas. De modo geral,
os principais passos adotados referiram-se a:

Passo 1 - Identificagdo do que os alunos sabiam e pensavam acerca dos eixos

temaéticos, em especial a temdtica abordada em cada momento do subgrupo;

Passo 2 - Constru¢do de mapas dos conhecimentos socioculturais, vivéncias e

questionamentos relacionados a temdtica em questdo, por meio de processos

dialégicos realizados em sala de aula;

Passo 3 - Insercdo dos conceitos cientificos referentes as temdticas abordadas, de

modo a dialogar com os conhecimentos cotidianos dos alunos por meio da

mediacao do professor;

Passo 4 - Producdo de materiais e realizacao de processos pelos alunos que

evidenciavam o grau de apropriacdo dos conhecimentos cientificos e a produgao

de sentidos por parte dos mesmos.

Destacamos que esses passos ndo foram desenvolvidos de forma linear, um apds
o outro, e sim, configuram-se em “micro momentos” dentro do que chamamos de
momentos do subgrupo (quadro O1). Sendo assim, por exemplo, os quatro passos
poderiam ser percorridos pelos professores durante uma aula integrativa formativa e
depois novamente percorridos pelo professor de uma das disciplinas durante suas aulas.

Este procedimento representou a busca efetiva da aproximacao interdisciplinar
enquanto constru¢do do contexto epistemoldgico com a participagdo dos alunos na
descoberta de uma concepcao diferenciada de aula. Sobre isso, o Prof. Laerte reflete:

Reunir ao mesmo tempo trés professores junto aos alunos envolvidos

representava pela primeira vez efetivamente, que estes tivessem as trés
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abordagens, onde além da concep¢do propria de seus corpos
2. s s . . . . .8
tedrico/metodologicos seria possivel articular um nexo explicativo® agregador

superando a visdo unitdria de cada disciplina (Prof. Laerte).

Desse modo, foram realizados debates no interior do subgrupo sobre as
metodologias, contetudos e estratégias que poderiam contribuir para a elaboracdo de um
procedimento interdisciplinar do processo de ensino. A reflexdo critica sobre cada
atividade, numa dimensdo coletiva/colaborativa, contribuiu para a flexibilizacdo de
algumas fronteiras disciplinares.

A dindmica proposta permitiu que os alunos participassem de maneiras diversas
de todos os passos, por meio do uso de diferentes linguagens, como oral, escrita,
grafica, artistica, informacional, promovidas pelas estratégias elaboradas pelo subgrupo.
Desse modo, foram criadas percep¢des e compreensdes acerca das coisas e fatos que
envolveram a pritica pedagdgica por meio da dialogia de significados exteriores
(socioculturais) e interior (o ser cultural).

Essa dindmica considerada por nds, enquanto interdisciplinar (aulas integrativas
formativas/trabalhos de campo/aulas das disciplinas) € apresentada no quadro 1, por
meio de um recorte da pratica desenvolvida pelo subgrupo durante o segundo semestre

de 2009, cujo foco foi a questio dos residuos s6lidos em dreas urbanas.

Quadro 1 — Primeiro e segundo momento da pratica docente realizada pelo subgrupo

“Olhares, Saberes e Fazeres” no segundo semestre de 2009

Data Atividade Objetivos e procedimentos
16/09 |Aula Integrativa Refletir e analisar os filmes “Historia das
formativa Coisas” e “Ilha das Flores” através de

questiondrios e tabelas elaborados pelos

1° MOMENTO*

professores

8 . ”» ~ .

O contexto social desta pritica docente, nesta abordagem ,buscou superar a concep¢do monolitica
vigente da ciéncia pedagdgica como neutra, departamentalizada, independente e imparcial e que ha
determinagdes de diversas formas produzidas pela sociedade
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23/09 |Campo no Aterro Diagnosticar a organizagio, recepgao,
Sanitario Delta 1 - processamento e destino do lixo no principal
participacdo da Prof* aterro sanitario de Campinas/SP
Fatima (quimica)

Aulas das disciplinas

Aspectos abordados pelas disciplinas para tratar a tematica “Residuos solidos”

Matemética Matriz, multiplicacdo de matriz; lista de produtos consumidos
durante o més, valores desses produtos em diferentes mercados;

relato do destino dado aos produtos e das sobras.

Geografia |Qual € marca do produto? (para verificar o padrao de
embalagens, material feito...); Onde é fabricado (para pensar a
questdo logistica até chegar ao consumidor); Recursos

ambientais e energéticos a serem retirados da natureza.

Sociologia |Cultura e comunicagdo de massas; Cultura como a diversidade
de compreensao da realidade. Articulado com a discussao do
poder da comunica¢do como formatadora de opinides e seus
contraditdrios; Trabalho enquanto mediacio social: a mediacao
das relacdes sociais. Organizacdo dos grupos em fungdo do
trabalho; Mediacao da apropriagdo de recursos e definicdo de
necessidade; Contraditério € a questdo da Sustentabilidade;
Como a midia reconstréi/gera a necessidade das familias; Por]

que as familias compram determinadas marcas e nao outras

28/10 |Aula Integrativa Elaborar o questiondrio a ser realizado com
formativa os moradores dos bairros do entorno do

Ribeirdo das Pedras

04/11 |Campo para realizacdo  |Aplicar as questdes elaboradas na aula

2° MOMENTO*

das entrevistas integrativa nos bairros do entorno do

Ribeirao das Pedras

* momentos em que os trés professores estdo presentes
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O tema abordado nos momentos’ 1 e 2 foi residuos sélidos. Contudo, o nexo
articulador desses momentos foi o eixo tematico consumo e cidadania, constituido por
meio do enfoque das disciplinas de matematica, geografia e sociologia (quadro 1).

Assim, destacamos o enfoque de cada disciplina ao contribuir para a abordagem
da temadtica dos residuos solidos durante as aulas especificas. Desse modo, a professora
de geografia abordou as no¢des de tempo histérico e tempo geoldgico; os indicios das
mudancas ocorridas no tempo histérico que foram observadas nos estudos de campo; o
processo de ocupacdo urbana de Campinas e a problemdtica dos residuos sélidos
urbanos. O professor de sociologia, por sua vez, explorou uma abordagem CTSA
(Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente) trouxe a discussdo do processo de
elaboracgdo e disponibilizacdo de novas tecnologias e a consideracdo ou nao de questdes
ambientais neste processo. O professor de matemdtica fez uso dos conhecimentos
abordados na sua disciplina para auxiliar os alunos a visualizarem por meio de matrizes,
uso de ferramentas do Excel e graficos as quantidades de residuos produzidos em
diferentes contextos (ex. casa de alunos). O professor também abordou a questdo do
consumo e de como ele é gerador de residuos, por meio da realizacdo de atividade sobre
dimensionamento das embalagens, trabalhando com os alunos a questdo do consumo
consciente.

De modo geral, os professores também abordaram a questdo de valores ao
trabalhar, por exemplo, com a atividade sobre o que seria considerado supérfluo e o que
seria considerado essencial por seus alunos, ao discutirem a questdao do consumo.

As atividades apresentadas no quadro 1 foram planejadas mediante a realizacao
da identificacdo do que os alunos sabiam/pensavam sobre os eixos tematicos tratados no
projeto (Educacdo Ambiental, CTSA, Interdisciplinaridade e Local/Regional). Essa
atividade foi realizada por meio de um exercicio no qual os alunos deveriam concordar
ou discordar das afirmagdes apresentadas. No quadro 2, apresentamos apenas o exemplo
das afirmagOes realizadas para verificar objetivos relacionados com Educagio
Ambiental. Sendo assim, na primeira coluna sdo apresentadas as afirmagdes sobre
Educacdo Ambiental e na segunda coluna os objetivos pelos quais essa afirmagdes

foram elaboradas.

® O momento & constituidos por: aula integrativa formativa, trabalho de campo e aulas das disciplinas.
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Quadro 2 — Afirmacdes e objetivos da realizacdo dessas afirmagdes durante a atividade

para identificar o que os alunos pensavam sobre Educacio Ambiental (eixo

tematico do projeto)

Afirmagoes

Objetivos das afirmagoes

a) Ser educado ambientalmente é

saber preservar a natureza.

Diagnosticar qual o conceito de preservacio e

de conservacao dos alunos.

b) Os

socioambientais serdo resolvidos pelas

atuais problemas

geracgdes futuras.

Identificar se na visio dos alunos, os

problemas socioambientais poderiam ter

solucdo no presente, ou somente no futuro.

c) Informar-se dos problemas

ambientais € a solugdo.

Identificar se os alunos percebem a questdo

ambiental como sendo de cunho informativo

ou formativo.

Por meio da leitura, tabulagdo e discussdo com os alunos dos resultados obtidos
nessa atividade foi possivel identificar o que os mesmos pensavam e sabiam sobre
Educacdo Ambiental, bem como acerca dos demais eixos do projeto, que nio estdo
tratados nesse artigo.

Sobre a trajetdria percorrida na elaboragdo da dinamica apresentada, gostariamos
de destacar algumas dificuldades com as quais precisamos lidar ao buscar desenhar
préticas interdisciplinares ao longo do Projeto Ribeirdo Anhumas na Escola e as quais
acreditamos possam vir a ser enfrentadas por outros que busquem desenvolver
semelhante tarefa:

Ha um grande distanciamento entre didlogos e compreensdes sobre os olhares, os
saberes e os fazeres da academia que se referencia como um modelo possivel de
superagdo das dificuldades da educagao atual e os docentes em contextos reais e
complexos de sua profissao e instituicao;

Nos HTPCs (hora de trabalho pedagdgico coletivo), em que os professores se
reunem semanalmente para discutir as questOes referentes a realidade concreta da
pratica em sala de aula, ndo sdo reveladas as dificuldades, como refletir e o agir
sobre elas. O que ocorre sdo relatos desarticulados, desabafos, que se ndo sdo
sistematizados, se tornam vazios e/ou sdo preenchidos por normatizacoes

burocraticas;
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A reflexdo a respeito dos diferentes processos de avaliacdo dos educandos ndo é
construida por meio das articulacdes entre diferentes disciplinas, logo, cada
professor considera que o seu "esquema” € o mais adequado e justifica que ha
liberdade de catedra. Perdendo-se assim, a possibilidade de pensar um projeto
educativo enquanto um poder articulador de um novo olhar, saber e fazer;
A resisténcia a sair de sua area de conforto (dominio formativo e normativo) para
uma darea de resignificacdo da sua prética, uma nova atitude perante a educacdo,
por exemplo, uma atitude interdisciplinar;
A naturalizagdo das préticas e a linearidade das concep¢des que se opdem a
problematizagdo da realidade prética e ao surgimento de alternativas de concep¢ao
para a intervencao com a decorrente e laboriosa sistematizacdo, aprofundamento e
refinamento dessas concepgdes sobre os problemas.

Desenhou-se um modo interdisciplinar de trabalhar no subgrupo

O processo desenvolvido durante o projeto de formagdo contribuiu para que os
docentes envolvidos despertassem para a existéncia de um desafio essencial a ser
enfrentado, o de repensar concepgdes e priticas pedagdgicas e da (re)apropriacdo dos
conhecimentos escolares que desenvolvemos no ensino basico, de nivel médio.

A perspectiva privilegiou, enquanto método, o didlogo entre os saberes
disciplinares, a busca da superagdo da concepcao linear do processo de aprendizagem e
apontou estratégias de a¢do que estimularam a participacdo ativa dos docentes no debate
de seus destinos, como forma de estabelecer um conjunto socialmente identificado de
problemas, objetivos e solucoes.

A realizacdo de caminhos compartilhados se deu a partir dos estudos realizados
no ambito do projeto e formagdo continuada e da acdo do subgrupo ao buscar construir
um caminho que conduzisse a pratica interdisciplinar. Sendo esta concepcdo um
processo de constante construcdo e reconstru¢do de um experimento denominado Aulas
Integrativas Formativas (AIF), compreendidas como processo coletivo em que cada
professor, por meio da disciplina que ministrava, buscava destacar o olhar analitico e
interpretativo que esta teria sobre a problemdtica socioambiental local e as possiveis
articulacdes disciplinares.

As atividades e os estudos de campo foram motivadores e/ou investigativos e

ocorreram de modo articulado com as AIF. Com a participagdo dos alunos e dos
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professores envolvidos no projeto, esta pratica foi se constituindo num horizonte de
possibilidades e em uma releitura compartilhada das agdes.

Assim, os estudos de campo foram estruturados a partir das questdes levantadas
pelos alunos na AIF com o intuito de lancar questdes significativas que retratassem a
prética no local e ndo algo desvinculado da realidade.

Nessa abordagem o estudo de campo nao foi utilizado para comprovar algo que
foi ensinado na sala de aula, ndo € ilustrativo, porque a concep¢ao de conhecimento nao
¢ a de algo pronto e externo aos alunos, mas sim algo a se construir, a se conhecer, por
meio da observacdo do local, dos saberes dos alunos e da mediacdo do professor entre o
que os alunos pensam sobre a temdtica em questdo e os conhecimentos cientificos
produzidos pelos pesquisadores e acumulado no decorrer da histéria da humanidade.

Klein (1996) nos motivou a enxergar que a interdisciplinaridade trabalhada
movia-se por meio de planos mais conceituais de profundidade e planos mais
contextualizados de abrangéncia com a sintese concretizando a interdisciplinaridade por
uma série de acOes integradas (AIF) nesses dois planos e no proprio plano da sintese.
Abrangéncia que parte das atividades de campo leva a uma abordagem ampla baseada
em varidveis multiplas e diferentes perspectivas da observagdo e coleta de dados; para
nos essa abordagem € focada também na contextualizacdo e nas possibilidades de tratar
sob diferentes escalas as relacdes do lugar com o ambiente mais geral e o mundo mais
global. J4 a profundidade leva a pertinéncia disciplinar e profissional em praticas mais
grupais de abordagens interdisciplinares; para nds, profundidade € focada na
descontextualizacdo e &nfase analitica nas elabora¢des de regularidades e padrdes dos
fendmenos em estudo. Para o autor, a interdisciplinaridade é uma das sinteses de uma
ativa triangulacdo da profundidade, da abrangéncia e da propria sintese.

Em uma sintese final, o projeto buscou tratar as caracteristicas do pensamento e
postura do professor nio como caracteristicas pessoais desse professor, mas sim de um
professor engajado com outros em atividades escolares e interdisciplinares, com o
ambiente e cultura escolar. Dai que a formac@o permanente de professores, além de ser
uma heuristica da prética, ¢ também um grande problema tedrico: ela constitui uma
unidade de estudo que integra dinamicamente, dialeticamente o professor e o ambiente
escolar. O foco deve caminhar do “individuo como tal” para o “individuo na atividade

institucional escolar e social”. O foco estd no sistema social no qual esperamos que 0s
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professores continuamente se formem, investiguem e ensinem, com o entendimento de
que este sistema € mutua e ativamente criado por eles e por nds (formadores) e por eles
e seus alunos.

A pesquisa entre professores e com a colaboracdo da academia é uma pesquisa
feita com outros e ndo sobre outros, por exemplo, quando professores trabalham em
conjunto ou, ainda, quando trabalham com seus alunos para melhorar os processos de
ensino e aprendizagem de sala de aula. E um aprendizado por meio do fazer e um
aprendizado com outros que leva a mudancas nos modos de interagir em um mundo
compartilhado socialmente, visando a investigacdo da realidade para muda-la por meio
de um processo deliberado do fazer e do teorizar (Kemmis & Wilkinson, 2002).

Num sentido freireano, a percepcdo e a postura dos professores sao
transformadas pela interacdo com a pritica mais sistematizada que as pesquisas
educativas iniciaram. As praticas e reflexdes feitas pelos professores e que geraram as
praticas interdisciplinares induzem a atenc¢do para o acontecimento, o local, o contexto e
o processo interativo da sala de aula. Na sala de aula, os enunciados agem ndo apenas
como meio de comunicagdo, como acontece nas salas em que nao hd, por parte do
professor, uma postura para a reflex@o e a critica, mas também, e principalmente, como
objeto de estudo. A ideia foi manipular conscientemente este sistema simbdlico e
interativo da sala de aula. A prética cotidiana do professor, com toda a sua experiéncia
pessoal compartilhada com outros professores, demarcam o caminho para uma pratica
mais profunda e dialégica que transformam a escola com potencialidade para

influenciar decididamente na sociedade.
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