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Resumo. O estudo analisa o impacto da Educacdo Matemadtica, enquanto campo de pesquisa, na formagao
de professores de matemadtica. A questdo orientadora do estudo enuncia-se como: Em que medida o novo
campo da Educacdo Matematica tem influenciado a formacdo de professores de matemadtica em termos
das disciplinas dos cursos de Licenciatura em Matemdtica? Como resultado do estudo mostra-se que a
disciplina Prdtica de Ensino sofreu impactos que promoveram grandes mudangas em sua estruturagdo,
rumo a formagao do educador matematico.

Abstract. The study analyzes the impact of Mathematics Education as a field of research in the training
of mathematics teachers. The question guiding the study is stated as: How the new field of mathematics
education has influenced the training of mathematics teachers in terms of the subjects of their
undergraduate courses. As a result of the study it is showed that the subject Teaching Practice suffered
impacts that caused great changes in its structure, towards the formation of mathematics educators.
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Introducao

As origens das discussdes sobre o ensino de matemética perdem-se no tempo.
No entanto, € possivel evocar a criacdo da Comissdo Internacional do Ensino de
Matemdtica (CIEM/IMUK), em 1908, como marco importante: um ponto de inflexdo’.
Naquela altura, fica caracterizado que matemadtica e educacdo matemdtica ndo se
confundem. Mas, serd somente por volta da década de 1980 que ganha forca a
institucionaliza¢do da Educagdo Matematica como campo de pesquisa. No Brasil, uma
referéncia fundadora desse campo pode ser dada pela criacdo da SBEM - Sociedade

Brasileira de Educa¢do Matematica, no ano de 19882,

"' A IMUK (Internationale Mathematische Unterrichtskommission) | CIEM (Commission Internationale
de l’Enseignement Mathématique) — € criada em Roma por ocasido do IV Congresso Internacional de
Matematica. Para dirigi-la € eleito um comité central, formado pelos matematicos Félix Klein, Henri Fehr
e George Greenhill. A criacdo do 6rgdo desencadeia estudos para um movimento de reforma do ensino de
matematica em nivel internacional. Como tema importante dos estudos hd a reorientacdo dos métodos de
ensino no sentido de dar espago para a intuicdo e destaque para as aplicagdes matemdticas (VALENTE,
2003, p. 53).

2 Antes disso, no entanto, destaque-se a realizagdo do I ENEM - Encontro Nacional de Educacdo
Matemitica, em 1987, em Sdo Paulo, ensejando a criacdo, no ano seguinte, da SBEM — Sociedade
Brasileira de Educa¢ao Matematica.
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Estabelecido o campo, com assento institucional na CAPES3, 0 movimento de
pesquisas da Educacdo Matemadtica cresce a olhos vistos. Para que possa ser aquilatada
as suas dimensdes, recorde-se que em julho de 2013, ocorre o XI ENEM - Encontro
Nacional de Educacdo Matemdtica, reunindo mais de 4500 participantes’. Acrescente-
se, ainda, que uma das vertentes de pesquisa que mais congrega pesquisadores na
Educagdo Matematica € a de formagdo de professores.

Feitas estas consideracdes iniciais, este texto busca resposta a seguinte
interrogacao: Em que medida o novo campo da Educa¢do Matemadtica tem influenciado
a formag@o de professores de matematica?

Evidentemente, a questdo poderd ser abordada a partir de vdarios angulos e
dimensdes. Neste texto, € privilegiada a andlise da grade curricular de formacdo dos
professores e as suas transformagdes resultantes do impacto da Educagdo Matematica.
Essa amplitude temdtica leva a necessidade de focar o estudo numa das disciplinas mais
intimamente ligadas a formacdo de professores: a Prdtica de Ensino. Em que medida o
novo campo da Educagdo Matemadtica tem influenciado a formacdo de professores de
matemadtica em termos da disciplina Prdtica de Ensino? No estudo dessa disciplina,
coteja-se a andlise com outros estudos relativos a disciplinas como Cdlculo Diferencial

e Integral e Histéria da Matemdtica’.

? No ano de 2000 foi instituida pela CAPES, 6rgido responsavel pelo credenciamento e avaliacio dos
programas de pés-graduacio, a Area de Ensino de Ciéncias e Matematica. Com existéncia até 2010,
contabilizou 60 programas, com 78 cursos. Dentre os cursos, 29 mestrados académicos, 19 doutorados e
30 mestrados profissionais. A Area congregou, além do Ensino de Ciéncias, programas de pés-graduagio
em Educacdo Matematica e programas com linhas de pesquisa em Educacdo Matemdtica (Veja-se
RELATORIO DE  AVALIACAO TRIENAL 2010 com acesso pelo  endereco
http://trienal.capes.gov.br/wp-content/uploads/2010/09/ENSINO-DE-CI1%C3 %8 ANCIAS-E-
MATEM%C3%81TICAb-rel-11setl10.pdf). Em substitui¢do a Area de Ensino de Ciéncias e Matemitica,
a CAPES, em maio de 2011, criou a Area de Ensino. E, neste caso, diferentemente do que ficou
conhecido como Area 46, o termo “Ensino” passou a abranger todos os niveis e modalidades do ensino
formal do pais, da creche a pds-graduacdo, nos diversos campos do conhecimento, bem como as
modalidades de ensino ndo formal. A medida representou uma perda de autonomia relativa para a
Educacdo Matemadtica em ambito institucional. No entanto, continuou a crescer o nimero de programas e
linhas de pesquisa com foco na Educagdao Matematica.

* Os Anais do XI ENEM podem ser lidos no enderego
http://sbem.bruc.com.br/XIENEM/apresentacao.html

> O presente texto insere-se como resultado parcial de projeto maior, que envolve analise das disciplinas
de formacdio do professor de matematica em cursos de Licenciatura, face ao desenvolvimento das
pesquisas em Educacdo Matematica. Trata-se da investigacdo intitulada “A formacdo de professores de
Matematica na Universidade Federal de Juiz de Fora: histéria das disciplinas de Calculo Diferencial e
Integral, Geometria Analitica, Pritica de Ensino de Matematica e Histéria da Matemética”, coordenada
pela Profa. Dra. Maria Cristina Aradjo de Oliveira, da UFJF, com apoio da FAPEMIG e CNPq, que conta
com a participacdo do autor deste estudo, na andlise da Prdtica de Ensino de Matemditica.
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Os desafios tedrico-metodologicos de uma investigacao: estudando a formacao
superior a partir de um aparato de inteligibilidade da escola elementar

Na elaboracao de projeto amplo de pesquisa, que toma como foco de estudos as
disciplinas de formacao do professor de matematica, desde logo fica colocada a seguinte
questdo: como estudar as disciplinas académicas de formacdo de professores? De que
modo considerar rubricas como Cdlculo Diferencial e Integral, Algebra Linear, Prdtica
de Ensino de Matemdtica, Historia da Matemdtica dentre outras tantas, em termos
tedrico-metodolégicos? A questdo se justifica: j& hd uma quantidade significativa de
estudos sobre disciplinas escolares, mas 0 mesmo parece ndo ocorrer com a tematica de
configuragdo dos saberes académicos de formagdo superior dos professores. Como
estudar as disciplinas académicas? Que ferramentas tedrico-metodoldgicas utilizar para
compreender como se constituem e se desenvolvem os saberes organizados para a
formacdo de professores de matematica?

O texto ja cldssico do pesquisador André Chervel — “Histéria das disciplinas
escolares: reflexdes sobre um campo de pesquisa” -, abre possibilidades de abordar os
ensinos académicos a partir de um referencial desenvolvido para o estudo da génese e
desenvolvimento das disciplinas escolares. Cabe dizer que essa alternativa, em verdade,
fica posta a partir das consideragdes do proprio Chervel, relativamente a marcha de
secundarizacdo do ensino superior. Nesse processo, aquilo que parecia distinguir a
escola basica do ensino superior, em sua origem, mudou de significado. Entenda-se: nos
primdrdios, a distin¢do entre ensino elementar e ensino superior era dada pelo modo de
tratar o conhecimento, do papel do professor nesse processo e das fungdes do aprendiz.
Ao que parece, a diferenciacdo entre os termos “aluno” e ‘“estudante” poderia bem
caracterizar essa diferenca de origem. Assim, “aluno” refere-se a personagem do ensino
elementar. Alguém que precisa do professor como intermedidrio do saber a ser
aprendido. “Estudante”, de outra parte, remete ao ensino superior. E, neste caso, coloca-
se diretamente face aos conhecimentos a serem aprendidos, indicados pelo professor,
mas sem a intermediacdo dele. O “estudante” tem condicdes de estudar e apropriar-se
diretamente do saber. O “aluno” precisaria que o professor construa mediagdes para que
ele possa ter acesso ao saber elaborado, sistematizado. Na contemporaneidade, essa
distin¢do tende a desaparecer. O novo significado que diferencia os ensinos elementares
e superiores, hoje, ao que tudo indica, liga-se mais diretamente as condicOes
profissionais que o diploma obtido na terminalidade dos ensinos superiores proporciona

ao egresso. De todo modo, sem aprofundar essa temdtica, considera-se, através dos
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estudos de André Chervel, que sdo similares os modos de funcionamento das disciplinas
escolares e aquelas tomadas para andlise da formacdo de professores de matematica.
Entendendo por modos de funcionamento as formas de uso dos saberes nas praticas
pedagodgicas dos professores da escola bdsica e dos cursos de licenciatura em
matemadtica.

A abordagem das disciplinas do ensino superior, especificamente do curso de
formacdo de professores de matemdtica, a partir da empiria da pesquisa (tratada,
sobretudo, a partir de entrevistas com professores; mas, também, fazendo uso de
materiais de ensino, ementas e programas) pareceu conformar-se perfeitamente a uma
leitura vinda dos estudos dos tedricos que analisam as disciplinas escolares. Isso
confirma, de pronto, pensar a disciplina Prdtica de Ensino de Matemdtica, tema da
pesquisa, como uma rubrica transformada em disciplina escolar. Assim, uma das
implicagdes desse tratamento aponta para a analise de seus constituintes, em termos ja
estudados e sistematizados por André Chervel (1990), e que poderiamos mencionar
como sendo aproximadamente: um aparelho docimolégico (as provas, 0os exames), uma
bateria de testes e exercicios que comandam as aulas e organizam as praticas
pedagégicas no dia-a-dia das atividades docentes e discentes, um conteido nuclear
estruturante e, por fim, um ingrediente que da sentido aos cursos: estratégias e taticas de

motivagdo para que a disciplina possa convencer os alunos a aprendeé-la.

O funcionamento de uma disciplinar escolar na formacao superior de professores
de matematica: o caso da rubrica Prdtica de Ensino de Matemdtica, nas vozes de
seus professores, nas suas memorias de inicio da docéncia da disciplina, suas
motivacoes...

A disciplina Prdtica do Ensino de Matemadtica representa lugar privilegiado para
andlise de concepcdes e perspectivas para a atuagdo profissional dos futuros docentes.
Nela alocam-se ingredientes que buscam, de certo modo, antecipar a entrada dos
professorandos no oficio da docéncia.

O funcionamento da Prdtica do Ensino de Matemdtica — pensado como o modo

da disciplina ser ministrada, o seu desenvolvimento e as suas formas de organizagdo —
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foi analisado, sobretudo, a partir de depoimentos de seus professores6. Destacam-se as
entrevistas com as professoras Maria Queiroga Amoroso Anastacio, professora regente
da disciplina, na Universidade Federal de Juiz de Fora, de 1993 a 2002; S6nia Maria
Clareto, professora regente da Prdtica do Ensino de Matemadtica, na UFJF, de 1994 até
os dias atuais; e, também, o depoimento da professora Ana Cristina Ferreira, professora
regente da disciplina na Universidade Federal de Ouro Preto, desde 2003 até o presente.

Voz a professora Maria Queiroga Anastacio, nos termos comparativos em que
avalia o seu trabalho pedagégico com a disciplina, face a heranca a ela dada quando

assumiu ser professora de Prdtica do Ensino de Matemdtica:

Era o ano de 1993 e eu ndo tinha muita clareza de um corpo teérico pra fazer
esse trabalho... Eu trabalhava intercalando as questdes mais reflexivas sobre
o ensino da matemadtica, nesse teor... eu procurava intercalar essas reflexdes
com o conteido da diddtica da matematica. Na verdade eu ndo separava
didatica, pratica e estdgio supervisionado. Era uma coisa meio: vamos
discutir o ensino da matemdtica. O programa que me foi apresentado era um
programa antigo j4, de muito tempo e que era muito pautado na coisa de
“como ensinar a equacdo de primeiro grau? Aquelas coisas, né, que na
Diddtica da matemdtica do primeiro grau se pretendia. “Repassar os
conteidos que deviam ser ensinados naquele grau de ensino e os de ensino
médio, por sua vez, na Didatica de segundo grau”. Entdo minhas lembrangas
estdo muito nesse ir construindo alguma coisa que no... eu ndo cabia naquele
programa que me foi oferecido. Me dizendo olha isso se vocé quiser pode
mudar o programa, vocé tem autonomia. E eu ndo sei nem te dizer se isso foi
feito de modo legal logo de inicio. Acho que eu mais comecei olha td bom,
vamos ver o que vamos fazer aqui.

Voz a professora Sonia Clareto, em suas memodrias dos tempos iniciais de

trabalho com a disciplina:

Entdo eles entravam em sala de aula ndo para observar a aula... observar aula,
assistir aula voc€ ja assistiu a vida inteira, agora € outra coisa: vamos
perceber o qué que acontece naquela sala de aula, que temas vocé pode tirar
dai pra vocé estudar? Entdo a gente incentivava uma coisa mais voltada a
pesquisa. Entdo eles faziam um projeto, eles desde o inicio eles ficavam
estudando a escola pra propor um projeto de pesquisa e de intervencdo
pedagodgica naquela realidade escolar. Entdo quando a gente tinha os trés
semestres normalmente era assim: no primeiro semestre ele atuava naquela
escola e ai ele podia participar, podia dirigir, podia observar... Nao
interessava! Interessava é que ele ia construir um projeto de pesquisa e de
intervencdo pedagdgica naquela realidade escolar. No segundo semestre ele,
esse projeto era desenvolvido na escola. Entdo, as vezes era um projeto que
pensava assim: no segundo semestre nds vamos, os alunos... vamos estudar
geometria com esses alunos, entdo a gente vai fazer umas atividades fora da
sala de aula, a gente vai fazer uma visita ndo sei aonde. Eram projetos que
ndo envolviam s6 aquele espaco da sala de aula, mas também o espago da
sala de aula. E as vezes ndo, era assim: eu quero estudar a questdo da
reprovagdo escolar em matemadtica. E af a gente ia dando suporte tedrico pra

® O presente estudo lanca mio de dados coletados por Fernanda Magalhdes (2013), em sua dissertacdo de
mestrado intitulada Memdrias de Prdticas: a disciplina “Prdtica de Ensino” na formagdo do professor de
matemdtica, orientada pelo autor deste texto.
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eles irem pensando isso. No final do segundo semestre, ele produzia um
relatério de toda essa discussdao que refletisse sobre aquele trabalho. E no
outro ano a gente produzia um artigo em cima daquilo que havia sido
trabalhado no ano anterior.

Saidas de uma formacao diferenciada, fruto dos novos ventos trazidos pelo novo
campo da Educacdo Matemadtica essas professoras receberam dos antigos professores —
herdaram pedagogicamente - ementas consideradas ja ultrapassadas do ponto de vista de
uma educagcdo matemdtica, propostas mais afeitas ao ensino de matemaética, no dizer
das proprias entrevistadas. Expedientes didédticos para melhor ensinar conteidos
matemdticos ndo mais deveriam nortear os trabalhos a serem desenvolvidos na
orientagdo de praticas pedagdgicas dos futuros professores. Estratégias, sequéncias pré-
programadas, macetes de ensino dos conteudos matematicos e estruturas rigidas de
orientacOes para cada contetido deveriam dar lugar a orientacdes e trabalhos com vistas
a formacdo do educador matemdtico. Mas, como seria reconfigurada a disciplina? E,
neste caso, cabe a questdo: qual seria o seu nucleo disciplinar? Esta interrogagao aponta
para o que André Chervel caracteriza como o ingrediente de maior peso relativo na

configuracdo de uma disciplina escolar: os seus contetidos de ensino.

O funcionamento de uma disciplinar escolar na formacao superior de professores
de matematica: o caso da rubrica Prdtica de Ensino de Matemdtica, nas vozes de
seus professores, nas suas escolhas de contetidos de ensino da disciplina.

Voz a professora Maria Queiroga, sobre o que ensinar na disciplina Prdtica de

Ensino:

Eu me pautava muito em publicacdes da “Revista do Ensino de Ciéncias”, da
“Revista do Professor de Matemadtica” e em publicacdes que a gente tinha
disponiveis, dos textos que eu tinha trabalhado no mestrado, mesmo no
doutorado e de coisas tipo, as vezes artigos curtos... entdo, muitas vezes eu
trabalhava intercalando as questdes mais reflexivas do ensino da matematica,
nesse teor [...] Entdo aos poucos eu fui construindo com eles niicleos de
contetidos e conceitos matematicos que eram importantes ou compunham a
grade curricular das escolas em geral.

Voz a professora Sonia Clareto, sobre o que ensinar na disciplina Prdtica de

Ensino:

Entdo a gente discute a escola como um todo: Como é que as politicas
publicas sdo concretizadas naquela escola? As politicas curriculares? O qué
que acontece na sala de aula? Entdo a gente incentiva o aluno a participar da
escola, ndo sé da sala de aula. Entdo a gente chama isso de prética escolar,
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ndo € s6 prética de sala, ndo € s6 pratica de ensino. E ai, claro, que passa pela
pratica de ensino. Entdo ele vai pra escola, a gente discute os temas, as
questdes: Como € que o livro didético é abordado na escola? Como que é
vista a avaliacdo naquela escola? Ele faz entrevista com os professores, com
os alunos, colhe temas. O que € comum acontecer é que o aluno neste
momento, ele comeca a perceber que tem um tema que interessa mais a ele.
Af ele capta esse tema, e comega a trabalhar esse tema, e provavelmente vai
ser esse tema que ele vai desenvolver ao longo do estagio [...]

Voz a professora Ana Cristina Ferreira, da UFOP, sobre o que ensinar na

disciplina Prdtica de Ensino:

Era uma coisa assim, mas a gente tentava pegar alguns contetidos
matematicos, por exemplo: geometria e dlgebra, uma coisa ampla, mas pelo
menos alguma restri¢do pra pensar nessa pratica, nds vamos nos concentrar
nesses contetdos como eixo pra discutir a prética de ensino dos alunos, com
os alunos. Entdo a gente tentava construir, trabalhar com os diferentes, com
0s conceitos mais importantes dentro de cada tema desses a partir da histdria
da matemdtica, a partir de modelagem e investigacdes matemadticas quando é
possivel, eh, jogos, tentando construir com os alunos uma perspectiva sobre a
pratica um pouco diferenciada da que eles costumavam trazer. Entdo essa
disciplina também, entdo ela tinha esse perfil, esse era o eixo da disciplina, a
gente tinha esses temas, os temas davam um norte pra gente discutir as
questdes relacionadas a prética, dificuldades, erros, trazer a literatura sobre o
ensino dessas dreas para os alunos e propor que os alunos dessem aulas.
Entdo, no minimo, os alunos tinham que dar duas aulas, uma sobre um tema,
outra sobre outro. Temas variados, geralmente eu escolhia... pego sempre a
proposta curricular de Minas Gerais - “geometria” e separo pontos
interessantes ali dentro, entdo eles pegam tdpicos dentro da proposta
curricular e a sua aula vai ser sobre um tépico ou sobre um conjunto de
objetivos, quando o tépico é amplo demais. Geralmente € mais sobre um
conjunto de objetivos dentro de um tdpico, vocé pega dois ou trés. No
comec¢o nés faziamos aulas com temas mais amplos, mas com o tempo,
fomos afunilando um pouco isso e, paralelamente a isso, a disciplina também
envolve o estudo do PCN, o PCNEM, quando € prética de ensino médio, lei
de diretrizes e bases, documentos que o profissional tem que ter acesso a eles
e tem que saber lidar com eles. Entdo a gente a gente tenta sempre discutir a
prética a luz dos documentos oficiais e outros que a gente vai trazendo mais
voltados pra temdtica especifica.

A manifestacio individual de cada uma das professoras poderia fazer supor que
a disciplina, em seus novos tempos de Educacdo Matemadtica, seria algo fluida, em
termos de seus conteidos programaticos. Estaria ligada, sobretudo, a subjetividade de
cada professor. Cada docente escolheria a seu bel prazer o que fazer com essa rubrica
curricular. Algo como: “a disciplina tem a cara de quem a leciona” no dizer de uma das
docentes. No entanto, um exame mais atento, comparativo, das falas das professoras
revela uma singularidade interessante, caracterizando o nucleo disciplinar do novo
modo de organizacdo da disciplina.

Por meio do depoimento da professora Ana Cristina Ferreira, da UFOP, ¢é

possivel perceber tracos em comum com a mesma disciplina na UFJF — conteddo e
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ementa ndo fixos, uso dos textos oficiais para construir discussdes em sala de aula e,
principalmente, a utilizacdo de textos que trazem a luz aspectos relativos a Educagdo
Matemadtica. As caracteristicas em comum estdo ligadas tanto pela época, quanto pela
formacdo das professoras entrevistadas, ou seja, todas as professoras atuaram depois de
uma especializacdo em Educacdo Matematica, por isso a influéncia do campo em todos
os elementos didéticos trabalhados em sala de aula.

Essa andlise mostra que a dindmica de constituicdo das disciplinas, de suas
modificagdes, € algo que se socializa, constrdi-se coletivamente, dando forma e
existéncia ao que se poderia qualificar como uma cultura escolar’. E, neste caso,
configura-se uma cultura escolar de formacdo do professor de matematica sob a égide
do campo da Educacdo Matematica. Ou dizendo de modo mais preciso: a instalagdo de

uma nova cultura escolar para a formagao do educador matemaético.

A disciplina Prdtica de Ensino de Matemadtica: da formacao para o ensino de
matematica a formacao do educador matematico

Na andlise dos movimentos de transformacao da disciplina de Prdtica de Ensino
de Matemdtica, as vozes das professoras, de algum modo, reafirmam a existéncia de
uma fluidez dos seus contetidos. No dizer das docentes, o professor que a leciona € que
vai dando as caracteristicas a disciplina. Nao existe uma ementa rigorosa que deve ser
cumprida, ou seja, uma diretiva dos conteidos. O conteido vai sendo incorporado as
aulas de acordo com o que o professor considera importante para a pratica pedagdgica
do professor de matematica. Quando se menciona que a disciplina “tem a cara de quem
a leciona” isso se refere quase que diretamente a essa fluidez de conteidos. No entanto,
passada uma primeira fase de ligacdo da docéncia dessa disciplina intimamente
conectada aos aspectos pessoais do professor que a leciona, sdo construidas
institucionalizacoes desse saber. E isso deve ser entendido como a passagem das
experiéncias pessoais de cada professor, para a sistematizacdo de temas considerados
importantes no ambito da Educagdo Matematica. A chancela desses temas, dessa nova
organizacdo da disciplina vai ocorrendo em vérios ambitos e contextos. Um primeiro

deles refere-se a acdo pedagdgica direta dos professores com seus alunos, os

7 Aqui é importante mencionar que o tratamento dado ao conceito de cultura escolar remete 2
caracterizacdo dada pelo historiador Dominique Julia: “Um conjunto de normas que definem
conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, € um conjunto de priticas que permitem a transmissao
desses conhecimentos e a incorporag@o desses comportamentos” (2001, p. 10).
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licenciandos. Serd “no chao da sala de aula” que dados elementos irdo se afirmar como
ingredientes da pratica pedagdgica da disciplina, bem como tantos outros passardo a ser
descartados. Outro ambito refere-se aos encontros cientificos. Neles ha a possibilidade
da troca de experiéncias, de comunicacdo de resultados do trabalho pedagégico
realizado, na maioria dos casos, através da apresentacdo de praticas consideradas bem
sucedidas. Acrescente-se a esses contextos anteriores os meios de divulgacdo como
revistas especializadas etc. — lugares de promocgao de sistematiza¢des das experiéncias
levadas a cabo nas transformagdes em curso de uma disciplina. Toda essa circulagdo de
experiéncias pessoais no trato diferenciado da disciplina vai organizando um corpo de
temas estruturantes dessa rubrica curricular. E eles, ao que tudo indica, podem ser
enumerados como sendo: elementos de andlise dos contelidos de ensino da Matemdtica,
estudo dos documentos oficiais de referéncia para o trabalho pedagodgico com a
Matemdtica, andlises de livros diddticos dentre outros. Esses temas podem ser
considerados com integrantes de um eixo norteador para o trato com a disciplina
Prdtica de Ensino de Matemdtica. Eles, ao que parece, t€tm status de conteidos a
estarem presentes na disciplina. Desse modo, a partir de vivéncias pessoais da docéncia,
com a eleicdo de um tema ou outro considerado cabivel na forma¢do do educador
matemadtico, no ambito da Prdtica de Ensino, as trocas de experiéncias divulgadas em
congressos, textos, artigos e mesmo livros, vai sedimentando uma base de trabalho a ser
seguida em diferentes instituicoes formadoras de professores de matemaética.

Esse verdadeiro processo de institucionalizacdo de temdticas a serem tratadas na
disciplina fica posto a partir das mudancas trazidas pela Educacdo Matemadtica. Ou seja,
a exposicao dos temas-conteudos é tratada de forma diferente pelos professores que, de
certa forma, sao influenciados pelas novas abordagens de ensino que passam a
considerar a perspectiva de educar pela Matematica. A disciplina Prdtica de Ensino vai
sendo delineada de acordo com as mudangas que acontecem no sistema educacional,
consoante com as novas propostas de ensino, seguindo as mudancas de curriculares etc.
Acrescente-se, sobretudo, para o periodo, a criagdo de um novo campo de pesquisa
denominado Educacdo Matematica. Através dele, das pesquisas realizadas sob a sua
circunscri¢do, realiza-se um movimento de repensar a formacdo do professor de
matemadtica, o que se reflete diretamente na reconfiguracao do curriculo das escolas que

formam esse profissional.
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E importante destacar também a grande mudanca de carga horéria resultante da
resolucdo de 2002%. Esta veio ao encontro de uma nova proposta de valorizacdo da
disciplina como componente curricular importante para a formacdo de novos
professores de matemdtica, visando ndo somente uma valorizacdo tedrica da
matematica, mas um suporte pratico e de acordo com novos conceitos de ensino.

A resolugdo de 2002 mudou toda a proposta curricular do curso de Licenciatura
em Matemdtica, antes fundamentada basicamente nas disciplinas de contetdos
especificamente matematicos. Trouxe novas possibilidades de abordagens pedagdgicas,

ou melhor, uma releitura de todo o curso de formacao de professores.

Que impacto sofreram as outras disciplinas de formacao do professor de
matematica com a Educacao Matematica?

A andlise empreendida até este ponto considerou as transformacdes sofridas pela
disciplina Prdtica de Ensino de Matemdtica. Caberia cotejar, como se fez referéncia
anteriormente, o caso dessa disciplina, com outras do curriculo de formagdao do
professor de matemadtica nos cursos de licenciatura. Consideremos inicialmente o caso
da rubrica Historia da Matemdtica.

A partir dos Parametros Curriculares Nacionais, ao que tudo indica, as
referéncias para ensino de Matemadtica, em perspectiva que levam em conta a Histdria,
passam a ser sempre consideradas em termos da Historia da Matemdtica, uma
disciplina que se reposicionou no curriculo de formacdo de professores, ganhando um
novo significado, comparativamente a seu sentido original como disciplina matematica.
E esse sentido original pode ser lido nos classicos manuais de Histéria da Matematica.
Dentre eles, as obras de Carl Boyer e Howard Eves intituladas, respectivamente, de
“Histéria da Matematica” e “Introducdo a Histéria da Matematica”. A mengao a tais
obras € justificdvel a medida que pesquisas como a de Stamato (2003) indicam que tais
livros tém estado presentes na bibliografia da disciplina Histéria da Matematica

ministrada nos cursos de licenciatura. Assim, é possivel ler, por exemplo, na Introdugcdo

¥ Resolugdo CNE/CP 2: A partir dessa Resolugio, fica nitida a mudanga na estrutura curricular dos cursos
de licenciatura. Principalmente por tornar obrigatério o cumprimento de 800 horas destinadas a Prdtica
de Ensino e ao Estdgio Supervisionado. Em tempo: de modo a melhor precisar essa referéncia normativa,
cabe mencionar que a Resolugdo n° 2 é precedida da Resolugdo CNE/CP n° 1/2002, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacado de Professores da Educagdo Basica, em nivel superior,
curso de licenciatura, de graduacdo plena. Ha, dessa forma, duas resolugées em 2002 muito relevantes; a n°
2/2002 é mais frequentemente mencionada apenas porque estipula as cargas horarias.
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do livro de Eves, as seguintes consideracdes emblemadticas do sentido das finalidades

originais da disciplina no curso de matematica:

Acreditando que um curso superior de Histéria da Matemadtica deve, antes de
mais nada, ser um curso de Matemdtica, fez-se um esfor¢o para incluir um
montante considerdvel de Matemdtica genuina no livro. Espera-se que o
estudante, ao usar este livro, aprenda muita Matematica, além de Histéria
(1997, p. 17).

Apropriando-se da cléssica disciplina, os educadores matematicos vislumbraram
a Historia da Matematica como recurso e/ou metodologia para o ensino e aprendizagem
da Matematica. Aproveitaram o lugar institucional ocupado por essa rubrica curricular
para afirmarem a Histéria da Matemdtica como uma fendéncia da Educacio
Matemdtica’.

Nao serd por acaso que, a partir disso, varios serdo os estudos que passaram a
considerar a disciplina Histéria da Matemética no ambito do campo de pesquisas da
Educag¢do Matematica. Cite-se apenas como uma pequena amostra deles os estudos de
BRITO; MIGUEL (1996), BARONE; NOBRE (1999), SILVA (2001), FARAGO
(2003), PETERS (2005), BRITO (2007), SANTOS (2012).

A elaboragcdo de novos significados para a presenca da disciplina Histéria da
Matematica no curriculo de formacao do professor de Matematica ganhard as salas de
aulas em cursos onde intenta-se promover uma ruptura como as formas antigas de
conduzir essa rubrica de ensino, pautando-a pelos manuais de Histéria da Matematica.
Na pratica pedagdgica, os formadores - os educadores mateméticos - comecam a
realizar experi€ncias com vistas as transformagdes dessa disciplina. Uma delas diz
respeito a introdu¢do de novos temas, dentre eles, a historia da educa¢do matemdtica.
Para além do uso da Histéria da Matemdtica no ensino e formagdo de professores,
comega ser considerado, também, o papel da histéria da educagdo matematica nessa
formacdo. As experiéncias realizadas em cursos de licenciatura em Matemadtica acabam
revelando certa insatisfacdo com o uso stricto sensu da Histéria da Matemadtica na
formacdo do professor. Percebeu-se, por parte dos professores, um envolvimento “muito

mais associado aos novos conhecimentos obtidos através do estudo da propria histéria

® Tendéncias da Educacdo Matemdtica é o titulo que vem sendo utilizado para designar novas
possibilidades trazidas pelo desenvolvimento do campo da Educacdo Matemdtica, na elaboracdo de
referéncias curriculares, livros diddticos, disciplinas dos cursos de formagdo de professores e outras
apropriagdes. A incorporacdo dessas Tendéncias tem implicado na atencdo e valorizagdo do uso da
tecnologia, da resolu¢do de problemas, da Histéria da Matematica, da modelagem matemadtica, da
etnomatemadtica dentre outros elementos, como alternativas para as préticas pedagdgicas do professor de
matemadtica.
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da Matematica do que com a percep¢ao da relevancia pedagégica de um tal estudo para
o exercicio da profissdo docente” (MIGUEL; MIORIM, 2004, p. 153). A partir dessa
constatacdo, passou-se a incorporar a histéria da educagdo matemdtica em sua
articulacdo com a Histéria da Matematica, “campo hd muito ja considerado autdonomo,
estabelecido, com um volume expressivo de publicacdes e com um certo grau de
reconhecimento institucional” (MIGUEL; MIORIM, 2004, p. 153).

Como ‘enteada’ da Histéria da Matemadtica a historia da educacdo matemdtica
passa a ganhar espaco nas experiéncias pedagdgicas de formagao dos professores, mas
sua presenca mais incisiva pode ser constatada nas pesquisas. Um exemplo revelador € a
publicacdo de dois grossos volumes do Bolema — principal periddico da area da
Educagdo Matemadtica, em 2010, na chamada de seu nimero temdtico ‘histéria da
educagdo matematica’. Ainda, mais recentemente, € relevante mencionar a realizacdo do
I ENAPHEM - Encontro Nacional de Pesquisas em Histéria da Educacao Matematica,
em novembro de 2012, com a apresenta¢do de mais de cem trabalhos sobre o assunto.
Ressalte-se, também, o estudo do pesquisador Iran Abreu Mendes (2012) onde ¢é
possivel verificar a participagdo expressiva de trabalhos sobre histéria da educacdo
matemadtica nos Semindrios Nacionais de Historia da Matematica, evento promovido
pela Sociedade Brasileira de Historia da Matematica. Nos oito primeiros semindrios,
ocorridos no periodo de 1995 a 2009, 40% dos trabalhos referem-se a histéria da
educagdo matemadtica. No oitavo Semindrio, de 2009, que apresentou 72 trabalhos
publicados, 42 deles eram de histéria da educacao matematica!

Seja como for, € nitida a transformacao nos rumos da disciplina Historia da
Matemdtica na formacdo do professor de matemdtica sob o impacto da Educacdo
Matematica. A trajetdria que a disciplina vem seguindo aponta para uma transformagao
de suas finalidades: do cardter formativo em Matemaética para aquele ligado as futuras

) . - T .- 10
préticas pedagdgicas dos professorandos com a disciplina escolar Matematica .

E o Cdlculo Diferencial e Integral?

Até aqui, ao que tudo indica, foram tratadas rubricas curriculares consideradas
fora do ndcleo duro de formacdo do professor de matemdtica. Ou seja: Prdtica de
Ensino e Historia da Matemdtica ndo constituem disciplinas matemadticas propriamente

ditas. Ja o Cdlculo refere-se a uma das primeiras, sendo a primeira, disciplina

!9 Estudos recentes vém debatendo a fundamental importincia da presenca da histéria das disciplinas
escolares na formacgao de professores. Sobre o tema leia-se Marin & Savatovsky (2013).

190



A PRATICA DE ENSINO DE MATEMATICA E O IMPACTO DE UM NOVO CAMPO...

matemadtica de formagdo do futuro professor. No cotejamento com outros estudos
realizados especificamente para essa disciplina tem-se o trabalho dos pesquisadores
Maria Cristina Aratdjo de Oliveira e Marcos Ribeiro Raad. Tal estudo refere-se a um dos
resultados parciais do projeto que analisa o percurso das disciplinas de formagao do
professor de matematica, sob coordenacdo da Profa. Dra. Maria Oliveira, como se
mencionou anteriormente. No texto denominado “A existéncia de uma cultura escolar
de reprovacdo no ensino de Cadlculo” os pesquisadores atestam a resisténcia as
transformagdes nessa rubrica de formacdo de professores, constatando, como o préprio

titulo do estudo menciona, uma cultura escolar de reprovacao:

Apesar da existéncia de bons livros didaticos, de boas préticas pedagdgicas,
de diferentes iniciativas no sentido de diminuir o insucesso dos estudantes em
Calculo: oferecimento de monitorias, revisio de conteidos de Matematica
bésica, diminui¢do do rigor e valorizacdo de aspectos intuitivos e aplicativos,
ainda assim a reprovacdo persiste, permanece como um problema crdnico,
uma verdadeira tradicdo. Em alguma medida, a relacdo entre um bom
professor/um bom curso de Célculo se d4 na mesma proporcio do indice de
reprovagdo dos estudantes. A reprovacdo ainda estd muito mais associada a
qualidade do curso do que a inadequacdo do mesmo ao grupo de estudantes
ou ao momento sociocultural. Assim, um curso considerado bom € sindénimo
de forte, o que implica em significativo nimero de reprovados. Sendo assim,
qualquer acdo pedagdgica que rompa esta tradi¢do da reprovacido, passada de
década para década, de geracdo para geragdo, serd vista como uma ameaca a
estabilizacdo desta disciplina. Por ser a Educacdo Matemadtica uma ciéncia
que se preocupa com a inclusdo, o exercicio do oficio de historiador desta
drea pretende por em questdo esta cultura de reprovagdo presente no ensino
de Caélculo. E, além disso, enfatizar que medidas consideradas como
fundamentais — aumento de carga hordria, revisdes, ampliacdo do nimero de
exercicios, criacdo de subdisciplinas como Célculo Zero — quando colocadas
em perspectiva histdrica, revelam-se como paliativos com sucesso relativo
pontual, ndo modificando a cultura de reproducgdo estabelecida (OLIVEIRA;
RAAD, 2012, p. 135).

As consideragdes acima revelam que diferentes disciplinas tém graus variados
para acolherem transformagdes. Na verdade, uma analise mais pontual, especifica, sobre
as disciplinas matemdticas dos cursos de licenciatura, revela a presenga preponderante
de profissionais ndo formados no seio da Educacao Matematica. Sdo docentes vindos de
cursos de bacharelado, de programas de pesquisa em Matematica Pura ou Aplicada etc.
Por certo, essa origem ndo € determinante nas acdes dos docentes em direcdo as
mudancas. H4 muitos professores-pesquisadores que tratam de teméticas relativas ao
ensino superior de matematica que t€m dirigido suas atenc¢des a formacao do professor
para a escola bdsica. No entanto, eles parecem ainda constituir minoria em termos da

quantidade de docentes dos cursos de bacharelado e licenciatura. Assim sendo, as
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resisténcias as mudancgas nas trajetdrias das disciplinas mateméticas ocorrem com mais
vagar. Privilegia-se a formagdo do professor de matematica, em termos de conteudos de
formacdo tradicionais da Matemdtica, em detrimento das finalidades formativas do
educador matematico, do profissional que ird atuar na escola bdsica. No dizer dos

pesquisadores:

De fato, sabe-se que mudangas culturais sdo lentas. Em termos da cultura
escolar que envolve a formacdo de professores de matemadtica e, mais
especificamente, aquela ligada ao ensino de Célculo - disciplina
inauguradora da formacdo desse profissional em nossas faculdades e
universidades — pode-se interrogar como a situa¢do poderia ser mudada. A
resposta poderd ser dada, também, na andlise em perspectiva histdrica: serd a
transformacdo do corpo docente do ensino superior, em suas diferentes
geracdes, que mudard a cultura de reprovagdo. Em realidade, a incorporacio
crescente de educadores matemadticos substituindo professores de
matematica, poderd alterar a cultura da reprovagdo em termos da melhor
formacdo do profissional para o ensino na escola bdsica (OLIVEIRA;
RAAD, 2012, p. 135).

Rumo a formacao do educador matematico

A formagdo de professores de matemdtica parece viver um momento de
transi¢cdo. Como resultado da grande quantidade de programas que abrigam pesquisas
no campo da Educacdo Matematica, t€ém sido formados mestres e doutores em
Educag¢do Matematica que ano a ano vao ganhando lugar institucional na docéncia dos
cursos de licenciatura em Matemdtica. A chegada desses novos profissionais traz
consigo nova mentalidade, novas alternativas de trabalho com as disciplinas de
formacdo do professor de matemaética. Essas novas alternativas, ao longo do tempo, vao
ganhando sistematizacdo e sendo incorporadas no préprio corpo de cada rubrica
curricular. O movimento de transformacdo de cada disciplina tem suas particularidades.
Viu-se que aquelas ndo propriamente matematicas tém sido menos resistentes a
transformagdes. As disciplinas matematicas, além de trazerem junto consigo os nucleos
de contetidos historicamente estabelecidos, sdo ministradas, ndo raro, por profissionais
alheios ao campo da Educagdo Matemadtica. Esse ¢ um dos fatores que explica a
permanéncia de formas tradicionais e finalidades consideradas ultrapassadas para a
formacdo do professor de matematica da escola bésica.

Assim, este estudo, acreditamos, permitiu iniciar discussdes sobre o impacto do
movimento da Educacdo Matemdtica nas disciplinas de formacdo do professor de
matemadtica. Trata-se, por certo, do que poderiamos considerar um estudo de caso, nos

termos que historiadores culturais tratam a questdo: um estudo nao do caso, mas sobre o
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caso, parodiando a ja classica assertiva do antropologo Clifford Geetz (“os antrop6logos
nao estudam as aldeias, estudam nas aldeias”). Assim, relativamente a disciplina
Prdtica de Ensino optou-se por um estudo de caso, local. Ele abriu caminho para
articulacdo mais ampla do tratamento desse componente de formagdo do curso de
licenciatura em matemadtica, como tema global, em termos de transformacdo da
disciplina, rumo a formac¢do do educador matematico. Para a Histéria da Matemadtica
lancou-se mao de uma quantidade expressiva de estudos, vindos de educadores
matematicos instados a docéncia dessa rubrica escolar nos cursos de formacdo de
professores. Tais estudos, de um modo ou de outro, atestam a transformacdo da
disciplina com o impacto da Educacdo Matematica: ela ndo mais serve como uma
disciplina matemadtica; estd no curriculo a beneficio do futuro professor, levando em
conta a docéncia da disciplina escolar Matemadtica. Por fim, cotejou-se o estudo da
Prdtica de Ensino com o do Cdlculo Diferencial e Integral, considerado como
representativo das disciplinas matemadticas. O funcionamento dessa disciplina €
emblemadtico para caracterizar as resisténcias ainda persistentes com vistas a formacgao
do educador matemadtico: ha estabelecida de longa data uma cultura de reprovacdo.
Assim, os profissionais encarregados da disciplina, mesmo que vindo de formacdes
diversas anteriores submetem-se a essa cultura e promovem a manuten¢do de formas
tradicionais de tratamento dessa rubrica escolar. No geral, o ensino do contetido pelo
conteddo, distante de elementos significativos para o futuro professor de matematica da

escola basica.
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