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Resumo: A partir do entendimento de que o discurso sobre a formagdo para a
cidadania deve ser problematizado no dmbito do ensino de Ciéncias, realizou-se
uma pesquisa que focou nos conceitos de cidadania ¢ suas atribuigdes no contexto
da formagdo inicial de professores de Ciéncias. Foi utilizada uma abordagem
qualitativa com dados coletados em entrevistas com professores de estigio
supervisionado de um curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas de uma
universidade publica fluminense. Os resultados foram agrupados em duas
categorias: concepgdes de cidadania relacionadas ao ensino de Ciéncias ¢
articulagdes praticas entre ensino de Ciéncias ¢ cidadania. Os professores
sinalizaram conceitos de cidadania proximos as concepgdes procedimentalista ¢
multicultural, embora também tenha havido entendimentos relacionados ao
liberalismo classico. Das praticas derivadas dos dialogos com as escolas surgiram os
temas: trabalho docente, questdes da adolescéncia, politicas publicas, linguagem,
género ¢ sexualidade, consumo, preservagdo ambiental ¢ racismo.

Abstract: Based on the understanding that the discourse on the training for
citizenship in the field of Science Teaching must be problematized, a research was
proposed to explore the concepts of citizenship and its attributions in the context of
the initial formation of Science teachers. It was used a qualitative approach with data
collected in interviews with teachers of supervised stage of a course of Degree in
Biological Sciences of a public university in Rio de Janeiro. The results were
grouped into two categories: conceptions of citizenship related to Science Teaching
and practical articulations between Science Teaching and citizenship. Teachers
pointed to concepts of citizenship close to procedural and multicultural conceptions,
although there have also been understandings related to classical liberalism. From the
practices derived from dialogues with schools, the following themes emerged:
teacher work, adolescence issues, public policies, language.

@ @ Esta obra foi licenciada com uma Licen¢a Creative Commons Atribuicédo 4.0 Internacional

51




NUNES, GALIETA

“Formar para Cidadania” no Ensino de Ciéncias

A relagdo entre cidadania e ensino de Ciéncias ndo € recente, embora parega ter
ganhado destaque mais recentemente em relatos de pesquisa e documentos oficiais da area de
Educagdo em Ciéncias (TOTIL, 2011; VILANOVA, 2011). Ela foi construida historicamente, a
partir da crescente importancia das ciéncias e tecnologias como instrumento de
desenvolvimento econdmico, social e cultural dentro da sociedade (KRASILCHIK, 2000).

O discurso sobre a formacdo de cidaddos esta presente na dindmica do ensino de
Ciéncias tomando o marco inicial na década de 1950, no contexto da Guerra Fria, onde a
educagdo refletia uma demanda internacional de formagao de uma elite cientifica como nos
aponta Krasilchik (2000). A autora afirma que as propostas do objetivo de formar para a
cidadania sofrem modificagdes paralelamente as mudangas no cenario politico-econémico,
refletindo demandas do campo politico.

No cenario pds-Guerra Fria, o ensino das Ciéncias buscava impulsionar o progresso
cientifico e tecnologico visando a constru¢do de uma ciéncia autdctone e a independéncia
tecnologica (PINHAO; MARTINS, 2016). Nessa perspectiva, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo de 1961 no artigo 25 define o “desenvolvimento do raciocinio e das atividades de
expressdo da crianga e a sua integracdo no meio fisico e social” (BRASIL, 1961)como
objetivo da educacdo basica. Cabia a area das Ciéncias da Natureza elaborar o espirito critico
através do exercicio do método cientifico levando o cidaddo em formacdo a ser apto para
tomar decisdes a partir de uma anélise de informagdes e dados (KRASILCHIK, 2000). Fica
evidente que, apesar desse estar voltado para a formagdo de cidaddos, o foco do ensino de
Ciéncias estava na valorizagdo dos conteudos cientificos para resolugdo de problemas sociais
(PINHAO; MARTINS, 2016).

A partir da ditadura militar, em 1964, o contexto social e politico se modifica e com
ele a concepcdo da escola. A Lei de Diretrizes e Bases promulgada em 1971 (LDB
5692/1971) declara no artigo 1° que a educac¢do tem como objetivo geral proporcionar ao
estudante “a formac¢do necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento
de auto realizagdo, qualificagdo para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da
cidadania” (BRASIL, 1971), vinculando a ideia de uma formag@o de cidadio-trabalhador e
imprimindo o carater profissionalizante as disciplinas cientificas (KRASILCHIK, 2000).

Em 1996, dentro do contexto socio-politico do neoliberalismo, foi aprovada uma nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, n® 9.394/96, a qual estabelece, no paragrafo 2° do seu
artigo 1°, que a educagdo escolar devera vincular-se a0 mundo do trabalho e a pratica social.
Embora a lei indique precariamente os valores e objetivos da educagdo nacional, espera-se
que a escola forme o cidadio-trabalhador-estudante quando, por exemplo, determina, em seu

artigo 80 que: “o Poder Publico incentivard o desenvolvimento e a veiculagdo de programas
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de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e de educagido continuada”
(BRASIL, 1996). Por fim, o discurso da constru¢do da cidadania participativa e ativa passa a
integrar as mais diversas praticas educacionais, onde a formagdo do cidaddo ¢ a ultima
finalidade destas (SANTQOS, 2006). De acordo com Gordillo (2006), sdo quatro as dimensdes
essenciais da agdo educativa, essencialmente humana, para a cidadania: conhecer (adquirir o
conhecimento), gerenciar (pensar sobre o conhecimento), avaliar (ou julgar) e agir. Esta
ultima diz respeito a tomar parte, a fazer parte de uma coletividade, a participar de agdes
conjuntas que vao além do votar com critério.

Essa construgdo historica da educacgdo para cidadania gerou uma naturalizagdo tanto
nos documentos oficiais quanto nas pesquisas em Educacdo em Ciéncias e nos discursos
académicos e escolares. A ideia de que o ensino de Ciéncias deve atender a demanda da
formagdo de um cidaddo capaz de tomar decisdes frente a sociedade de forma consciente
tornou-se um objetivo institucionalmente construido (SANTOS, 2005; VILANOVA, 2011;
PIASSI, 2011). No entanto, o uso do termo “formagdo para cidadania” tem sido feito de
forma indiscriminada tanto nas pesquisas quanto nos documentos de orientagdo das politicas
publicas educacionais e frequentemente sem a reflexdo necessaria das suas relagdes com o
ensino de Ciéncias. A pouca discussdo acerca do entendimento sobre cidadania acarreta em
um esvaziamento do seu sentido e um enfraquecimento de sua influéncia para a pratica
docente uma vez que ¢ aceita a priori (TOTIL 2011) e, portanto, pouco compreendida no
nosso contexto social, muitas das vezes aparecendo apenas como justificativa e suporte de
intengdes do ensino (SILVA; VILANOVA, 2016).

A partir desse panorama surgiu a proposta de uma investigagdo que abordou a relagdo
entre o ensino de Ciéncias e a cidadania, suas possiblidades e limites na formagdo inicial de
professores. A pesquisa explorou os conceitos de cidadania e suas atribuigdes no ensino de
Ciéncias no contexto das disciplinas de estagio supervisionado de um curso de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas de uma universidade publica fluminense (NUNES, 2018).

Os estagios supervisionados se colocam, dentro do campo da formagéo de professores,
como um espago/tempo favoravel a compreensdo do exercicio da docéncia, uma vez que
possibilitam a mobilizagdo de inumeras ac¢des do fazer pedagodgico, tais como: a
problematizagdo, andlise, reflexdo, proposicdo de solugdes, que levam o estudante a
compreender o trabalho docente e as suas relagdes com as praticas institucionais em
determinados contextos sociais, historicos e culturais (ALMEIDA; PIMENTA, 2014). O
estagio supervisionado se constitui um elemento primordial para a formagao da docéncia, pois
possibilita a articulagdo entre teoria e pratica, ndo de forma dicotdmica, como tem sido

criticada pelos pesquisadores da area. A articulagdo se da pela fundamentagdo teorica da
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atuagdo do futuro profissional e toma a pratica como referéncia para a fundamentacio tedrica
(PIMENTA; LIMA, 2004).

Embora diversos autores ressaltem que o estagio supervisionado ndo deve ser o Unico
lugar de aproximagdo entre teoria e a realidade trabalho docente, €, majoritariamente, nesse
ambiente que ocorrem reflexdes dessa natureza (KASSEBOEHMER; FERREIRA, 2008). Por
isso, escolhemos os professores atuantes nessa disciplina como sujeitos da pesquisa por
entendermos que o estagio em licenciatura, mais do que qualquer outro componente
curricular, compromete-se com demandas concretas da escola e, portanto, esta diretamente
relacionado ao ensino de Ciéncias que esta efetivamente em curso na educagdo basica.

Neste artigo apresentamos parte dos resultados da referida pesquisa com foco em dois
objetivos especificos, a saber: 1) investigar como professores das disciplinas de Estagio
Supervisionado compreendem o conceito de cidadania em relagdo ao ensino de Ciéncias e, ii)
identificar temas recorrentes nas praticas vivenciadas pelos licenciandos em seus estagios

potencialmente relacionados a promogao da cidadania.

O que é ser cidadao?

Segundo Pinsky (2013), o conceito de cidaddo ndo € estatico, ao contrario, ele se
posiciona dentro de um contexto histérico e um espago geografico, sendo definido “pelos
direitos e deveres distintos que caracterizam o cidaddo em cada um dos Estados-nacionais
contemporaneos” (PINSKY, 2013, p. 9).

Pode-se afirmar que o ber¢co da cidadania se deu na antiga Grécia (FILHO; NETO,
2001). A historia da cidadania antiga s6 pode ser compreendida como um longo processo
historico, cujo desenlace se da no Império Romano, quando diferentes concepgdes, obrigagdes
e direitos dos cidaddos no meio da comunidade se conflitaram. Para os romanos, a politica era
o envolvimento que o individuo tinha com a administragdo da polis de modo que cada
cidaddo teria direito a um voto, assim nascendo a democracia. Entretanto, ndo estavam
inclusos como cidaddos os homens escravos, as mulheres e as criangas (PINSKY, 2013).
Dessa forma, a cidadania, desde seu surgimento, ¢ excludente por ndo abranger todos os
grupos sociais, caracterizando-se a partir da exclusdo dos sujeitos. Durante a ascensdo da era
feudal houve um retrocesso ainda maior, marcado por mais exclusdo. O clero e nobreza
detinham, respectivamente, saber e poder e, consequentemente, os direitos de cidaddos. Por
outro lado, os servos permaneciam a parte da sociedade.

Foi com o desenvolvimento da sociedade capitalista, no século XV, com a ascensdo da
burguesia em luta contra o feudalismo, que o exercicio da cidadania passou a ser considerado.
A partir do lema liberdade, igualdade e fraternidade surge, no contexto das revolugdes

burguesas, a visdo liberal de homem como sujeito de direitos civis (MANZINI COVRE,
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2002). Pinsky (2013) relata a importancia dessas revolugdes, de ampliacdo de direitos, para a
reafirmacdo da cidadania das minorias excluidas no mundo ocidental, pois “desse momento
em diante, todos os tipos de luta foram travados para que se ampliasse o conceito e a pratica
de cidadania” (p. 10). Elas foram primordiais para a pratica de reinvindicag¢@o e apropriagdo
de espacos para reclamar seus direitos estendidos a toda populagio (MANZINI COVRE,
2002).

As discussdes contemporaneas sobre ser cidaddo situam-se em contextos
democraticos, que também ndo sdo estanques, mas que tém como base um regime politico em
que o poder repousa na vontade do povo, como afirmam Pinh3o e Martins (2016) e Toti

(2011). Na secdo seguinte abordamos as diferentes concepgdes democraticas de cidadania.

Concepgoes de cidadania no contexto democratico

As diferentes concep¢des contemporaneas de cidadania estdo vinculadas,
essencialmente, a0 modelo de democracia e suas deriva¢des. No Brasil, o modelo vivenciado
¢ o da democracia representativa, a representagdo da vontade popular por intermédio do
mandato politico eleito por voto. Nesse trabalho buscamos estabelecer as relagdes entre
cidadania e ensino de Ciéncias a partir das quatro concepgdes de cidadania que podem ser
encontradas na literatura, a saber: liberal classica, republicana, procedimentalista e liberal
multicultural. Vale ressaltar que os diferentes modelos de cidadania ndo sdo estanques e
possuem intersegdes entre si e, portanto, muitas vezes estdo presentes em um mesmo sistema
politico.

O Liberalismo Cléssico prioriza o direito do individuo. De acordo com Duriguetto
(2011, p. 290): “O liberalismo sempre defendeu um regime politico que garantisse a limitagao
do poder politico pela liberdade e pelos direitos individuais (considerados como naturais).
Dentre esses, o direito de propriedade sempre foi o central”. Segundo o discurso liberal, o
Estado funciona como uma méquina de administragdo publica que deve garantir as demandas
dos syjeitos, que sdo concebidas como pessoas privadas. Assim, para que haja pleno gozo do
bem-estar social, o Estado deve garantir os direitos basicos que estdo relacionados a liberdade
individual e podem ser sintetizados em direito a vida, a liberdade, a propriedade e a igualdade
perante a lei (PINHAO; MARTINS, 2016). A liberdade negativa é uma caracteristica
marcante do liberalismo e dai emerge a no¢do de que o cidaddo ¢ livre para exercer 0s seus
direitos e desejos privados. O direito a igualdade apaga as diferengas historicamente
construidas na nossa sociedade e inculca nogdes de equivaléncia, onde todos tém as mesmas
condi¢des de exercer seus direitos na sociedade. Ao priorizar o individuo, o liberalismo
cristaliza uma concepg¢do individualista e passiva do cidaddo, colocando-o exteriormente ao

Estado (VILANOVA e BANNEL, 2011).
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O Republicanismo ¢ um modelo de cidadania que se posiciona criticamente frente ao
foco individualista do modelo liberal, assumindo que sdo os valores civicos que devem
orientar a agéncia dos sujeitos. Em suma, a énfase do republicanismo estd em situar o
individuo dentro de uma comunidade e assim o espago social e ético-cultural determinara a
identidade do sujeito, uma vez que os sujeitos sdo formados a partir de contextos sociais e
culturais que moldam os seus valores (VILANOVA;, BANNEL, 2011). Na visdo do
republicanismo, o cidaddo deve colocar os interesses comunitarios acima dos interesses
individuais e, por isso, os processos politicos se estabelecem a partir de uma socializacao,
causando uma dependéncia reciproca entre os individuos que possuem seus direitos civicos de
carater positivo, pois implicam no exercicio do dever para com o outro (TOTIL, 2011). Assim,
a pratica da cidadania ¢ enfatizada pela responsabilidade social e o bem comum, necessitando
o desenvolvimento de virtudes como patriotismo, lealdade, abnegacdo e respeito necessarios
para a agdo dos bons cidaddos republicanos. A cidadania ¢ entendida a partir do civismo.
(VILANOVA; BANNEL, 2011).

Segundo Pinhdo e Martins (2016, p. 14), “a nogdo de ética apresentada nesses modelos
democraticos produz praticas pedagogicas direcionadas para a formacdo do cidadido para o
bom convivio, sem problematizar desigualdades sociais” ja que ndo consideram os marcos de
lutas e conflitos existentes na sociedade globalizada. Nesse sentido, o0 modelo republicano se
aproxima do modelo liberal. Portanto, ao abordar as rela¢des politicas sob o ponto de vista de
relagdes éticas idealizadas o modelo republicano se torna ingénuo em pressupor que sempre
havera consenso entre as diferentes comunidades sociais para resolu¢do dos conflitos.

O Procedimentalismo, ou democracia deliberativa, foi um modelo desenvolvido por
Jiger Habermas como resposta as limitagdes dos dois modelos anteriores. Para o filosofo, o
processo de deliberagdo politica deve envolver todos os grupos que compdem aquela
sociedade, pressupondo um compartilhamento de direitos constitucionais, como, por exemplo,
a soberania popular e os direitos humanos (TOTI, 2011). O objetivo de Habermas foi chegar
ao consenso politico a partir da comunicagdo dos diferentes grupos sociais, sendo esta o
instrumento para essa negociacgdo, dai a necessidade de desenvolver no cidaddo a formagdo de
uma vontade politica e de uma opinido publica.

De acordo com Vilanova e Bannel (2011), o modelo procedimentalista se diferencia
das demais concepgdes por dar énfase a fala e ndo ao voto, apesar de ndo omitir a importancia
do ultimo. A formagdo da opinido e da capacidade de deliberagdo nos espagos publicos sdo
caracteristicas fundamentais para as relagdes nesse modelo e, portanto, a educa¢do ganha um
papel de destaque para a construgdo da cidadania. Além da capacidade argumentativa e da
criticidade necessarias para desenvolver um pensamento autdonomo, valores de respeito a

diferentes culturas sdo essenciais para estabelecer dialogos sobre assuntos politicos.
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O Multiculturalismo fundamenta-se no liberalismo classico, porém, distancia-se deste
ao enfatizar as diferengas. Enquanto o liberalismo ressalta a igualdade, o liberalismo
multicultural se contrapde e coloca a diferenga como ponto de partida. “Dessa forma, os
autores problematizam o carater universal dos direitos sociais e reafirmam a necessidade do
reconhecimento da diferenga como forma de tornar a sociedade mais igualitaria” (PINHAO;
MARTINS, 2016, p. 17). Nesta perspectiva, a diversidade cultural ¢ enaltecida e busca
assegurar a preservacao da identidade de grupos minoritarios e a educacdo passa a promover a
possibilidade de maior equidade e fornecer instrumentos para inclusdo e agrupar uma série de
lutas democraticas dos grupos minoritarios como politicas antirracistas, antissexistas,

antiexplorac¢do da natureza (TOTI, 2011).

Metodologia

A pesquisa se pautou em uma abordagem qualitativa e interpretativa. Segundo Denzin
e Lincoln (2006), na pesquisa qualitativa as coisas sdo estudadas em seus cenarios naturais,
tentando entender os fenomenos em termos dos significados que as pessoas a eles conferem.
Os defensores da pesquisa qualitativa argumentam que a realidade € socialmente construida e
que, por esse motivo, ndo pode ser apreendida e expressa por meio de estudos quantitativos
(AUGUSTO et al., 2013).

Buscamos, assim, tragar relagdes entre a formagdo para a cidadania e o ensino de
Ciéncias a partir das compreensdes de sujeitos que sdo docentes da licenciatura em Ciéncias
Biologicas da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, campus Sdo Gongalo. Todos tém em
comum a atuagdo em disciplinas de Estadgio Supervisionado (ES) neste curso e sdo
professores vinculados ao mesmo departamento.

Existem quatro Estagios Supervisionados (I, II, III e IV) no referido curso, divididos
em quatro periodos e somando um total de 420 horas. O Estagio Supervisionado I tem por
objetivo a discussdo do cotidiano escolar como espago de reflexdo/agdo de forma geral,
focando no papel do professor, ndo levando em conta a especificidade da disciplina em que
ele ¢ formado. Portanto, para fins desse estudo ndo consideramos o primeiro estagio, uma vez
que buscamos compreender as relagdes entre cidadania e o ensino de ciéncias,
especificamente.

Os estagios II, III e IV apresentam como objetivo comum compreender e discutir a
cultura escolar, a pratica docente, desenvolver e aplicar praticas de forma supervisionada pelo
académico-professor regente. O que diferencia os estagios entre si € a seriagdo ou o espago de
desenvolvimento de suas atividades. Os ES II e III sdo realizados no ambiente escolar e,
enquanto o primeiro foca no ensino fundamental II, o segundo visa o ensino na educagdo

basica no nivel médio. O ES IV busca as relagdes de ensino-aprendizagem em situagdes
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especiais de aprendizagem, principalmente, mas ndo exclusivamente, em espagos ndo formais.
As disciplinas de ES sdo oferecidas em duas opg¢des de horario com a atuacdo de dois
professores para cada disciplina, totalizando seis professores.

Os professores responsaveis pelo ES I sdo do Departamento de Educagdo e os que
ministram os ES II, IIT e IV sdo vinculados ao Departamento de Ciéncias da faculdade. Como
nosso foco consiste nas relagdes especificas entre cidadania e ensino de Ciéncias excluimos
os professores do ES 1. Os 6 (seis) sujeitos da pesquisa sdo licenciados em Ciéncias
Biologicas (exceto um deles, que € licenciado e bacharel em Historia Natural) e possuem
mestrado (dois) ou doutorado (quatro) em Educagdo ou Educacdo em Ciéncias. Somente um
deles ndo possui experiéncia no magistério da educagdo basica.

Para a coleta de dados optamos pela entrevista semiestruturada pela vantagem de
poder mediar as respostas e compreender de forma mais clara os enunciados dos sujeitos
pesquisados. Conforme apontam Liidke e André (2012), a técnica de entrevista com um
esquema mais livre ¢ melhor adaptada aos estudos do ambiente educacional, por permitir
maior abertura ao entrevistado. As entrevistas com os professores foram realizadas entre os
meses de abril e julho de 2018. Elas tiveram duragdo aproximada de 45 minutos e foram
registradas em audio e posteriormente transcritas. A entrevista seguiu um roteiro com 8 (0ito)
perguntas que foram intercaladas, eventualmente, com questdes ndo previstas para que alguns
pontos fossem aprofundados. A entrevista tinha perguntas que giravam em torno das
concepgdes dos professores sobre “formar para a cidadania”, os objetivos do estagio
supervisionado que ele(a) lecionava, experiéncias na escola vivenciadas pelos licenciandos
durante o estagio que os remetessem a ideia de “formar cidadios” e relagdes entre cidadania,
ensino de Ciéncias e estagio supervisionado.

Os entrevistados receberam um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido com as
informagdes da pesquisa. Depois de preenchido e assinado, eles ficaram com uma via, e outra
foi arquivada pela pesquisadora responsavel. Em respeito ao termo, foram dados nomes
ficticios aos professores.

Os dados obtidos foram agrupados em duas categorias de anélise definidas a priori
tendo como base conceitos teoricos presentes na literatura (concepgdes de cidadania) ou a
posteriori a partir da leitura das transcri¢des das entrevistas (articulagdes praticas entre ensino
de Ciéncias e cidadania). Neste ultimo caso, foram marcados fragmentos de falas dos
professores entrevistados considerados relevantes para a compreensdo das praticas e,
posteriormente, buscados temas em comum. A categoria “concepg¢des de cidadania” foi
estruturada a partir do trabalho de Vilanova e Bannel (2011) no qual os conceitos de
cidadania sdo tragcados a partir dos modelos de democracia contemporanea: liberal classico,

republicano, procedimentalista e multicultural. Na categoria “articulagdes praticas entre
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ensino de Ciéncias e cidadania” foram elencados temas citados pelos sujeitos da pesquisa ao
abordarem a rela¢do ensino de Ciéncias e cidadania no dmbito da pratica, os quais foram
organizados em subcategorias, a saber: Trabalho Docente, Questdes da Adolescéncia,
Politicas Publicas, Linguagem, Género e Sexualidade, Consumo, Preservagdo Ambiental e
Racismo. A andlise dos dados foi feita a partir da interlocu¢do com a literatura da area que foi

utilizada como marco teorico da pesquisa.

Resultados
Concepgoes de cidadania dos professores de Estagio Supervisionado

Ao longo das entrevistas surgiram as dificuldades expressas pelos professores quando
solicitada uma defini¢do de cidadania. Segundo Toti (2011) essa situagdo ¢ resultado de uma
visdo sincrénica, em que o discurso hegemédnico da cidadania liberal ¢ universalmente
repetido e naturalizado, acarretando dificuldades de se pensar em outras possibilidades e
esvaziando a complexidade do assunto. Pinhdo (2014) alerta para essa naturaliza¢do dos
discursos e a perpetuacdo de ideias afirmando que a hegemonia pode ser construida nas
produgdes textuais (orais ou escritas) “quando ocorre um apagamento da diversidade e o
tratamento naturalizado de um determinado discurso. Assim, quanto mais alguns discursos
sdo repetidos e naturalizados, mais universais se tornam” (p. 50). A fala da professora Julia

exemplifica esse aspecto.

Eu ndo sei se eu tenho uma concep¢fo muito estruturada sobre o que ¢ formar
cidaddo. Eu nio sei se consigo formular um conceito para isso porque c¢u nio
tenho muitas leituras sobre isso. (Professora Julia)

Com frequéncia a presenca de diretos civis como a liberdade, direito a justiga,
igualdade, (préprio da concepgdo do liberalismo classico) € o que caracteriza um sujeito como
cidaddo (TOTI, 2011). Entretanto, esse discurso ndo ¢ hegemdnico no dia a dia da sociedade.
As diferentes concepgdes se atravessam e se concretizam no cotidiano da vida e isso garante
um movimento de disputa dos diferentes ideais de cidadania e sua materializagdo das
escolhas, no caso, educacionais.

Embora exista uma supremacia da concep¢do do modelo liberal classico de cidadania,
e haja dificuldade em elaborar uma concepgdo a partir de uma nova perspectiva, existem
outras ideias contra hegemonicas a respeito do conceito de cidadania, como observamos na
fala da professora Leticia:

Essa pergunta ¢ dificil. Pra mim, ser cidaddo hoje, pensando exatamente no
contexto que a gente ta, ¢ ¢ bom ficar registrado que faz uma semana que uma
vereadora foi assassinada no Rio de Janeiro, né, ¢ que vocé tem toda uma
mobilizacio da sociedade em relagdo a csse assassinato que foi barbaro, ¢ ao
mesmo tempo vocé tem uma mobilizagdo, que eu considero um momento de
exercicio de cidadania, de entender o que ¢ ter cidadania, independente de partido,
né, se vocé votou, s¢ vocé ndo votou, se vocé ¢ afeito as ideias partiddrias, mas o
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fato de vocé entender esse contexto mais amplo e se posicionar frente ele.
(Professora Leticia)

Para a professora, ser cidaddo € posicionar-se frente a um contexto, se aproximando
tanto do procedimentalismo, quanto do multiculturalismo. Ao colocar em pauta o assassinato
da vereadora Marielle Franco, a professora Leticia relaciona a cidadania com o contexto
historico em que se vive, ou seja, expde a demanda de um determinado problema que exige
uma resposta do poder publico e que ¢ colocado em pauta a partir da mobiliza¢do da
sociedade, na articulagdo de grupos sociais que exigem justica. Dessa forma, esse discurso se
aproxima da concepgdo procedimentalista, no qual a mobilizagdo citada esta relacionada a um
poder comunicativo que reivindica respostas ao ocorrido. A criticidade frente ao poder
também se figura numa caracteristica da concepc¢io procedimentalista, na qual se percebem os
conflitos entre os ideais politicos e morais da sociedade (VILANOVA; BANNEL, 2011).

Uma das marcas do conceito liberal de cidadania ¢ o direito do voto. Vilanova e
Bannel (2011) dizem que essa ¢ uma das principais formas de exercicio de cidadania no
modelo liberal e, por isso mesmo, torna o cidaddo uma figura passiva. A fala da professora
Tais, abaixo apresenta uma critica a essa visdo reducionista do cidaddo e também traz marcas
do procedimentalismo ao apontar uma organizagdo no ambito coletivo para exercer o dever de

cobrar direitos basicos como saude, educagio e habitagao.

E porque, muitas pessoas pensam que cidaddo ¢ aquele que vai 14 vota e pronto. Eu
acho que ndo. Cidadao ¢ aquele que tem consciéncia de que tem o direito a viver
bem [...] A gente conquistou, ¢ um dircito conquistado, entdo esse € o primeiro
passo, reconhecer os scus direitos, ¢ reconhecendo, se organize coletivamente para
conquistar aquilo que nfo tem ¢ ampliar aquilo que tem. (Professora Tais)

Ao mencionar a necessidade de organizagdo coletiva, a professora Tais aborda um
aspecto da cidadania participativa que se refere a competéncia de agir coletivamente, a tomar
parte de uma agdo conjunta, algo que Gordillo (2006) aponta como sendo uma finalidade
educativa essencial.

Outra fala em que podemos fazer aproximagdo com o modelo procedimentalista € a da

professora Valéria, onde ela ressalta a importancia da voz do sujeito/cidadio:

E um conceito polissémico, mas o que eu acho fundamental é entender que s6 existe
cidadania num contexto de democracia. Porque o que é um cidaddo? E uma
categoria que cxiste a partir do momento que existe uma sociedade que estd
organizada em Estado ¢ a gentc como um sujeito que vive nesse Estado ¢ se
relacionam uns com os outros ¢ com o Estado ¢ tem voz nesse estado democratico, a
partir disso a gente ¢ considerado cidaddo. (Professora Valéria)

Apesar de possuir alguma aproximagdo do conceito de cidadania mais tradicional, o
liberalismo, evidenciado pela énfase no direito do sujeito, a fala seguinte da professora
Valéria traz nogdes de uma cidadania pautada no modelo procedimentalista, onde enfatiza a

necessidade desse sujeito possuir voz, ou seja, uma opinido publica. Além disso, a professora
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Valéria diz que sé existe cidadania quando o sujeito se relaciona com o Estado, fazendo uma

critica ao liberalismo.

Cidadania ¢ o exercicio da sua existéncia em uma sociedade que s¢ja estruturada
pelos padrdes de democracia. De acordo com as categorias mais classicas, cidadania
¢ vocé ter alguns direitos universais, dentre ¢les direitos humanos, o seu direito de
livre expressdo, de ir ¢ vir, de tomar decisdes sobre o seu corpo, de participar dos
lugares de tomada de decisiio ¢ ndo s6 os lugares institucionalizados. Ai que cu
acho fundamental, vocé poder vivenciar sua cidadania reivindicando o que vocé
pensa o que vocé deseja pra sociedade na rua, no espaco da rua, isso ¢ fundamental.
(Professora Valéria)

Trés caracteristicas (em destaque no texto acima) do modelo procedimentalista estdo
evidentes ao longo da fala da professora. A primeira ¢ a capacidade de desenvolver autonomia
de pensamentos para atuar na sociedade, quando se ressalta a capacidade de elaboracdo de
opinides proprias e a atuagdo de reivindicagdo sobre essas opinides. Segundo, ao mencionar
os direitos humanos universais, a professora relaciona o conceito de cidadania com a nog¢do de
pertencimento a uma comunidade ao compartilhar valores constitucionalmente assegurados
(VILANOVA; BANNEL 2011). Esse trecho da fala também se aproxima do conceito liberal
classico de cidadania. E por ultimo quando destaca a rua como espago de deliberagdo e
exercicio de expressdo do pensamento.

Em outra fala ao longo da entrevista podemos destacar a vertente do modelo
multicultural, quando a professora Valéria ressalta o valor de outras formas de construgio do

conhecimento.

O mais importante ¢é reconhecer que ele ja é cidadio. A gente sempre olha o aluno
como alguém que vai se tornar alguma coisa, ¢ ¢ claro que ¢le vai se tornar alguma
coisa, porque conhecimento possibilita transformagdo, porque cle estd sc
constituindo, ¢ isso vai ser pra sempre, mas isso ndo significa que essa pessoa nio ¢
alguém. Porque esse conhecimento que ele ji carrega é chave para ele entender
o mundo em alguns contextos, cle ja ¢ alguém que existe nesse mundo, eu nio
posso desconsiderar sua existéncia. (Professora Valéria)

Ao posicionar o aluno como um cidaddo no presente, a professora faz uma releitura
dos valores universais da cultura, questionando, de fato, o que ¢ relevante para esse aluno se
constituir cidaddo (PINHAO; MARTINS, 2016). A passagem pelo processo de escolarizagio
¢ o unico meio de constitui¢do de cidadania? Ao reconhecer que as diferentes praticas do
sujeito, € ndo sO as socialmente relevantes, constroem conhecimentos, a concepgdo de
cidadania leva em consideracdo suas peculiaridades culturais, respeitando sua identidade e
posicionando o aluno como cidaddo do presente, uma vez que ele n3o necessita do
conhecimento cientifico escolar para legitimar sua existéncia (SANTOS, 2007).

Outra aproximacdo do conceito multiculturalista esta presente na fala da professora
Tais, ao enfatizar a necessidade de saber conviver com as diferengas como pratica inerente a

cidadania.

Outra coisa fundamental nos dias de hoje ¢ saber ouvir, saber conviver com o
outro, com as diferencas, que ¢ uma outra coisa(...). (Professora Tais)
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O valor de respeito € uma premissa usada em todas as concepgdes de cidadania. No
modelo multicultural, o respeito deve ser exercido porque habitamos em uma sociedade
marcada pela diferenga, ao contrario do que afirma o conceito liberal, de que somos todos
iguais. O multiculturalismo propde o pensamento da cidadania a partir da diferenca e, uma
vez afirmada, sdo desenvolvidos projetos de leis que possibilitam a integracdo dos grupos
minoritarios, excluidos (TOTI, 2011). Essa perspectiva multicultural da professora Tais ¢
melhor expressa no trecho abaixo:

Entdo cu falo pra cles [licenciandos] meu papel aqui ¢ sensibilizar para as
diferengas. [...] na sua sala cada um ¢ diferentc do outro ¢ na escola publica
principalmente, a heterogeneidade é muito grande. E ai, se vocé nio reconhece
aquele [aluno] que € um sujeito de direito, ah ndo, ¢ aquele que me atrapalha, que
me inferniza a vida, que me agride, que me ofende. Vocés [licenciandos] precisam
entender esse universo da escola, entender que as pessoas sido diferentes, que
vivem em mundos diferentes, e pra vocé poder conseguir estabelecer o didlogo
com ele. (Professora Tais)

Vale a pena pontuar que a professora Tais ¢ uma das responsaveis pelo ES IV que tem
por objetivo o ensino em espagos ndo formais e para grupos minoritarios como educacgio
indigena, quilombola e inclusiva. Assim, podemos perceber um didlogo entre sua concepgao
de cidadania e as finalidades da disciplina. Ela aponta a necessidade de entender os sujeitos a
partir das diferengas e ndo da igualdade para estabelecer relagdo de convivio e de espago para
exercicio da cidadania.

Por outro lado, também encontramos nas falas transcritas abaixo, de outros dois

professores, aproximagdes com o modelo liberal cléssico.

Fazer parte da sua sociedade, vocé vai ajudar na tomada de decisdes, vocé vai ajudar
no desenvolvimento do grupo ao qual vocé pertence. (Professor Daniel)

E um ser que participa de uma sociedade ¢ interage com outros seres, entdo quanto
mais informado ¢ consciente do que ele ta fazendo ali, do que ele quer fazer ali, do
que ele pode fazer ali sem prejudicar outros seres vivos em geral ¢ aquele ambiente
em que ele vive né. Mais ideia, mais conhecimento melhor vai ser a postura dele
nesse ambiente. Isso que ¢ um cidaddo né, ¢ um ser que interage com o ambiente
com a sociedade estabelecida. (Professora Ester)

Em ambas as falas podemos perceber o enfoque individualista de cidadania da
democracia representativa, tipico do liberalismo classico. O foco dessa perspectiva estd no
individuo e seus interesses e apesar de haver a mengdo de pertencimento a um grupo, o que
estd ressaltado ndo ¢ a comunidade, mas sim o individuo, pois a decisdo a ser tomada visa o
beneficio de um grupo especifico, ao qual pertence (como na fala do professor Daniel), ndo
levando em conta os demais. Dessa forma, apesar da no¢do de comunidade, o que estd em
pauta € o beneficio do grupo que o individuo pertence. Na fala da professora Ester fica
evidente, pela repetigdio do terceiro pronome pessoal no singular, a perspectiva

instrumentalista do papel do cidaddo, que possui o direito de formular suas préprias
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defini¢des de uma boa vida, onde na atual cultura de consumo, os sujeitos realizam suas

escolhas pautadas no que lhe convém (VILANOVA; BANNEL, 2011).

Articulacdes praticas entre ensino de Ciéncias e cidadania

Entendemos que ndo podemos desvincular educagdo, seja ela em qual disciplina for, e
cidadania. Portanto, cabe a nos tentar “esclarecer qual a contribui¢do que a educagdo pode
efetivamente dar para a construg¢do da cidadania e da democracia” (SEVERINO, 1994, p. 98).
Foi através desse olhar de busca de possibilidades que perguntamos aos professores de estagio
supervisionado quais as possibilidades que eles percebiam entre o ensino de Ciéncias e a
formag@o para cidadania. Todos trouxeram relatos que foram demandas da escola, enfatizando
0 quanto € importante a vivéncia escolar dos licenciandos. Os temas apresentados a seguir sdo
aqueles que ganharam destaque por abordarem questdes do cotidiano escolar experimentadas

pelos licenciandos.

Trabalho Docente
Todos os professores abordaram o tema trabalho docente relacionado, aqui, a
consciéncia do professor sobre os limites e as possibilidades da sua atuacdo compreendendo
sempre que educar é um ato politico. As falas das professoras Valéria e Tais exemplificam a
ideia.
Entdo cu acho que essa dimensdo da cidadania e¢la ¢ trabalhada no estagio
supervisionado quando a gente fala dos limites e possibilidades do professor

quando cle vai trabalhar esse projeto de vida ou profissional desse aluno jovem.
(Professora Valéria)

Eu acho que a formacio dos professores precisa problematizar as questdes que
estdo colocadas na sociedade, né... aquelas que dizem a respeito a0 nosso campo
de conhecimento. [...] Acho que a formagio ¢ fundamental pra abrir a cabega, abrir
horizontes ver os problemas como outros olhos. (Professora Tais)

As duas professoras enfatizam a contribuigdo do futuro professor frente a realidade
social em que ele atua. Elas ressaltam que essa € uma contribui¢do para trabalhar a dimensdo
social do ensino de Ciéncias, pois ao trazer esse debate, o aluno percebe que o trabalho
docente € politico. Assim, o futuro professor reconhece a dimensio politica de seu trabalho e
da propria escola de modo a organizar praticas que contribuirdo para a emancipagdo do sujeito
(FREIRE, 1980).

Outra dimensdo do trabalho docente ressaltada pelos professores diz respeito a propria

estrutura escolar.

E isso o que eu tenho procurado fazer. Quando a gente consegue ter um periodo
normal, sauddvel a gente sempre faz momentos de troca para a gente discutir a
escola, para a gente pensar sobre como a escola funciona, para entender os
mecanismos de como a escola funciona, ¢ para a gente abrir os olhos em relagio
algumas coisas. (Professora Julia)
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Os primeiros assuntos que surgem sio o choque de realidade mesmo, quando os
alunos ndo vivenciaram ainda uma escola como a que cles vio. E entdo questdes
sobre o que eles viio encontrar nesses espagos, como ¢les podem contribuir nesses
espagos escolares, que tipo de experiéncias eles possivelmente vio vivenciar 14.
(Professora Ester)

O que cu percebo é que os alunos ficam impactados como funciona uma escola,
principalmente aqueles que ndo vieram desse contexto da escola publica. E
principalmente como as questdes sociais entram na escola e rege muito do acontece
na sua sala de aula. (Professora Leticia)

Falar sobre o funcionamento da escola implica entender que as disciplinas escolares
sdo construidas no campo historico-social, logo ndo sdo necessariamente restritas a academia,
ao contrario, elas se constituem a partir das demandas sociais e politicas e sdo
recontextualizadas pelos professores em suas praticas (PINHAO, 2014). Essa reflexdo permite
aos futuros professores compreender que a escola, como estd estruturada hoje, reflete uma
politica governamental que constitui condig@o para a pratica do professor.

Na fala abaixo do professor Daniel, ¢ destacada a dimensdo da realidade social e da

diferenga dos alunos como sendo ponto chave para construg@o da pratica docente.

[...] na prépria formacio da carreira docente, como ¢ que csse futuro professor
vai lidar com as diferengas que os alunos t&m, naturalmente, entre si nas escolas em
que a clientela é mais dificil de ser trabalhada, de ser ensinada, ¢ ai a gente discute
quais vao ser as dificuldades que esses alunos trazem ¢ isso tem muita relagio
com a origem deles, com ao grupo social ao qual eles pertencem. (Professor Daniel)

O professor ressalta um aspecto importante na formac¢do docente ja que ha uma
relacdo entre a cidadania e a diversidade cultural, que esbarra nos direitos de liberdade e
igualdade individuais e coletivos e se constitui um desafio ao trabalho docente

(FERNANDES, 2011).

Questdes da adolescéncia

Esse tema nos convida a olhar as questdes da concretude da vida dos estudantes que
atravessam os saberes e impactam de forma direta o ensino e as relagdes professor-aluno. Ao
levar em conta essas demandas materiais, as professoras Ester e Leticia apontam para um
ensino humanistico, entendendo o aluno como cidaddo que ja se constituiu (PIASSI, 2011).
As questdes da adolescéncia sdo pensadas através do didlogo, da sensibilidade de entender o

outro, em todas as suas questdes pessoais.

Outras questdes sdo gravidez na adolescéncia, alguns tipos de doenga que podem
surgir na escola. Doenca na familia do aluno que afeta a vida dele, falta, fica
alterando de comportamento... O enfretamento as questdes da adolescéncia.
(Professora Ester)

Houve um suicidio de uma menina na escola ¢ uma semana depois o pai da menina
também se matou... Isso foi algo que mobilizou a escola. Depressio na adolescéncia,
0 que esses jovens passam, o cotidiano desses alunos ¢ os alunos ficaram envolvidos
porque viram que a escola também é um local de vida. Ele ndo vai 14 s6 pra
aprender contetudos, mas para entender a si, o outro, compartilhar. Entdo pensar

escola nesse aspecto tem a ver com o tipo de cidaddo que eu quero né, mais tolerante
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que enxergue o outro, ou eu quero um cidaddo que s6 vai ali pega um contetido ¢ vai
embora. (Professora Leticia)

Entender o aluno enquanto sujeito que possui suas proprias demandas € uma forma de
vincular o ensino de Ciéncias para a cidadania, considerando seu conhecimento util, que trara
ferramentas para lidar com o mundo (SANTOS, 2007). Mobilizar o ensino frente as
necessidades do aluno € ir contra o discurso de igualdade, € se posicionar na concretude da
vida aproximando-se da proposta de Paulo Freire de que a educacdo deve repensar e refazer o
seu caminho rumo a uma educagdo conscientizadora, libertadora e critica que visa o
desenvolvimento humano (FREIRE, 1999).

A professora Valéria traz outra contribui¢do: romper com o discurso tradicional sobre

a juventude.

A gente também traz uma discussio do que ¢ a juventude. O que ¢ ser jovem? A
gente s6 olha a juventude sob o olhar da rebeldia, do olhar do que ndo quer nada, o
que ainda vai ser... E repensar essa juventude. (Professora Valéria)

Ela nos propde a “repensar’ que juventude € essa e quais sdo as condi¢des materiais
que a constituem proporcionando uma nova visdo sobre os alunos, nos fazendo caminhar em
direcdo oposta ao fracasso deterministico que se impde ao afirmar que sdo rebeldes e
inconsequentes. Exercitar a cidadania significa também reconhecer os alunos como autores da

propria historia frente a todos os estereotipos.

Politicas Publicas
As professoras Julia e Valéria destacam a importancia de trabalhar a dimensdo das

politicas publicas dentro da universidade.

Entdo a gente faz essa discussdo relacionando com a reforma curricular (Reforma
do Ensino Médio), porque a reforma curricular tem como énfase o protagonismo do
jovem na construgdo do seu percurso formativo, o que ¢ muito perverso porque vocé
diz olha, eu t0 enxergando esse sujeito como cidaddo, ele vai fazer o percurso
formativo, mas cu nio dou todos os percursos possiveis em todas as escolas.
(Professora Valéria)

Entdo esses conhecimentos vio disputar ¢ essa disputa ndo ¢ s6 pela valorizagio
do conhecimento em si nfo, cles disputam o espago. Porque vocé precisa de carga
horéria, de tempo para fazer essas coisas. Entdo como o professor vai fazer isso?
(Professora Julia)

As professoras entendem que, ao discutirem sobre o curriculo oficial estdo
contribuindo para a preparacdo do futuro docente de forma consciente, entendendo o porqué
de alguns limites na pratica docente. Além disso, fomentam o posicionamento politico do
professor para o exercicio da sua propria cidadania, entendendo as questdes politicas que
atravessam o trabalho docente e impulsionando a luta pelos direitos individuais e coletivos

inerentes a profissdo.
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Linguagem

Outra dimensdo possivel entre o ensino de Ciéncias e formagdo da cidadania esta na
contribui¢do da linguagem especifica da area favorecendo o que pesquisadores chamam de
alfabetizacdo cientifica. Segundo Lorenzetti e Delizoicov (2001), esta é compreendida como o
“processo pelo qual a linguagem das Ciéncias Naturais adquire significados, constituindo-se
um meio para o individuo ampliar o seu universo de conhecimento, a sua cultura, como
cidaddo inserido na sociedade” (p. 43). A contribuigdo dessa tematica esta presente nas falas

abaixo:

A ciéncia ajuda o aluno a pensar, a refletir, investigar, a levantar hipdteses, cssc
¢ um papel fundamental porque também vai ter haver com a formagao da cidadania,
porque ela vai precisar refletir, definir, levantar hipdteses, avaliar. (Professora Julia)

Quando a gente fala do papel da linguagem, ensinando uma linguagem nova pra
esse sujeito, implica em capacidade de argumentag¢io pra posicio desse sujeito no
mundo. (Professora Valéria)

Ensinar a linguagem cientifica auxilia o aluno a desenvolver capacidades cognitivas de
argumentacdo, a compreender o contexto da produgdo cientifica e a se posicionar em questdes

de cunho cientifico (PINHAO, 2014).

Género e Sexualidade

As questdes de género e sexualidade tém se configurado em um desafio recorrente nas
escolas, de modo que o tema contribui para pensar uma educagdo inclusiva, que promova o
respeito acerca das diferengas, combate a discriminagdo, preconceitos e violéncias dentro e

fora da escola.

Teve uma aluna que foi fazer estdgio em uma escola onde a professora de ciéncias
era uma trans, ¢ isso levantou varios debates ao longo do semestre... E ¢la vivenciou
a falta de respeito com a professora, faziam piada com cla. Quando cu fui visitar a
escola vocé via os olhares para cla, era uma luta pessoal... E essa menina fez um
semindrio muito bonito sobre isso, ¢la fez um levantamento sobre professores trans ¢
trouxe esse tema. Nio foi que cu quem propus, foi uma demanda dela. (Professora
Julia)

A duvida, o afloramento da sexualidade que fica muito na mio do professor de
ciéncias ¢ cu acho que isso ¢ uma demanda da escola ¢ que preocupa os
licenciandos. (Professora Ester)

As professoras evidenciam a relevancia da discussdo sobre as diferengas corporais e
sexuais que sdo biologicamente e culturalmente construidas na sociedade. Assim, criam-se
representagdes acerca do que € ser homem ou mulher, demarcando padrdes, condutas e
valores. Segundo Furlani (2011) ao abordar questdes de género e sexualidade, o ensino de
Ciéncias amplia olhares, principalmente em tempos de violéncia de género, exposigdo sexual,
submissdo fisica, abuso sexual, pedofilia, pornografia, prostituicdo e turismo infantil,

dimensdes essenciais que exigem o posicionamento do cidaddo na sociedade.
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Consumo

Nossa sociedade capitalista atual ¢ marcada pelo consumismo que se relaciona a um
apelo de integracdo social (TOTI, 2011), algo que se sustenta pelo modelo liberal classico
segundo o qual o individuo exerce sua cidadania pelo poder de consumo e aquisi¢do de bens.
Santos e Mortimer (2002) nos alertam que o conhecimento cientifico deveria prestar o papel
de repensar os padrdes de consumo em massa, uma vez que os produtos sdo gerados pela
ciéncia e tecnologia. O ensino de Ciéncias deveria trazer discussdes sobre os impactos
socioambientais atrelados a este modelo econdmico, visando uma reflexdo sobre o problema
estrutural do consumismo. Dessa forma, as falas abaixo das professoras Leticia e Valéria nos

ajudam a pensar este tema.

Um dos temas, por exemplo, foi o consumo. Pensar essa sociedade de consumo,
essa cultura do consumo que ¢ imposta. E que também estd dentro da escola.
Entdo todo mundo tem que ter o Iphone, todo mundo com o mesmo ténis, boné, pra
vocé se sentir inserido né. (Professora Leticia)

O conteudo especifico esta relacionado as questdes do nosso dia a dia, seja do
conhecimento mais basico para escolher qual tipo de alimento a ser comprado, ja
que a gente esta falando desse cidaddo consumidor. (Professora Valéria)

Quando trazem a tona essas questdes, as professoras abordam o conhecimento
cientifico ndo como legitima¢do do consumo desenfreado, mas sim para questionar a cultura
de consumo em massa, algo presente nas praticas didrias, inclusive dentro da escola. A
professora Valéria, por exemplo, ao falar sobre o tipo de alimento a ser comprado, questiona o
acesso aos alimentos, varios deles produzidos por biotecnologias. A discussdo sobre o
consumo, portanto, traz contribui¢des para vincular ensino de Ciéncias e promog¢do da

cidadania.

Preservacio ambiental
Toti (2011) coloca a pauta ambiental como um nucleo imprescindivel no ensino de
Ciéncias que se relaciona a cidadania a partir da promo¢do da consciéncia ambiental, de

atitudes e valores de sustentabilidade. O tema apareceu nas falas de dois professores.

Vocé quer falar de preservagdo do ambiente com aquele aluno para criar uma
consciéncia ambiental. Mas o que é consciéncia né? O cara sabe, cle escuta todo dia
na escola, que ndo pode jogar lixo onde ndo deve s6 que o lugar que cle vive ¢
lotado de lixo, ndo tem coleta direito, as vezes passa esgoto do lado da casa, entdo
assim qual o conceito de sujo ¢ limpo desse aluno? (Professora Ester)

A questdo que esta mais em pauta, a questdo ecologica. Se voc s¢ torna um
individuo que faz parte do grupo que decide politicamente as agGes, ¢ importante
que vocé tenha conhecimento de causa pra ter as decisdes em relagdo a essa questio
ecologica do bairro que voc mora. Vocé ¢ um representante politico daquela regido
se vocé tem conhecimento, vocé pode tomar boas decisées, bom a gente acredita
que sim né. (Professor Daniel)

A professora Ester ressalta que o conhecimento por si s6, ndo pode mudar as

condi¢des materiais de vida daquele sujeito. Existem outras questdes que atravessam a
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problematica e a professora coloca em pauta as politicas publicas e a desigualdade social.
Com isso, rompe-se com uma visdo pautada na responsabiliza¢do do individuo, caminhando
na dire¢do da problematizac¢do do contexto social. Por outro lado, o professor Daniel entende
que deter o conhecimento cientifico ¢ importante para tomada de boas decisdes, atrelando o
problema ambiental as questdes ecologicas. As visdes dos dois professores aproximam-se as
concepgdes critica e tradicional de Educacdo Ambiental, respectivamente (LOUREIRO,
2012), e exemplificam como discussdes politicas que envolvem os temas ambientais se

relacionam com o ensino de Ciéncias.

Diversidade e Inclusio

Na visdo multicultural, o conceito de cidadania leva em conta as diferengas, na medida
em que os direitos sdo originalmente definidos por e para grupos especificos. O desafio da
sociedade pds-moderna ¢ garantir formas de promover a igualdade social, levando em conta
as diferentes culturas e, assim, desnaturalizar a desigualdade econdmica que esta implicita na
aclamada frase “somos todos iguais” oriunda do liberalismo (TOTI, 2011). O tema
diversidade cultural e inclusdo surgiu nas falas dos professores que ministram o Estagio

Supervisionado IV.

Entdo cu falo pra cles meu papel aqui ¢ sensibilizar para as diferengas. Pra vocés
perceberem que vocés ndo precisam ter um aluno indigena, nem um aluno incluido,
né? Que tenha necessidades especiais, nio precisa disso, mas que na sua sala cada
um ¢ diferente do outro ¢ na escola publica principalmente, a heterogeneidade ¢
muito grande. (Professora Tais)

A professora Tais busca romper com a exclusdo escolar que sistematicamente tem
colaborado para marginalizar aqueles que de alguma forma nido se enquadram em algum
padrdo, por apresentarem “problemas” de alguma ordem (LIPPE; CAMARGO, 2009). Ela
ainda ressalta a possibilidade de trazer dialogos com diferentes tipos de conhecimentos na fala

subsequente:

Em umas aulas cu falo sobrec outras formas de conhecimento, dc indigena,
conhecimento de matriz africana ¢ falo da origem da ciéncia moderna que ¢ uma
origem europeia, que ¢ uma ciéncia branca, masculina, colonizadora e que a gente
apagou todas as outras producdes de conhecimento. (Professora Tais)

A professora ressalta a ideia ndo de abandonar o conhecimento cientifico, mas sim,
deixar de apagar outras formas de conhecimento. Romper com a visdo que considera inferior
todos os demais conhecimentos que sdo produzidos fora dos contextos legitimados pelo
discurso de ciéncia moderna ocidental. Segundo Fonseca e Damasceno (2016) quando a
ciéncia assume o sfatus de verdade absoluta e desconsidera qualquer outra forma de
conhecimento, ela evidencia o quanto vivemos em uma sociedade que exclui, marginaliza e

busca homogeneizar os individuos através de uma violenta discriminagdo dos conhecimentos.
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O professor Daniel d4 maior énfase a inclusdo de alunos com necessidades especiais,

como podemos observar abaixo:

A lei atual coloca que os alunos com necessidades especiais devem ser colocados
nas salas (com os alunos) que ndo tem essas necessidades especiais. E isso gerou ja
um grande debate uma grande discussio sobre se € valido, se ndo € valido, se ¢ bom,
¢ pra quem, ¢ s¢ nio ¢ bom, pra quem nio ¢ bom. (Professor Danicl)

Um dos maiores desafios para a educacdo inclusiva esta no despreparo dos professores
e na falta de apoio estrutural (LIPPE; CAMARGO, 2009), o que muitas vezes faz com que o
professor encare o aluno especial como um “problema” que ndo lhe diz respeito. Trazer o
debate sobre a educacdo inclusiva durante a formagdo inicial contribui para superacdo desse
pensamento. Trata-se de “discutir como a Educacdo em Ciéncias pode contribuir na
perspectiva de a pensarmos como formacdo humana e tornéd-la espago de convivéncias,

experiéncias e valorizagdo das subjetividades humanas” (FONSECA; DAMASCENO, 2016,
p. 10).

Racismo

Verrangia e Silva (2010) discutem cidadania e questdes étnico-raciais no contexto do
ensino de Ciéncias. Os autores caracterizam a ciéncia como producdo cultural, sujeita aos
preconceitos da sociedade, algo que pode ser exemplificado por meio da teoria de ragas que
levou ao racismo cientifico. Eles afirmam que um ensino de Ciéncias preocupado com a
formagdo cidadd deve contemplar a construgdo de relagdes sociais positivas através do
engajamento em lutas pela diminuicdo das desigualdades e contra quaisquer formas de
discrimina¢do (VERRANGIA; SILVA, 2010).

As relagdes sociais construidas na escola e a preocupagdo com a formagdo para o
exercicio da cidadania na diversidade se aproximam de um modelo multicultural de cidadania
que enfatiza as diferengas e os grupos excluidos, assim como o tema anterior. A professora
Julia apresentou a questdo étnico-racial como uma demanda de uma das alunas de estagio

supervisionado.

Eu tive uma aluna, que era militante do movimento negro ¢ ai ela trouxe. E ela
trouxe porque cla queria debater aquilo com aquela turma [...] Ela achava aquela
turma muito preconceituosa, ¢ o espaco que e¢la encontrou foi aquele semindrio.
Provavelmente aqueles alunos viram diversos momentos de preconceito entre os
alunos ¢ professor ¢ cles passaram batido, cles naturalizaram ¢ esse momento foi
quasc um tapa na cara. (Professora Julia)

A emersdo do tema na sala de aula evidenciou a importancia do debate sobre o
racismo e o antirracismo. Consideramos relevante a professora Julia, a inica negra entre os
professores entrevistados, ter abordado o tema até para refletirmos sobre a pouca existéncia de
professores negros e a falta de representatividade nas salas de aula. A ciéncia geralmente ¢

atrelada ao homem branco, europeu ou estadunidense, e buscar romper com essa visdo € um
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caminho para uma formagdo cidadd com valores de respeito e tolerdncia. Fonseca e
Damasceno (2016) apontam a necessidade de “praticas descoloniais” que desconstroem o
pensamento de subalternidade dos conhecimentos de matrizes africanas, indigenas e de outras
culturas em relagdo aos de matriz europeia, superando a logica de segregagdo dos grupos

historicamente desfavorecidos e combatendo a hegemonia burguesa.

Consideracoes finais

A presente pesquisa teve como objetivo investigar os conceitos de cidadania e suas
atribui¢des no ensino de Ciéncias no contexto das disciplinas de estagio supervisionado de um
curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Assim, as falas dos professores trouxeram
pistas de como a relagdo ensino de Ciéncias e cidadania se materializa na formagao inicial do
referido curso apontando algumas diregdes para discussdes futuras na pesquisa da area de
Educacdo em Ciéncias.

Diferentes concepg¢des de cidadania foram encontradas nas falas dos professores o que
reafirma a polissemia do conceito. Ressaltamos que ao ignorar essa polissemia, 0s
documentos educacionais oficiais podem estar a servigo tanto de propostas progressistas
quanto conservadoras o que pode enfraquecer a for¢a que o conceito de cidadania oferece a
educacdo. Constatamos que hd predominancia de concepgles sobre cidadania que ndo se
aproximam do discurso liberal, mas dos outros modelos como procedimentalista e
multiculturalista. Este resultado demarca disputas e resisténcias por parte dos professores
entrevistados, no qual a universidade surge como local propicio a reflexdo e ruptura da
hegemonia da concepc¢do de cidadania liberal, que culpabiliza do individuo pelo fracasso
escolar e que idealiza os processos educativos a partir da no¢do de que o acesso aos
conhecimentos escolarizados garante a a¢do politica do sujeito (ARROYO, 1987). Entretanto,
vale ressaltar que ndo existe uma linearidade entre o discurso sobre o que ¢é ser cidaddo e a
pratica dos docentes, pois, como verificamos, a presenga de uma concepgao progressista sobre
ser cidaddo nd3o necessariamente determinard uma pratica progressista do ensino de Ciéncias.
Existem as questdes subjetivas, que nesse trabalho chamamos de limitag¢des, que atravessam a
escola e faz com que nem sempre o discurso se alinhe a pratica.

Consideramos, portanto, que o ponto chave sinalizado pelos resultados desse trabalho
foi a presenga das demandas escolares que surgiram nos Estadgios Supervisionados. A
formagdo para a cidadania apareceu vinculada a temas contextualizados socialmente, ndo
somente por parte dos professores, mas por uma necessidade dos alunos que atravessou os
muros escolares e chegou a universidade por meio dos licenciandos. Logo, usar um exemplo
cotidiano para enriquecer determinado conteudo ministrado ndo se configura uma

contextualizacdo nesse sentido, mas sim a reorientagdo de praticas pedagogicas que sdo
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orientadas pelas realidades sociais. Desta forma, desdobram-se duas propostas de pesquisas
para contribuir no campo dessa discussdo: primeiro, a constatagdo desses temas configura
uma possibilidade para outros estudos que proponham abordagens dos conhecimentos
cientificos na escola que estejam a servigo da demanda social dos sujeitos para um exercicio
efetivo de constitui¢do da cidadania. Segundo, os temas revelam uma possibilidade de
ampliacdo de uma relagdo concreta entre universidade e escola para diminuir as lacunas entre
a producdo académica e a materialidade escolar. Assim, reconhecer os Estagios
Supervisionados como espaco formativo do licenciando, mas também como cenario de
pesquisa que aponta a concretude da vida dos sujeitos (aluno, professor e licenciando) que se
constituem cidaddos cotidianamente nas aulas de Ciéncias nas escolas e universidades ¢
essencial para questionar quais modelos de cidadania estdo sendo priorizados na educagdo

cientifica.
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