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Palavras-chave: Resumo: A interdisciplinaridade ¢ um movimento que vem se destacando no Ambito

Disciplinas. Formacdo de  educacional, tanto na formagio de professores, quanto na educagdo basica, ainda que

professores de Ciéncias. haja discordancia com relagdo ao conceito ¢ aplicabilidade. Autores tais como Ivani

Interdisciplinaridade. Fazenda ¢ Hilton Japiassu destacam-se enquanto precursores desse tema no Brasil,
identificando a interdisciplinaridade como wuma reagdo aos cfeitos da
hiperespecializagdo dos saberes. Objetiva-se  refletir  sobre conceitos  de
interdisciplinaridade sob a otica de artigos publicados em periddicos cientificos
nacionais entre os anos de 2009 a 2018, especificamente, na area de ensino, com
enfoque no ensino de ciéncias, avaliados em Qualis Al, A2 ¢ B1 na Plataforma
Sucupira da CAPES. Esses dados foram tratados por meio da andlise de contetudo. O
estudo demonstrou uma diversidade de conceitos, todos respaldados na relagdo ¢
dialogo entre as disciplinas, tendo como objetivo o rompimento da fragmentacio ¢ a
analise e resolugio de um determinado tema ou situacdo.

Keywords: Abstract: Interdisciplinarity is a movement that has been standing out in the
Interdisciplinary. Science educational field, both in teacher training and in basic education, although there is
teacher training. disagreement in relation to its concept and applicability. Authors such as Ivani
Subjects. Fazenda and Hilton Japiassu stand out as precursors of this theme in Brazil,

identifying interdisciplinarity as a reaction to the effects of hyperspecialization of
knowledge. The objective is to reflect on concepts of interdisciplinarity from the
perspective of articles published in national scientific journals between 2009 and
2018, specifically in the area of teaching, with a focus on science teaching, evaluated
in Qualis Al, A2 and B1 on the Platform Sucupira from CAPES. We treated data
through content analysis. The study demonstrated a diversity of concepts, all
supported by the rclationship and dialogue between the disciplines, aiming at
breaking the fragmentation and analyzing and resolving a given theme or situation.
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Introducao

A interdisciplinaridade surgiu da necessidade de combater a hiperespecializa¢do do
conhecimento, gerada pelos crescentes avangos tecnologicos do século XIX. Esse movimento
exigiu profissionais especializados em areas especificas e, essa crescente especializagio,
provocou um distanciamento do conhecimento unificado, perdendo-se a concepcdo do ser
como um todo (FAZENDA, 2008).

No Brasil, o termo interdisciplinaridade foi introduzido no fim da década de 1960,
tendo como precursores Ivani Fazenda e Hilton Japiassu, sendo esse o primeiro brasileiro a
publicar um livro sobre o tema, denominado Interdisciplinaridade e patologia do saber. A
principio, o0 movimento interdisciplinar buscou uma conceituagdo para a interdisciplinaridade,
marco da década de 1970. Em 1980, buscou-se criar uma metodologia para o ser e o fazer
interdisciplinar e, uma década depois, procurou-se elaborar uma teoria interdisciplinar
(FAZENDA, 1998).

A palavra interdisciplinaridade pode significar a relagdo/integracdo entre disciplinas, e
esse conceito pode ser facilmente confundido com outros conceitos, tais como o de
multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade e transdisciplinaridade, que de certa forma
também exprimem relagdo com disciplinas em menor ou maior grau (FAZENDA, 2008).

Ao tratar das concepg¢des de multi e pluridisciplinaridade estamos nos referindo a
justaposic¢do disciplinar, em que busca-se a contribui¢do de diferentes disciplinas, sem que
haja interagdo entre elas, mas visando um objetivo comum. No caso da pluridisciplinaridade,
essa justaposi¢do objetiva a resolu¢do de um projeto preciso/determinado. Ja a
interdisciplinaridade envolve a integracdo de disciplinas, cujo conhecimento ¢
compartilhado/integrado, em fungdo da resolu¢do de um problema ou projeto. A
transdisciplinaridade também envolve a integrag@o de disciplinas, mas em nivel mais elevado,
em que se visa transcender o conhecimento para além de barreiras disciplinares (FOUREZ,
2008).

O conhecimento cientifico foi e ainda ¢ compartimentado/divido em diversas
disciplinas e areas, com a func¢do de propiciar estudos mais aprofundados/especializados,
ainda que, historicamente, o desenvolvimento de determinadas disciplinas dependeu de
produgdes cientificas de outras (MARANDINO et al., 2009).

No ambito do curriculo escolar, a fragmentacdo de saberes alcanga as disciplinas do
curriculo, o que abrange, inclusive, a disciplina escolar Ciéncias. Trazendo conhecimentos
que envolvem diversas disciplinas, tais como Biologia, Fisica e Quimica, muitas vezes,
conteudos da disciplina Ciéncias sdo trabalhados de modo compartimentado, sem que sejam

estabelecidas relagdes entre si.
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E nesse contexto que a interdisciplinaridade pode fazer diferenca, favorecendo o
processo de ensino e aprendizagem de modo relacionado e integrado. Entretanto, colocar a
interdisciplinaridade em pratica ¢ tarefa ardua, pois a mesma requer do professor uma
compreensdo do saber e do fazer interdisciplinar. Caso o docente ndo compreenda as nuances
que permeiam o ser e o fazer interdisciplinar, ele pode cair no equivoco de praticar agdes ditas
interdisciplinares, sem realmente serem. De acordo com Newell e Green, um dos grandes
problemas da interdisciplinaridade no ensino superior € de defini¢do, pois hd incompreensao
acerca do que seja a interdisciplinaridade, o que provoca a utilizagdo indevida do termo,
gerando ceticismo de académicos de cursos intitulados interdisciplinares (NEWELL;
GREEN, 1982).

Nao existe um consenso entre teoricos pesquisadores e educadores a respeito do
conceito e da pratica interdisciplinar, mas ¢ recorrente, em diversos trabalhos, a necessidade
de uma formacdo voltada ao ensino interdisciplinar, tal como afirma Shaw (2017), em
trabalho desenvolvido sob a perspectiva de concepgdes interdisciplinares de licenciandos em

Ciéncias da Natureza:

Apesar de o termo interdisciplinaridade ser bastante utilizado ¢ mencionado no
ambito educacional, os professores ainda carecem de uma melhor compreensio
acerca de seu conceito ¢ das praticas envolvidas no trabalho interdisciplinar. Assim,
¢ importante investir na formagao inicial de licenciandos que terdo que desenvolver
praticas interdisciplinares na escola (SHAW, 2017, p. 10).

Diante da necessidade de uma formacdo interdisciplinar, as universidades
desempenham papel fundamental na formacdo do professor, pois ¢ através da vivéncia
académica que o aluno constrdi boa parte de sua identidade docente. E, sendo essa identidade
pautada em vivéncias interdisciplinares, o licenciando poderd adquirir conhecimentos e
habilidades necessarias para a pratica de um ensino interdisciplinar.

Na formagdo profissional € preciso que se lance um novo olhar sobre a composi¢do do
curriculo, que deve ser estruturado de forma a promover a integragdo de disciplinas. Fazenda
(2008) ressalta a necessidade de uma integragdo curricular, o que engloba o conhecimento sob
as duas perspectivas: disciplinar e interdisciplinar. Para ela, trabalhar o conhecimento escolar
de maneira integrada promoveria o trato do mesmo de forma mais abrangente, centrada numa

visdo global, sem desconsiderar o valor disciplinar de cada area. Para a autora:

[...] a interdisciplinaridade curricular exclui toda tendéncia a hierarquizagio
dominante, ¢ requer a colaboragdo de diferentes matérias escolares em termos de
igualdade, complementaridade ¢ interdependéncia quanto as contribuigdes que
podem dar, ¢ que devem existir em um processo de formagdo. Aqui, trata-se de
afirmar que cada disciplina escolar detém um lugar ¢ uma fungio especifica no seio
do curriculo (FAZENDA, 2008, p. 57).

De acordo com as explanagdes realizadas e a partir da relagdo entre ensino
interdisciplinar e formagdo de professores, este trabalho se revela como meio de pesquisa para

refletir e compreender conceitos de interdisciplinaridade sob a otica de artigos publicados na
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area de ensino, com enfoque em ensino de ciéncias, bem como pensar seu desenvolvimento
no Ensino Superior.

Assim sendo, foi problematizada a seguinte questdo de pesquisa: Quais os conceitos
de interdisciplinaridade presentes na literatura especifica da area de ensino, com enfoque no

ensino de ciéncias?

A histéria do movimento interdisciplinar na década de 1960 até os dias atuais

Para se discutir interdisciplinaridade, ¢ necessario retornar ao passado a fim de
compreender o percurso do movimento interdisciplinar desde sua origem até os dias atuais.
Antes de mencionar a década de 1960, € preciso remontar ao século XVII, e fazer referéncia a
René Descartes que, em 1637, discutiu a fragmentagdo do conhecimento em seu livro
Discurso do Método. Nessa obra, Descartes propos que a resolugdo de uma questdo complexa
pode ser solucionada quando a decompomos em partes menores, para simplificar o problema,
e, segundo ele, a unido das partes resultaria no todo (DESCARTES, 2006).

A origem da fragmentag¢do do conhecimento pode ser atribuida ao método cartesiano.
Augusto et al. (2004) realizou reflexdes sobre a influéncia cartesiana e a crescente

especializa¢do do conhecimento:

Sendo esta influéncia cartesiana ou no, ¢ fato que a especializagdo das Ciéncias
marcou o século XIX, com a industrializagio ¢ a consequente divisdo do trabalho, ¢
acentuou- se no século XX. Essa divisdo refletiu-se no ensino escolar disciplinar,
que se consolidou primeiramente no século XIX nas universidades modernas ¢ com
os avancos das pesquisas cientificas, difundiu-se no século XX (AUGUSTO et al.,
2004, p. 278).

Percebe-se que, antes de se falar em interdisciplinaridade e nos aspectos que a
envolve, ja se discutia e pensava sob a forma de produzir e adquirir conhecimento. Descartes,
assim como outros filosofos, debrugou-se sobre essas questdes. O movimento interdisciplinar
pode ser um Continuum de discussdes (POMBOQO, 2005), no qual o conhecimento, assim como
outros elementos, é pressuposto basico para o desenvolvimento da interdisciplinaridade. A
relevancia desses conhecimentos se da porque, para Pombo (2005), a interdisciplinaridade
desenvolve-se, justamente, em relagdes estabelecidas entre diferentes conhecimentos.

O movimento interdisciplinar surgiu da necessidade de combater a crescente
hiperespecializagdo, que se instaurou no século XIX, em consequéncia de avangos
tecnologicos provenientes da revolugdo industrial. Iniciaram-se na Europa, em 1960, no
contexto universitario, movimentos com novas propostas educacionais, reivindicadas por
estudantes e alguns professores, os quais objetivaram combater a educagcdo por migalhas

(FAZENDA, 1994, 2008).

Toda essa discussdo tedrica da década de 1970, a respeito do papel humanista do
conhecimento ¢ da ciéncia, acabou por encaminhar as primeiras discussdes sobre a
interdisciplinaridade de que temos noticia. A categoria mobilizadora dessas
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discussdes sobre interdisciplinaridade na década de 1970 foi fotalidade (FAZENDA,
1994, p.19).

Fazenda (1994) trouxe um recorte epistemologico, estabelecendo trés periodos
importantes na historia da interdisciplinaridade, destacando as décadas de 1970, 1980 e 1990,

a saber:
[..] em 1970 partimos para uma construgdo epistemolégica da
interdisciplinaridade. Em 1980 partimos para a explicitagdo das contradigdes
epistemologicas decorrentes dessa construgdo ¢ em 1990 estamos tentando
construir uma nova epistemologia, a propria da interdisciplinaridade (FAZENDA,
1994, p.17).

George Gusdorf foi o primeiro a apresentar um projeto de pesquisa interdisciplinar
para as ciéncias humanas a Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), reunindo um grupo de cientistas, tendo como objetivo reduzir a distancia
teorica entre as ciéncias humanas (FRANCISCHETT, 2005). A interdisciplinaridade foi
impulsionada por institui¢des como a UNESCO e a Organizagdo para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Econdémico (OCDE), que promoveram importantes congressos e
publicacdes sobre a mesma (MARTINO; BOAVENTURA, 2013).

No Brasil, a repercussdo de estudos interdisciplinares ocorreu somente no final da
década de 1960, como um modismo sem reflexdo prévia e deformidades de sentido. Dois
aspectos ganharam destaque nessas discussdes: o modismo que a palavra adquiriu, sendo
implantado nos sistemas educacionais sem um conhecimento tedrico aprofundado e os
estudos desenvolvidos em 1970, por Hilton Japiassu e outros pesquisadores brasileiros
(FAZENDA, 1994).

A interdisciplinaridade passou a ser destaque nas reformas educacionais, sem
reflexdes prévias de seus principios e dificuldades, abrindo precedentes para a implantagdo de
muitos projetos ditos interdisciplinares, mas que, em esséncia, caracterizavam-se como
projetos multidisciplinares. No ambito dos estudos sobre esse tema destaca-se Hilton
Japiassu, primeiro brasileiro a publicar um livro sobre interdisciplinaridade, com enfoque na
metodologia interdisciplinar e Ivani Fazenda, que investigou proposi¢des de
interdisciplinaridade em reformas de ensino no Brasil, revelando um caos instaurado em
projeto de reforma da educagdo, que contribuiu para o empobrecimento do conhecimento

escolar (FAZENDA, 1994).

[...] O baratcamento das questdes do conhecimento no projeto educacional
brasileiro da década de 1970 conduziu a um esfacelamento da escola ¢ das
disciplinas. A pobreza tedrica ¢ conceitual agregaram-se outras tantas que somadas
condenaram a educagio a 20 anos de estagnagido (FAZENDA, 1994, p. 26).

Estudos da década de 1970 ndo produziram avangos na compreensdo das implicagdes

teoricas da interdisciplinaridade. Por isso, a década de 1980 possibilitou um movimento em
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busca de epistemologias que esclarecessem o teorico, a partir do pratico, sendo a época em
que se buscou esclarecer equivocos provenientes de dicotomias da década de 1970
(FAZENDA, 1994).

Fazenda (1994) desenvolveu o trabalho Educagdo no Brasil anos 60 - O pacto do
silencio (1985), o qual foi produzido através de analise do quadro politico da época, relatando
que, em nome da interdisciplinaridade, a educagdo sofreu um tempo de siléncio, no qual
educadores e alunos tiveram suas vozes caladas e professores sofreram perdas de suas
identidades em nome de um modismo interdisciplinar. Esse referido periodo ocorreu no fim

de 1950 se estendo até as décadas de 1960 e 1970.

Em nome da interdisciplinaridade, todo o projeto de uma educagio para a cidadania
foi alterado, os direitos do aluno/cidadio foram cassados, através da cassaciio aos
ideais educacionais mais nobremente construidos. Em nome de uma integrago,
esvaziaram-s¢ os cérebros das universidades, as bibliotecas, as pesquisas, enfim,
toda a educago. Foi tempo de siléncio, iniciado no final dos anos 50, que percorreu
toda a década de 1960 ¢ a de 1970. Somente a partir de 1980 as vozes dos
educadores voltaram a ser pronunciadas (FAZENDA, 1994, p. 30).

Em 1980, o tempo do siléncio chegou ao fim, despertando o educador que buscava sua
afirmacdo profissional. Fazenda (1994) desenvolveu pesquisas acompanhando esse
movimento, descrevendo-o em dois momentos importantes: de 1987 a 1989, revelando-se o
professor com atitude interdisciplinar como aquele que possui atitude para reconhecer e
pesquisar, tendo como principal caracteristica a resisténcia frente a novos desafios.

De 1990 a 1991, Fazenda (1994) desenvolveu um projeto de capacitacdo docente para
professores, no qual buscou a constru¢do de uma metodologia de trabalho interdisciplinar. A
partir da analise dessas pesquisas ela percebeu que era necessario superar uma das maiores
dicotomia da interdisciplinaridade: a questdo da teoria/pratica.

A partir desse periodo, a interdisciplinaridade foi conquistando, aos poucos, seu
espago no cenario educacional brasileiro e ampliando possibilidades de desenvolvimento de
pesquisas e trabalhos interdisciplinares. Em 1996, o termo interdisciplinaridade foi inserido
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de n°® 9.394/96, demonstrando a
importancia que esse conceito assumiu ao longo de discussdes e estudos promovidos dentro e

fora do Brasil (GARCIA, 2008).

Considerando as dimensdes ¢ a importancia dessa reforma, nos parece que foi
através das novas diretrizes curriculares nacionais, propostas pelo Governo Federal,
que a interdisciplinaridade passa a ser, cfetivamente, um conceito central ¢
indispensavel para pensar ¢ fazer a Educagio Basica neste Pais (GARCIA, 2008, p.
367).

O estudo de Garcia (2008) aponta que, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs)
fazem mencdo a procedimentos que conduzem a potenciais praticas interdisciplinares no

curriculo, mas as informagdes trazidas nesse documento encontram-se vagas e ambiguas.
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Além disto, textos que trazem o termo interdisciplinaridade, além de documentos, apresentam
uma diversidade de sentidos na conceituagdo desse fendmeno, atribuindo a
interdisciplinaridade diferentes compreensdes de significado e competéncias.

Essa diversidade de concep¢des demonstra que a interdisciplinaridade ainda € pouco
abordada e ¢ mal definida no contexto educacional e, sobretudo, em documentos que
deveriam dar maior énfase a a¢des interdisciplinares. A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), por exemplo, ¢ um documento que objetiva nortear a elaboragdo dos curriculos da
Educacdo Basica no Brasil, no entanto, traz apenas trés ocorréncias do termo ao longo do
documento, que trazem vaga abordagem (BRASIL, 2017).

No tocante a area de Ciéncias da Natureza, na BNCC ndo ha nenhuma ocorréncia do
termo interdisciplinaridade ou qualquer referéncia a agdes interdisciplinares. Nesse
documento, ha apenas citagdo do termo “integracdo”, usada no sentido da integragdo de
objetos de conhecimento e de unidades tematicas. Essa analise indica mais uma das barreiras
que a interdisciplinaridade precisa transpor para, de fato, inserir-se no ambiente escolar de
maneira a fazer diferenga no processo de ensino e aprendizagem, sobretudo na area de
Ciéncias da Natureza que, se trabalhada de maneira adequada, permite estabelecer inimeras
relagdes dentro da propria area e além dela (BRASIL, 2017).

A interdisciplinaridade, no contexto do século XIX, trazia muitas discordancias e
incompreensdes, tanto a respeito de sua conceituacio, quanto de suas agdes. O saber e o fazer
interdisciplinares sdo lacunas que precisam ser superadas, tendo em vista que a unido dessas
acdes pode conduzir o professor a uma nova atitude diante da necessidade de romper o ensino

compartimentado.

Os Conceitos de Multi, Pluri, Intra e Transdisciplinaridade

A histéria da interdisciplinaridade indica que antes do movimento interdisciplinar o
conhecimento era majoritariamente disciplinar. A partir do século XIX, “o saber organizou-se
em disciplinas cientificas institucionalizada em cursos universitarios” (FOUREZ, 2008, p.
19). Fourez (2008) discute que o planejamento de uma disciplina ocorre quando individuos
ou grupos compartilham modos de questionamento similares, estruturam métodos e

conhecimentos proprios de processos finalizados por um mesmo projeto.

Com cfeito, a especificidade de uma disciplina ¢ a de construir, a partir de um
paradigma prdprio, saberes, modelos, métodos estandardizados, que se revelem
relativamente cficazes para a apreensdo de “fragmentos do real” ¢ para a
comunicagdo sobre uma determinada questdo (FOUREZ, 2008, p. 40).

Antes de falar em ac¢des multi, pluri, intra ou transdisciplinares ¢ necessario abordar a

questdo da disciplina, pois a mesma ¢ a base de todos esses termos. O conhecimento sob a
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otica disciplinar € apresentado de forma fragmentada e restrita a uma Unica area do saber e,
dessa forma, o aluno adquire uma visdo parcial do conhecimento real.

Os referidos termos estabelecem uma relagdo com disciplinas, embora ela ocorra em
maior e menor grau. O diferencial entre a mulfi, pluri, inter e transdisciplinaridade, ¢
justamente a forma como as disciplinas sdo convocadas e articuladas para cumprir algum
objetivo comum (FAZENDA, 2008; FOUREZ, 2008).

A multidisciplinaridade refere-se a contribui¢do de varias disciplinas para trabalhar
um tema comum, em que cada uma delas traz sua contribui¢do, sem que haja uma interagao
entre as mesmas (AUGUSTO et al., 2004). Outros tedricos abordam a multidisciplinaridade
enquanto uma agdo de justapor as disciplinas, sem interagdo entre elas, e sem o
estabelecimento de objetivos comuns (POMBO, 2005; FOUREZ, 2008; SHAW, 2017). Essa
¢ a principal caracteristica que diferencia a multidisciplinaridade da pluridisciplinaridade,
que também compreende a justaposi¢do de disciplinas, mas requer o estabelecimento de um
(a) projeto/problematica determinado (a), em que as disciplinas trazem suas contribui¢des e
seus diferentes pontos de vista (FOUREZ, 2008).

A intradisciplinaridade compreende a integracdo de aspectos ou conhecimentos que
sdo proprios de uma unica disciplina (RODRIGUES, 2015). Segundo o autor, “as relagdes
intradisciplinares [...] dizem respeito ao maior ou menor grau de integragdo dos diferentes
assuntos abordados na disciplina, refletindo o nivel de exigéncia conceitual e de completude
requerido na formagdo” (RODRIGUES, 2015, p. ndo paginado).

E a transdisciplinaridade compreende o nivel de integragdo das disciplinas que vai
além, sua agdo promove um nivel de conhecimento que ultrapassa as barreiras disciplinares.
De todos esses termos a transdisciplinaridade é o processo com maior nivel de integragio e
complexidade, pois requer competéncias transversais para se analisar uma situagdo. Fourez
(2008) argumenta que a transdisciplinaridade em sentido estrito “assenta na transferéncia de
ferramentas de uma disciplina a outra ou na pratica comum a diversas disciplinas de certas
competéncias transversais, com uma determinada intencionalidade” (FOUREZ, 2008, p. 36).

Para desenvolver a multi, pluri, intra e transdisciplinaridade ¢ preciso analisar o tipo
de interacdo que se pretende, entre determinados saberes, bem como a forma que o aluno ira
adquirir estes conhecimentos. Logo, todos os termos possuem importdncia no campo
educacional, devendo ser objetivo estabelecido pelo professor, que ird indicar qual a melhor

acdo para o alcance do aprendizado desejado.

Conceituacio da interdisciplinaridade
Desde o surgimento da interdisciplinaridade até os dias atuais ainda se discute a

problematica da conceituagdo, uma vez que se trata de um conceito polissémico, possuidor de
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diferentes sentidos e significados. Mas o que de fato ¢ a interdisciplinaridade? E como aplicéa-
la? Essas sdo questdes pertinentes e dotadas de muitas lacunas e desacordos.

De forma mais generalizada, a interdisciplinaridade compreende a interacdo de pelo
menos duas disciplinas, que diferentemente da multi e pluridisciplinaridade se integram de
modo a promover uma concep¢do maior do que se estd analisando (FAZENDA, 2008;
FOUREZ, 2008). De forma mais especifica, a interdisciplinaridade ¢ compreendida sob
diferentes aspectos e procedimentos, cuja concepgdo sofre variagdo de acordo com a
interpretacdo de cada pesquisador. Vale destacar as contribuigdes de alguns tedricos que
formularam ou consideraram diferentes percepg¢des interdisciplinares.

Fazenda (1979) considera a interdisciplinaridade enquanto uma categoria de agdo,

carregada de atitudes diante do conhecimento. Para a autora:

[...] no Brasil, conceituamos interdisciplinaridade por uma nova atitude diante da
questdo do conhecimento, da abertura 8 compreensdo de aspectos ocultos do ato de
aprender ¢ dos aparentemente expressos, colocando-os em questdo (FAZENDA,
1979, p. 21).

Gérard Fourez (2008), em seu livro intitulado Abordagens Diddcticas da
Interdisciplinaridade, compreende o termo interdisciplinaridade, também, na perspectiva de
uma ag¢do, cuja pratica conduzird a representacdo de uma problematica. Nesse sentido, a a¢do
interdisciplinar promove a representagdo de uma dada situagdo, através da Ilha
Interdisciplinar de Racionalidade, metodologia de ensino elaborada por Fourez, objetivando o
estudo e analise de problemas ou situagdes complexas, promovendo uma maior autonomia

aos estudantes.
Pela nossa parte, falamos de interdisciplinaridade em sentido estrito, quando
recorremos a diversas disciplinas, com vista a claborar uma representagdo ou
modelizacdo de um conceito, acontecimento, situagdo, problematica, a fim de se
dotar uma ferramenta de analise de comunicagio ¢ ou de acclio (FOUREZ, 2008, p.
71).

Hilton Japiassu (1976, p.72), em estudos voltados ao ambito da pesquisa, reconhece
que o mencionado termo ndo possui um “unico e estavel sentido epistemoldgico” e, ao falar
de interdisciplinaridade, necessariamente se fala de interagdo entre disciplinas. Japiassu
(1976) caracteriza a interdisciplinaridade “pela intensidade das trocas entre os especialistas e
pelo grau de integracdo real das disciplinas, no interior de um projeto especifico de pesquisa”
(JAPIASSU, 1976, p. 74).

Edgar Morin (2007) faz uma analogia da interdisciplinaridade com as organizagdes ou
reunides das Organiza¢des das Nag¢des Unidas (ONU). Segundo esse autor:

A interdisciplinaridade pode significar que diferentes disciplinas encontram-se
reunidas como diferentes nagdes o fazem na ONU, sem entretanto poder fazer outra
coisa sendo afirmar cada uma scus proprios dircitos ¢ suas préprias soberanias ¢
relagdo as exigénceias do vizinho. Ela pode também querer dizer troca ¢ cooperagio
¢, desse modo, transformar-se em algo organico (MORIN, 2007, p. 50).
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Augusto et al. (2004), em seu estudo Interdisciplinaridade: concepgoes de professores
da drea Ciéncias da Natureza em formagdo em servigo, considera a interdisciplinaridade
enquanto troca e cooperacdo entre disciplinas que perpassem as fronteiras disciplinares a fim
de obter uma melhor compreensio do objeto de estudo.

Os conceitos de interdisciplinaridade apresentados atuam sob a perspectiva de
interacdo entre disciplinas, mas cada um deles considera a necessidade de alcance de
objetivos especificos para a agdo interdisciplinar. A importancia de se apropriar de uma
concepgdo interdisciplinar, faz-se necessario na medida em que, a compreensdo do conceito €
respaldo basico para o desenvolvimento de uma aglo interdisciplinar. Fazenda (1979)
argumenta que a polissemia do conceito pode causar equivocos na compreensdo e
subsequente desenvolvimento.

A polissemia em torno do conceito interdisciplinar denota a necessidade de um maior
aprofundamento sobre essas questdes no ambito educacional, mais especificamente com
relagdo a percepgdo dos professores, que se constituem atores fundamentais para a promogao
de acdes interdisciplinares nas escolas. Por isso, ressalta-se a importancia de cursos de
formagdo de professores inserirem em suas praticas agdes interdisciplinares, que contribuam
com a percepgdo de interdisciplinaridade dos professores em formagdo, bem como com suas
praticas em sala de aula.

Nesse sentido, Shaw (2017) traz reflexdes sobre As concepgoes de
interdisciplinaridade de licenciandos em Ciéncias da Natureza e a oficina pedagdgica
contextualizando a Biologia, que fomentam a necessidade de se promover a

interdisciplinaridade em cursos de formagéo.

Apesar de o termo interdisciplinaridade ser bastante utilizado ¢ mencionado no
ambito educacional os professores ainda carecem de uma melhor compreensdo
acerca do seu conceito ¢ das praticas envolvidas no trabalho interdisciplinar. Assim,
¢ importante investir na formagao inicial de licenciandos que terdo que desenvolver
praticas interdisciplinares na escola (SHAW, 2017, p. 4).

Apesar de ndo constar especificamente nos conceitos analisados, ¢ importante destacar
a integragdo no contexto interdisciplinar, pois sem essa ndo ¢ possivel desenvolver acgdes
interdisciplinares. Fazenda (2008) argumenta que esses conceitos sdo indissociaveis, porém,
exprimem significados diferentes. A integra¢do de maneira geral promove a organizagdo ou
articulagdo de conteudos, métodos e conhecimentos, que se organizam de forma a facilitar as
interagdes provocadas pela acdo interdisciplinar. J4 a interdisciplinaridade configura-se pelo
aprofundamento das relagdes estabelecidas na etapa anterior, proporcionando o didlogo e a
inter-relagdo do conhecimento, a¢do que ndo seria possivel apenas no processo de integracgao.

Sendo assim, a interdisciplinaridade ocorre na medida em que o conhecimento passa a
ser integrado, favorecendo o estabelecimento de relagdes entre conhecimentos e promovendo

didlogo entre as partes, direcionando ao todo. Para Fazenda (1979, p. 83), “[...] a integragdo
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seria uma etapa anterior a interdisciplinaridade, em que se iniciaria um relacionamento, um
estudo, uma exegese dos conhecimentos e fatos a serem posteriormente interados”. Por isso,
ha necessidade de se promover integracdo disciplinar nos curriculos, tanto de escolas, quanto
de instituicdes de Ensino Superior, tendo em vista que esse processo facilita praticas
interdisciplinares.

No tocante as universidades, a promog¢do da integracdo de disciplinas nos curriculos se
torna emergencial, no sentido de estabelecer relagdes entre conteudos presentes nas matrizes
curriculares, de modo a favorecer a articulagdo e o dialogo entre os mesmos, tendo em vista
uma perspectiva interdisciplinar. Esse processo permitiria, assim, ag¢des de interligacdo e
sistematizacdo do conhecimento, principalmente no dmbito de cursos de licenciatura em
Ciéncias da Natureza, assumido como foco deste trabalho.

Desta forma, integracdo e interdisciplinaridade devem ser trabalhadas em conjunto,
tendo em vista que o processo de integracdo representa o primeiro nivel de estabelecimento de
relagdes entre diferentes conteudos, areas e conhecimentos. Nesse sentido, a integragdo
disciplinar desempenha o papel de juntar/reunir diferentes areas para que sejam trabalhadas de
maneira ampla.

Em contrapartida, a interdisciplinaridade pressupde agdo integradora de areas para
trabalhar o conhecimento de forma mais sistematizada. Ela se constitui em nivel mais
complexo, pois se fundamenta em relagdes e didlogos entre diferentes areas do conhecimento,
a fim de transpor os conhecimentos disciplinares para além da integragdo de conteudos,
gerando, assim, uma percep¢do mais ampla e complexa de mundo, proxima do que alguns

tedricos consideram como visdo holistica.

Metodologia

A presente pesquisa caracteriza-se como bibliografica, uma vez que parte de um
levantamento de dados extraidos da literatura. Segundo Macedo (1994, p. 13), a pesquisa
bibliografica “consiste numa espécie de ‘varredura’ do que existe sobre o assunto e o
conhecimento dos autores que tratam desse assunto”.

Os dados foram tratados por meio da analise de conteudos (BARDIN, 2016). Foi
utilizada abordagem qualitativa para analise dos mesmos, ja que os objetivos ndo propuseram
gerar dados estatisticos e manipular variaveis, mas sim “analisar e interpretar aspectos mais
profundos, descrevendo a complexidade do comportamento humano” (MARCONI,
LAKATOS, 2009, p. 269).

O levantamento de dados foi realizado na Plataforma Sucupira da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Selecionou-se, para tal, artigos

publicados em alguns perioddicos nacionais da area de ensino, com enfoque no ensino de
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ciéncias', com classificacio QualissCAPES Al, A2, Bl, com exce¢io da Revista
Interdisciplinaridade. A referida revista possui classificagio B2, mas foi selecionada para
investigacgdo por ter a interdisciplinaridade como enfoque especifico.

Os periddicos consultados (referentes a avaliagdo CAPES no quadriénio 2013-2016)
foram: Alexandria: Educagdo em Ciéncia e Tecnologia (Qualis A2); Ciéncia & Educagio
(Qualis A1), Ensaio: Pesquisa em Educacdo e Ciéncias (Qualis A1l); Investigagdes em Ensino
de Ciéncias (Qualis A2); Revista Brasileira de Ensino de Ciéncias e Tecnologia (Qualis A2);
Revista Brasileira de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias (Qualis A2); e Revista
Interdisciplinar (Qualis B2). Essa selecdo se deu devido ao escopo dos periddicos, voltado
para abordagem do ensino de ciéncias, com excegdo da Revista Interdisciplinaridade.

Os artigos publicados nos periddicos mencionados foram selecionados num recorte de
tempo de dez anos, incluindo publica¢des do ano de 2009 até 2018. Para identificar os artigos
que apresentavam o conceito de interdisciplinaridade no ensino ou alguma discussio
relacionada, adotou-se os seguintes descritores: “Abordagem Interdisciplinar”; “Carater

5%, <«

Interdisciplinar”; “Formagdo Interdisciplinar”; “Integracdo Curricular”; “Interdisciplinar(es);
“Interdisciplinaridade”; “Perspectiva Interdisciplinar”; “Projeto Interdisciplinar”; “Visdo
Interdisciplinar”. A busca foi realizada tanto nos titulos, resumos e palavras-chave, como no
corpo de texto das metodologias dos trabalhos.

Inicialmente, todo o material encontrado foi organizado em pastas referentes a cada
periodico. Em seguida, ocorreu a selecdo dos artigos através de leituras flutuantes, isto €, uma
leitura mais superficial para identificar se o estudo de fato contemplava o foco da pesquisa,
haja vista o objetivo de compreender o conceito de interdisciplinaridade no contexto do
ensino e da formacdo de professores. Posteriormente, foi realizada uma leitura aprofundada
do material selecionado, objetivando a organizagdo das ideias centrais em categorias
agrupadas por semelhangas ou diferencas (BARDIN, 2016). Essa categorizacdo resultou de
uma “operacdo de classificacdo dos elementos constitutivos de um conjunto por diferenciagdo
e, em seguida, por reagrupamento segundo o género (analogia), com critérios previamente
definidos” (BARDIN, 2016, p. 147).

Foram encontrados 144 (cento e quarenta e quatro) artigos que traziam o termo
interdisciplinaridade no resumo, ou no titulo, ou nas palavras-chave, ou na metodologia.
Desses, foram considerados 12 (doze) artigos que abordavam o conceito de
interdisciplinaridade no ambito da formagdo de professores em Ciéncias da Natureza. O

quadro 1 apresenta os artigos que foram selecionados.

! Sobre esse enfoque, considerou-se os periddicos da area de ensino, que trazem em seus titulos as expressoes
ensino ¢ ciéncias, educagdo em ciéncias ou educagdo ¢ ciéncias, além dos periddicos Ensaio ¢ Revista
Interdisciplinaridade que abarcam as discussdes de ensino de ciéncias ¢ de interdisciplinaridade.
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Quadro 1: Artigos selecionados na pesquisa bibliografica para andlise.

N° Periodico Autor (es) Titulo Ano
1 . . Interdisciplinaridade na formagao
gliiizng;IZﬁé‘iféi?igz FEISTEL,R. A . B.; inicial de professores: um olhar 2012
¢ . MAESTRELLIL S.R. P sobre as pesquisas em Educagio
Tecnologia D
em Ciéncias
2 A fragmentagado dos saberes na
Investigacdes em Ensino | GERHARD, A. C.; FILHO, educacio cientifica escolar na 2012
de Ciéncias J.B.R. percepgao de professores de uma
escola de Ensino Médio
3 Revista Brasileira de ) Caracteristicas da formacio de
Pesquisa em Educacio em GOZZL M. E; rof de Ciéncias Naturais | 2017
esquisa em Educagdo e RODRIGUES. M. A. professores de Ciéncias Naturais
Ciéncias
4 Uma revisdo bibliografica sobre
Revista do Grupo de MARTINS, E. A.; ZILLI, abordagens interdisciplinares no
Estudos ¢ Pesquisa em B.; GUARNIERIL, P. V ; ensino de Ciéncias: aproximagées | 2017
Interdisciplinaridade DINIZ, T.H. com a interdisciplinaridade
cientifica e escolar
5 Revista do Grupo de OLIVEIRA. E. B.: . Pre.ssu.po.stos.e deflmgoes em
Estudos e Pesquisa em interdisciplinaridade: didlogo com | 2017
A SANTOS, F. N
Interdisciplinaridade alguns autores
6 Revista do Grupo de OLIVEIRA.E. B ; Os desafios da
Estudos ¢ Pes uliosa em MANSO,M. H. S.; interdisciplinaridade no curriculo 2016
Interdisci lirglri dade SANTOS, F. N ; da area da Ciéncias da Natureza
P SAMPAIOQO, B.S de uma escola estadual
7 As concepgdes dos professores
Investigagdes em Ensino | RAMOS, J. T. J; SILVA, A. sobre a 1nterd15c1pl1nagdade em
. um modelo alternativo de 2018
de Ciéncias M. T.B ~ i )
formagio em Ciéncias Exatas:
possiveis convergéncias
8 Grupo de .Estudos ¢ ROJAS. J. S.: FERREIRA, Os figsaﬁos ¢ ’pe.rspc.actlvas de uma
Pesquisa em FMN. S praxis pedagodgica integradora: a 2014
Interdisciplinaridade o interdisciplinaridade em questio
9 Revista do Grupo de ) . O todo ¢ as partes como forma de
Estudos ¢ Pesquisa em RUAS, F. P, ARAUJO, R. expressdo de pontos de vista sobre | 2017
A R. . A oo
Interdisciplinaridade interdisciplinaridade em ciéncias
10 Alexan(Nina: Re\./Alsta. de SILVA. F. K. M.: Quando a Blologlg encontra a
Educagao em Ciéncia ¢ Geologia: possibilidades 2011
. HORNINK, G. G. . e .
Tecnologia interdisciplinares entre dreas
11 Alexan(Nina: Re\./Alsta. de WIRZBICKL S.: ZANON, Abqrdagens ¢ reﬂexoes sgbre 0
Educacio em Ciéncia e ensino do conceito energia nas 2012
. L. B. N .
Tecnologia transformagdes dos alimentos
12 InteragGes em espacos de
Investigacdes em Ensino ZANON, L. B.. HAMES, ef?g?j:;:gf;ﬁ)ﬁ:;ﬁl lﬁlcl)a do 2012
de Ciéncias C.; SANGIOGO. F. A. petsp ¢
curriculo escolar na modalidade
de situagio de estudo

Fonte: Os autores.

Os dados foram analisados e selecionados de acordo com as semelhancas de ideias

presente nos artigos e, posteriormente, foram organizadas e estabelecidas as seguintes

categorias: a) as diferentes compreensoes e dificuldades em compreender o conceito; b)

prdticas ou agoes interdisciplinares; c) percepgoes de professores; d) interdisciplinaridade no

ensino superior; e e) integragdo curricular.
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Resultados e discussio

Os dados resultantes da pesquisa foram categorizados e serdo discutidos de acordo
com as tematicas estabelecidas. De forma geral, todos os artigos elencados destacam um ou
mais conceitos de interdisciplinaridade, de acordo com as percepgdes de autores

pesquisadores nessa area, sendo os mais citados Ivani Fazenda e Hilton Japiassu.

As diferentes compreensdes e dificuldades em compreender o conceito

Nesta categoria, se discute os diferentes significados atribuidos ao conceito de
interdisciplinaridade, bem como as dificuldades em estabelecer e compreender seu
significado.

Oliveira et al. (2016) trazem uma percepcdo de interdisciplinaridade como um
processo de integracdo de diferentes disciplinas, bem como a troca de conhecimentos entre
especialistas para a compreensdo de situacdes pertencentes a realidade. Oliveira e Santos
(2017), também trazem essa concepg¢do de integragdo entre disciplinas, atribuindo o
estabelecimento do didlogo entre as partes envolvidas. Gerhard e Filho (2012) objetivam, na
interdisciplinaridade, a religagdo de conhecimentos pertencentes a diferentes areas. E, Feistel
e Maestrelli (2012) buscam, através do processo interdisciplinar, um ensino que provoque
maiores ganhos na aprendizagem do aluno, como a capacidade de autorreflexdo e critica.

Ruas e Araujo (2017) assumem o conceito de interdisciplinaridade numa perspectiva
mais ampla, a qual envolve tanto a conexdo de conhecimentos, quanto a inter-relagio
metodologica, objetivando o rompimento de barreiras disciplinares e a integrag¢@o e unificagdo
do saber.

J4& Ramos e Silva (2018), tratam o conceito enquanto um processo relacionado a
tentativa de superagdo do modelo fragmentador do conhecimento e de uma formacgdo
hiperespecializada. A concepgdo desses autores vai ao encontro das discussdes de Japiassu
(1976), Fazenda (2002; 2008) e Morin (2007), que indicam o surgimento da
interdisciplinaridade como forma de combater a fragmentacio e o ensino especializado.

Zanon, Hames e Sangiogo (2012) trazem a compreensdo de interdisciplinaridade
voltada a uma Situagdo de Estudo (SE), referenciando-a como uma nova forma de pensar e
agir, que privilegia o trabalho coletivo como meio de interacdo. Essa perspectiva da SE
possibilita ao sujeito que a exerce a aquisicdo de uma postura interativa para diferentes
conhecimentos e para as relagdes pessoais. Os autores argumentam que O Processo
interdisciplinar ndo pode ser visto como uma mesa de negociagdes da ONU, como aponta
Morin (2007), no qual disciplinas reinem-se firmando seus conhecimentos sem estabelecer

relagdes com outras. Observa-se, também, que o processo interdisciplinar ndo pode ser
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considerado apenas como um arranjo em que ha justaposi¢do de disciplinas e, caso isso
ocorra, a interdisciplinaridade pode estar sendo confundida com a multi ou com a
pluridisciplinaridade (FOUREZ, 2008).

Silva e Hornink (2011) consideram a interdisciplinaridade, no ambito das relagdes
estabelecidas no estudo, como uma integragdo entre disciplinas ou integra¢do em potencial
entre as mesmas, resultando em objetos cuja analise parte da integracdo disciplinar. Além
dessa integragdo, o processo interdisciplinar permite a troca proveniente de vivéncias e de
saberes diversificados, construidos na coletividade das intera¢gdes (WIRZBICKI, ZANON,
2012). Essa concepg¢do se aproxima das ideias de Japiassu (1976), que entende a
interdisciplinaridade como um processo de troca de conhecimentos entre especialistas e pelo
nivel de integracdo entre as disciplinas, em prol de um determinado projeto ou resolugdo de
uma problematizagao.

Em seu estudo, Feistel e Maestrelli (2012) trazem uma concepg¢do que perpassa alguns
dos conceitos citados, concebendo a interdisciplinaridade como conceito polissémico, dotado
de concordancias e divergéncias. Dentre as concepgdes defendidas por tedricos que estudam a
interdisciplinaridade, as autoras identificaram como ponto de concordancia a busca pela
desfragmentac@o do saber, o rompimento do ensino linear e a necessidade da contextualizagio
do ensino, atribuindo a essas ag¢des a percepgdo do conhecimento em conjunto.

Mesmo diante de alguns conceitos de interdisciplinaridade, observa-se que a literatura
aponta para a dificuldade em estabelecer um significado para o conceito (ROJAS;
FERREIRA, 2014; GOZZI, RODRIGUES, 2017; MARTINS et al, 2017; OLIVEIRA;
SANTOS, 2017; RUAS; ARAUJO, 2017), sendo este caracterizado como polissémico
(FEISTEL; MAESTRELLI, 2012; RAMOS; SILVA, 2018) e bastante diverso, que possui
muitas contribui¢des tedricas, mas que ainda ndo atingiu consenso no significado e nem na
metodologia interdisciplinar. Esse carater polissémico da interdisciplinaridade d4 margem a
sua utilizagdo em diversos contextos, provocando equivocos na compreensdo e aplicagdo de
acdes interdisciplinares (GOZZI; RODRIGUES, 2017; MARTINS et al., 2017; OLIVEIRA;
SANTOS, 2017; RUAS; ARAUJO, 2017).

Outro aspecto atribuido a interdisciplinaridade foi o modismo que se instaurou no
Brasil no fim da década de 1960, gerando distor¢des em seu significado, em func¢io da adogdo
do termo sem reflexdo prévia (FAZENDA, 1994). Esse modismo gerou uma banaliza¢do dos
possiveis significados (SILVA; HORNINK, 2011), além de promover praticas que se dizem

interdisciplinares, mas que de fato ndo possuem esséncia interdisciplinar.
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Praticas ou acdes interdisciplinares

Essa categoria aborda a interdisciplinaridade voltada a concepgdo de pratica ou agdo.
Os questionamentos sobre interdisciplinaridade ndo se restringem apenas a teoria, eles
também englobam a questdo da metodologia, firmando-a como processo (RAMOS; SILVA,
2018) que se reflete na pratica, no saber-fazer. Zanon, Hames e Sangiogo (2012) argumentam
que a interdisciplinaridade ndo pode ser compreendida apenas na perspectiva tedrica, mas
enquanto pratica curricular instaurada no contexto escolar, partindo de objetivos tragcados em
conjunto.

Gerhard e Filho (2012) concebem a interdisciplinaridade como um modo de pensar e
agir proprio do educador, cuja agdo s6 € possivel perante a participagdo ativa, coletiva e
continua de professores. Essa percepc¢do € atribuida a otica de Fazenda (1979), que estabelece
a acdo interdisciplinar como uma categoria de acgdo, cuja pratica requer, por parte do
professor, uma aquisi¢do de atitude diferenciada diante de novos desafios.

Nesse sentido, foram identificados alguns termos pertencentes a agdes
interdisciplinares, destacando a presenga do didlogo, a relagdo entre disciplinas e a
contextualizagdo do ensino (FEISTEL; MAESTRELLI, 2012; GERHARD, FILHO, 2012;
ZANON: HAMES: SANGIOGO, 2012; OLIVEIRA et al., 2016; MARTINS et al, 2017;
OLIVEIRA; SANTOS, 2017; RUAS; ARAUJO, 2017; RAMOS; SILVA, 2018), aspectos
esses que contribuem para o alcance da interdisciplinaridade, tendo em vista que a relagdo
entre disciplinas € estabelecida através do constante dialogo entre as partes € que o mesmo
pode favorecer a compreensdo do contexto estudado.

Dessa forma, a interdisciplinaridade pode conduzir a resolugdo de problematicas
proprias do cotidiano. Feistel e Maestrelli (2012) complementam essas agdes com o trabalho
coletivo e a mudanga de atitude. O trabalho coletivo € um dos aspectos mais apontados
quando se fala em interdisciplinaridade, pois permite o didlogo e a troca entre os envolvidos.
Ja a mudanga de atitude, apontada nos estudos de Fazenda (1979), significa que € necessario o
professor dotar-se de uma atitude perante essa nova forma de conceber o conhecimento.

Fazenda (2008) aponta para a percep¢do de que a interdisciplinaridade estabelece
relagdes entre as partes para que se atinja o todo. Ruas e Araujo (2017), e Gerhard e Filho
(2012), também abordam essa concepgdo de interdisciplinaridade, sob a relagdo do todo para
as partes. Entendendo o todo enquanto um sistema complexo, percebemos que a compreensao
do mesmo se dara através das inter-relagdes que sdo estabelecidas durante o estudo das partes,
de maneira integrada e essas relagdes sdo construidas por meio de praticas interdisciplinares.

Outros trabalhos, a exemplo de Oliveira e Santos (2017) e Oliveira et al. (2016) fazem
referéncia a uma visdo holistica, enquanto forma de superar a fragmentagdo do conhecimento

e resolver problemas complexos pertencentes a realidade dos sujeitos envolvidos. Dessa
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forma, desconsidera-se a esséncia das partes e passa-se a considerar a esséncia do todo,

concebendo o conhecimento enquanto processo dotado de relagdes.

Percepcdes de professores

Estudos de Gerhard e Filho (2012), Oliveira et al. (2016), Martins et al. (2017), Ruas e
Aragjo (2017) e Ramos e Silva (2018), desenvolveram suas pesquisas sob a otica da
compreensdo interdisciplinar por professores, sendo a maioria atuante em areas das ciéncias
naturais, como Quimica, Biologia e Fisica. O objetivo dos estudos foi identificar a forma
como esses professores compreendem a interdisciplinaridade e suas a¢des. Todos os trabalhos
revelaram a dificuldade em compreender a interdisciplinaridade e propor praticas nesse
sentido.

Gerhard e Filho (2012) apontam que, em decorréncia da compreensdo de
interdisciplinaridade pelos professores, o fazer interdisciplinar surge pautado de incertezas e
equivocos. Essa dificuldade se torna evidente quando os autores trazem relatos de um
professor de Fisica que consegue estabelecer relagdes de sua disciplina com a Quimica, a
Biologia e a Matematica, porém, ndo consegue fazé-lo com disciplinas que ndo sejam da area
de Ciéncias da Natureza ou ciéncias exatas.

A concepg¢do de interdisciplinaridade compreendida pelo professor interfere
diretamente no tipo de pratica que ele pode promover em sala de aula. Essa percep¢do foi
identificada em relatos de professores, enquanto sujeitos da pesquisa, que apontaram
concepgdes distintas de interdisciplinaridade e, por conseguinte, geraram praticas
interdisciplinares também distintas (GERHARD; FILHO, 2012).

Das percepcdes apontadas no estudo, identificou-se alguns pontos importantes de
convergéncia. Dentre esses pontos, Gerhard e Filho (2012) indicaram a interagdo entre
docentes. Ramos e Silva (2018) reconheceram a ideia de que o conhecimento € naturalmente
interdisciplinar e que a interdisciplinaridade pressupde a constru¢do de conhecimento entre
areas. Esses autores perceberam que as concepgdes dos professores entrevistados vdo de
encontro as concepgdes dos tedricos apontados no referencial do estudo. Além disso, o estudo
realizado por Ramos e Silva (2018) também revelou a amplitude de percepgdes
interdisciplinares, por meio da apresentagdo de diferentes concepc¢des dos professores
participantes.

Fazenda (1979) corrobora com essas discussdes, quando aponta que o carater
polissémico do conceito interdisciplinaridade pode gerar equivocos na compreensdo e na
aplicagdo de acdes interdisciplinares. Dessa forma, a concepgao interdisciplinar do professor ¢
de extrema importdncia, pois se o0 mesmo ndo compreende os principios da

interdisciplinaridade ou ndo consegue estabelecer relagdes e didlogos entre os conhecimentos
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presentes nas disciplinas, tampouco o aluno conseguira estabelecer esse tipo de relagdo e,

menos ainda, perceber o conhecimento como um processo integrado.

Interdisciplinaridade no ensino superior

As discussdes sobre interdisciplinaridade também vém se desenvolvendo em
institui¢des de Ensino Superior, porém ndo foi possivel estimar em que grau ocorrem, devido
a pouca quantidade de artigos encontrados que trabalham nessa perspectiva. Todos os artigos
analisados abordam essa tematica sob a Otica da formacdo inicial ou continuada de
professores.

Como resultante da pesquisa bibliografica, nota-se um enfoque maior sobre a inserg¢ao
da interdisciplinaridade e\ou praticas interdisciplinares no contexto da Educacdo Bésica.
Feistel e Maestrelli (2012) apresentam resultados de uma pesquisa bibliografica, sob a 6tica
da interdisciplinaridade na formagao inicial de professores de Ciéncias, € os mesmos indicam
que ¢ necessario refletir sobre essa tematica, pois ha um déficit de trabalhos que a abordam no
Ensino Superior.

Augusto et al. (2004) relatam, em sua pesquisa, que cursos de formacdo de
professores, tanto inicial quanto continuada, devem ser espagos que possibilitem reflexdes,
comunicagdo entre disciplinas e a constru¢do de a¢des fundadas em teorias concretas de
ensino e aprendizagem. Feistel e Maestrelli (2012) trazem percepg¢do similar, agregando, aos
aspectos citados, a pratica coletiva, para a promog¢do do aprendizado contextualizado e com
significado para os professores em formagao.

A inser¢do da interdisciplinaridade no dmbito académico proporciona, ao professor em
formag@o, o contato direto com bases tedricas e praticas do processo interdisciplinar. Ramos e
Silva (2018) reconhecem que a interdisciplinaridade deve ser inserida e problematizada no
contexto da formagdo do educador, para que essas praticas sejam agregadas ao seu perfil
docente. Nessa perspectiva, Shaw (2017), em um estudo com licenciandos em Ciéncias da
Natureza, também destaca a importancia de investir em cursos de formagao inicial, para que
os professores compreendam e desenvolvam agdes interdisciplinares durante sua formacéo
académica.

Para o desenvolvimento da interdisciplinaridade no Ensino Superior faz-se necessario
refletir sobre alguns entraves que, de certa forma, dificultam a ag@o interdisciplinar. Esses
entraves partem, desde o problema da conceituacdo, da metodologia, do entendimento da
interdisciplinaridade enquanto agdo capaz de conceber uma nova forma de compreender o
conhecimento e o ensino, ou até da questdo curricular, pois a interdisciplinaridade pressupde
uma prévia integragdo (FAZENDA, 1979) de conhecimentos e, dependendo da matriz

curricular do curso, essa reestruturagdo pode ndo ser possivel.
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Integracio curricular

No tocante a integragdo curricular, muitos trabalhos apontaram a necessidade de se
pensar na estrutura do curriculo, no sentido de facilitar a pratica interdisciplinar (SILVA,;
HORNINK, 2011; FEISTEL; MAESTRELLI, 2012; GERHARD: FILHO, 2012:
WIRZBICKI; ZANON, 2012; ZANON:; HAMES; SANGIOGO, 2012; SILVA; RAMOS:
SILVA, 2018). Essa pratica apresenta diferentes interpretagdes, destacando-se como meio de
interligar e aproximar diferentes areas do conhecimento, facilitando a articulagdo de
disciplinas (OLIVEIRA et al., 2016). A integra¢do também pode ser estabelecida como um
primeiro contato entre diferentes areas do saber, conduzindo 4 integracdo de métodos e de
conhecimentos.

E necessario esclarecer que o processo de integracdo, enquanto justaposicio de
disciplinas sem estabelecer relagdes entre as partes, ndo conduz a agdes interdisciplinares,
aproximando-se, assim, de praticas multi e pluridisciplinares (ROJAS; FERREIRA, 2014,
MARTINS et al., 2017). Gozzi e Rodrigues (2017) trazem a concepgdo de que a integragao
deve estabelecer relagdes com os conhecimentos presentes na sociedade, ser pautada na
interpretacdo da realidade, favorecendo a leitura de mundo. Além disto, esses autores
caracterizam a integrac¢do curricular como um respaldo teorico e/ou como subsidio ao trabalho

interdisciplinar.

Consideracoes finais

A quantidade de trabalhos encontrados revela a amplitude, o desenvolvimento e a
potencialidade da interdisciplinaridade e de suas concep¢des, tanto no campo da pesquisa,
quanto no ambito educacional. Cerca de oito artigos abordam a perspectiva de praticas
interdisciplinares em diversos contextos e disciplinas.

Todos os trabalhos abordaram a concepc¢do de interdisciplinaridade, apontando o
carater polissémico do termo, que contribui para a dificuldade na compreensdo, e para o
desenvolvimento de a¢des ditas interdisciplinares. Grande parte das pesquisas optou pela
perspectiva da defini¢do mais geral de interdisciplinaridade, na qual a interdisciplinaridade ¢
compreendida enquanto forma de integrar ou relacionar diferentes disciplinas e determinadas
areas do conhecimento.

Dentro deste conceito, foram atribuidas caracteristicas ou expressdes-chave que
contribuem para concepg¢des mais especificas do termo, tais como: a interdisciplinaridade
enquanto forma de romper o modelo fragmentador do conhecimento, rompimento de barreiras
disciplinares, trabalho conjunto, troca entre especialistas, integracdo de diferentes areas do
conhecimento, forma de pensar e agir, contextualizagdo do ensino, presenca do didlogo e

resolugdo de situagdes complexas.
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Alguns autores apontaram a interdisciplinaridade enquanto categoria de agdo, na qual
seu entendimento se solidifica no desenvolvimento da pratica, no saber-fazer. Nessa
perspectiva, cabe ao educador a mudanca nos atos de pensar e de agir, no sentido de
compreender e atuar interdisciplinarmente, tendo como pressuposto a aquisi¢do de atitude
frente a novos desafios, caracteristica bastante recorrente nos estudos de Fazenda (2002).

A integracdo curricular foi citada em dez estudos, sendo compreendida como forma de
facilitar praticas interdisciplinares, tendo em vista que € no processo de integragdo que as
areas se reinem para aproximar diversos conhecimentos, havendo a necessidade de
estabelecer uma relagdo entre areas distintas. Nesse sentido, a integracdo curricular pode
ultrapassar ndo s6 as barreiras disciplinares, como o contexto inserido, saindo do ambito
educacional e integrando a concepgdo de ser pertencente ao ambiente como um todo.

Sobre a perspectiva da compreensdo interdisciplinar, por professores da area de
Ciéncias, foram encontrados cinco trabalhos. Esses evidenciaram a dificuldade em
compreender o termo e, mais ainda, em desenvolver praticas de cunho interdisciplinar. Nesse
sentido, os autores identificaram concepgdes e praticas distintas de interdisciplinaridade,
revelando que o educador realiza a¢des de acordo com sua compreensao.

As percepgdes destacadas por esses estudos corroboram com explanagdes dos autores
elencados, ao indicarem a necessidade de se investir na formagdo inicial e continuada de
professores, voltada para a compreensdo e orientagdo de praticas interdisciplinares. Essa ¢
uma demanda que precisa ser suprida pelos cursos superiores, pois a analise dos artigos
revelou um quantitativo muito pequeno de investigagdes nessa perspectiva, tendo apenas um
artigo discutindo sobre essa questao.

O estudo como um todo revelou a diversidade e complexidade do conceito que vem
abrindo um leque de possibilidades para o trabalho interdisciplinar. Mais especificamente,
assume-se a compreensio de interdisciplinaridade enquanto processo que promove a conexao
e dialogo entre diferentes areas do conhecimento, objetivando produzir um saber mais amplo
e integrado sobre uma determinada situag@o.

Ressalta-se a necessidade de investir na formacao inicial e continuada de professores,
para que estes compreendam e relacionem o saber e o fazer, interdisciplinarmente, buscando
uma formagdo pautada na visdo integrada e clara das conexdes entre as partes e sua totalidade.
Além disso, sugere-se propor situagdes que explorem o desenvolvimento de praticas
interdisciplinares, como forma de integrar o conhecimento pratico ao teorico, objetivando

instigar e desenvolver habilidades que favorecam o ensino de carater interdisciplinar.
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