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Palavras-chave: Resumo: Este artigo abordard as tematicas de Educagdo Financeira Escolar (EFE)

Educagao financeira presentes em atividades de livros didaticos de Matematica dos anos iniciais do

escolar. Livros didaticos  Ensino Fundamental, tendo como objetivo identificar ¢ discutir tais tematicas, nas

de matematica dos anos quais as atividades que tinham potencial para discutir a EFE estavam inseridas.

iniciais. Temadticas de Como método, foram analisados todos os livros didaticos de Matematica aprovados

educagao financeira. pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) 2016, dentre os quais foram
encontrados 32 livros que apresentavam atividades com potencial para trabalhar a
EFE. Neles, foram analisadas as atividades presentes ¢ as orientagdes nos manuais
dos professores, identificando ¢ classificando as tematicas de EFE nelas
encontradas. Como resultados, aponta-s¢ que nos livros de Alfabetizacio
Matematica (1° ao 3° anos) foram identificadas 11 tematicas distintas. Assim,
destaca-se que as atividades presentes em tais livros envolvem uma diversidade de
tematicas importante para o trabalho com a EFE, sendo discutidos aspectos
matematicos ¢ nfo matematicos, em um processo de tomada de decisdo. Nos livros
de Matemadtica (4° ¢ 5° anos), por sua vez, apenas trés tematicas foram identificadas,
o que indica, dentre outras conclusdes, a necessidade de uma maior diversidade de
situagdes a serem trabalhadas em tais livros.
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Keywords: Abstract: This article will discuss the themes of School Financial Education (EFE)
School Financial present in Mathematics textbook activities in the early years of ElementarySchool,
education. Textbooks of  with the objective of identify in gand discussin gsuch themes, in which the
the initial years of activities that had the potential to discuss EFE were inserted. As a method, all
elementary school. mathematics textbooks approved by the Programa Nacional do Livro Diddtico
Financial education (PNLD) 2016 were analyzed, among which were found 32 books that presented
topics. activities with the potential toworkat EFE. In them, the present activities and

guidelines in the teachers' manuals were analyzed, identify in gand classifying the
EFE themes found in them. As a result, it is pointed out that 11 different themes we
reidentified in the Mathematical Literacy books (Ist to 3rd years), thus, it
ishighlighted that the activities present in such books involve a diversity of themes
important for working with EFE, being mathematical and non-mathematical aspects
were discussed in a decision-making process. In the Mathematics books (4th and
5th years), in turn, only three themes were identified, which indicates, among other
conclusions, theneed for a greater diversity of situations to be worked on in such
books.

Introducao

Educagido Financeira (EF) ¢ uma teméatica em expansdo, que ganhou espago nas
discussdes relacionadas ao universo escolar na ultima década. Silva e Powell (2015) discutem,
inclusive, a Educacio Financeira Escolar (EFE?), nomenclatura que vem sendo utilizada
também por Santos (2017). Sendo esta direcionada para o ambiente escolar, a EFE promove
discussdes adaptadas ao universo da crianca, com reflexdes fundamentais para a construgdo
de um pensamento critico e reflexivo que, possivelmente, auxiliard os estudantes em suas
tomadas de decisdo.

Uma vez que se vive em uma sociedade em que a midia esta cada vez mais presente,
buscando influenciar criangas, jovens e adultos de forma bastante persuasiva, ¢ importante a
discussdo sobre como tratar tal tema em sala de aula, como discutir com os alunos de modo
que estes saibam refletir e tomar as decisdes que julgam, naquele momento, ser as mais
adequadas.

Neste sentido, Junqueira (2017, p. 01) diz que “todos os dias somos bombardeados por
imagens e submetidos as informagdes de anuncios e propagandas, em jornais, revistas, nas
ruas, pela televisdo ou de forma cada vez mais intensa pelas midias digitais, como a internet e
redes sociais”. De fato, vive-se em uma sociedade em que, a todo momento, ha o estimulo
para o consumo, o que leva a algumas preocupacdes sobre o0 modo como os cidadidos estdo
sendo preparados para lidar com as situagdes cotidianas e se a escola esta, efetivamente,
incentivando nos alunos reflexdes sobre consumo consciente.

Santos (2017) discute a necessidade de formacdo dos individuos, de modo que estes
saibam se posicionar diante das tomadas de decisdo que devem ser feitas cotidianamente, no

que se refere as situacdes de consumo. A discussdo realizada pela pesquisadora esta em

? No decorrer do texto, serd utilizada a nomenclatura Educacdo Financeira Escolar (EFE), como discussio de
temdticas importantes a serem realizadas nas escolas ¢ que podem vir a favorecer uma melhor educacgio
financeira aos estudantes.
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consonancia com o que ¢ discutido por documentos oficiais, tais como as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagdo Basica (BRASIL, 2013) e a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (BRASIL, 2017), que orientam o trabalho com temas do contexto do
aluno, com atitudes éticas e responsaveis em relagdo ao consumo.

Gaban e Dias (2016) e Santos (2017) sdo pesquisadores que, ao investigar a presenga
de atividades que discutem a EF em livros didaticos aprovados pelo Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), apontam que, mesmo ndo fazendo parte, ainda, do curriculo escolar
da Educagdo Basica, a EF esta, de alguma forma, presente nas escolas. Atualmente, uma vez
que na BNCC a EF foi inserida como um tema integrador, € possivel que haja um trabalho
mais sistematizado sobre essa tematica nas escolas.

O presente estudo, que ¢ um recorte da dissertacdo de Santos (2017), apresentara e
discutira as tematicas de EFE trabalhadas nos livros didaticos de Matematica dos anos iniciais
do Ensino Fundamental aprovados pelo PNLD 2016.

As tematicas identificadas e categorizadas no presente estudo possibilitam uma maior
reflexdo sobre diversos aspectos que estdo envolvidos em uma tomada de decisdo financeira,
auxiliando na compreensdo de quais aspectos devem ser abordados quando se discute a
Educacdo Financeira em sala de aula. Desse modo, tais tematicas possibilitam aos docentes,
em sala de aula, uma ampliacdo do olhar sobre possiveis caminhos a serem seguidos, no que
se refere ao trabalho com a EFE. Tratando-se de uma tematica nova, principalmente no
ambiente escolar, como ja discutido, € relevante investigar como os livros didaticos que sdo
utilizados como material de trabalho em escolas brasileiras apresentam a discussio,
destacando tanto aspectos positivos quanto aqueles em que precisa haver avangos.

A seguir, apresenta-se a discussdo sobre a EFE, de modo que seja possivel um maior

conhecimento acerca da tematica em pauta no presente artigo.

Educacio Financeira Escolar

Silva e Powell (2013) afirmam que a Educacgio Financeira Escolar constitui-se de:

um conjunto de informacdes através do qual os estudantes sdo introduzidos no
universo do dinheiro ¢ estimulados a produzir uma compreensio sobre finangas ¢
economia, através de um processo de ensino, que os torne aptos a analisar, fazer
julgamentos fundamentados, tomar decisdes ¢ ter posigdes criticas sobre questdes
financeiras que envolvam sua vida pessoal, familiar ¢ da sociedade em que vivem
(SILVA; POWELL, 2013, p. 13).

Pessoa (2016) corrobora com essa defini¢do e acrescenta que

a EF tem por propdsito, dentre outros objetivos, ajudar as pessoas a administrarem
seu dinheiro ¢ o que cle envolve, poupanca, finangas, cartdes de crédito,
investimentos, compras, vendas, por exemplo. Além do auxilio na administra¢do do
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dinheiro, acreditamos também no papel da EF de propiciar a discussdo acerca de um
consumo consciente, da influéncia que a midia exerce nas escolhas didrias, da
reflexdo sobre o que descjamos ¢ o que realmente precisamos, sobre o impacto
ambiental que algumas escolhas podem causar etc. (PESSOA, 2016, p. 3).

Para exemplificar, com criangas nos anos iniciais, € possivel apresentar situa¢des do
cotidiano, como a compra de uma roupa que muito se deseja, mas que ndo € necessaria no
momento, e perguntar o que elas fariam no lugar de uma personagem, por exemplo. Essa ¢
uma das formas de compreender como os alunos estdo pensando e também de refletir sobre
como os docentes podem favorecer a reflexdo sobre outras decisdes que poderiam ser tomadas
sobre a situagdo apresentada. Algumas criangas ja apresentam a percepcdo de que ¢
importante poupar para uma emergéncia, por exemplo, talvez por situagdes vivenciadas na
familia, enquanto outras acham que se deve gastar todo o dinheiro que se tem, sem se
preocupar com o futuro.

Pensando em tematicas importantes para serem discutidas com os alunos, relacionadas a
EFE, Chiarello (2014) elenca diversos temas que precisam ser contemplados na discussdo.

Segundo esse autor, os temas sao:

a fungdo do dinheiro; a percepgdo dos desejos x necessidades; a nogdo do caro x
barato; o consumismo; a sustentabilidade; a ética nas relagdes; a responsabilidade
social; a justi¢a social; a protegdo do meio ambiente; a producdo ¢ o tratamento do
lixo; a qualidade de vida dos sujeitos; o tempo de trabalho ¢ o tempo de lazer; a
preservagdo da satde ¢ a autonomia dos sujeitos para as tomadas de decistes
(CHIARELLO, 2014, p. 33).

Assim, de modo geral, a EFE nas escolas seria propiciada através da discussido sobre
tematicas diversas, tais como as supracitadas, que dessem subsidios para que os alunos
tomassem suas decisdes financeiras de modo consciente. A capacidade de avaliar as situagdes
e conhecer os riscos e vantagens de cada uma delas ja pode favorecer de forma importante as
decisdes financeiras pelas quais as pessoas, de modo geral, passam. Ainda assim, tem-se a
consciéncia de que, mesmo uma pessoa que tenha conhecimento acerca da melhor decisao,
num dado momento, a ser tomada, pode ndo ter condi¢cdes de fazé-la, por questdes
financeiras, pessoais ou emocionais, por exemplo.

A seguir, apresenta-se o método utilizado para a identificagdo dos livros didaticos que
trazem atividades com potencial para trabalhar a EFE e, consequentemente, das tematicas por

eles abordadas, objeto de estudo do presente artigo.

Método
O presente artigo ¢ recorte de uma dissertacdo que teve por objetivo geral analisar

como os manuais dos professores, bem como as atividades propostas nos livros dos alunos,

194




SANTOS, PESSOA

em livros didaticos de Matematica dos anos iniciais do Ensino Fundamental aprovados pelo
PNLD 2016, abordam a EFE.

Dentre todos os livros didaticos de Matematica dos anos iniciais do Ensino
Fundamental aprovados no PNLD 2016 — 23 cole¢des de Alfabetizagdo Matematica (1° aos 3°
anos) e 17 colegdes de Matematica (4° e 5° anos) —, foram investigados quais livros
apresentavam alguma unidade/capitulo e/ou sec¢do que indicasse a realizagdo de um possivel
trabalho com a tematica EFE. Para exemplificar, livros que apresentavam, no sumario, titulos
como “Sistema Monetario”, “Dinheiro em moedas”, “Quem inventou o dinheiro?”, “Indo as
compras”, “Planejar antes de gastar”, dentre outros, foram analisados mais detalhadamente,
uma vez que tais titulos, em Matematica, poderiam indicar um possivel desencadeamento de
trabalho com a tematica.

Os livros didaticos foram examinados de forma a revelar se na unidade/capitulo e/ou
secdo havia alguma atividade proposta para o aluno e/ou alguma orientagdo para o professor
sobre o desenvolvimento do trabalho com a EFE. Além disso, foi observado, no manual do
professor, se nas orientagdes referentes as paginas que correspondiam a unidade/capitulo e/ou
secdo, havia alguma orientagcdo para o trabalho com a EFE. Os livros que atenderam aos
requisitos explicitados foram tomados para analise. Os critérios justificam-se pelo fato de que,
nos livros didaticos, de um modo geral, encontravam-se muitas atividades envolvendo o
dinheiro como contexto, mas com objetivos diversos, tais como o trabalho com as quatro
operagdes, e ndo a discussdo da EFE, foco deste estudo.

Para atender ao objetivo do presente artigo, de identificar e discutir as teméaticas nas
quais as atividades que tinham potencial para discutir a EFE estavam inseridas, a analise foi
realizada de modo a identificar as tematicas abordadas para, a partir delas, mapear a discussdo
de EFE que estd sendo proposta nos livros didaticos de Matematica dos anos iniciais.
Explicitado o método, apresentam-se, a seguir, os resultados e as discussdes acerca das
tematicas inseridas nas atividades com potencial para discutir a EFE nos livros didaticos de

Matematica dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Resultados

As atividades foram categorizadas e analisadas de acordo com o que estava sendo
proposto nos livros didaticos de Matematica analisados. Foram encontradas atividades que
discutiam atitudes ao comprar, influéncia das propagandas/midia, guardar para adquirir bens
ou produtos, desejos versus necessidades, economia doméstica, uso do dinheiro, valor do
dinheiro, tomada de decisdo, produtos financeiros, sustentabilidade e consumismo.

Antes de expor os resultados das analises, optou-se por discutir as tematicas elencadas,
que emergiram a partir das atividades propostas. Algumas delas ja tinham sido destacadas como
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importantes por pesquisadoras como Chiarello (2014). As defini¢des a seguir apresentadas, sobre
cada uma das tematicas, foram construidas por Santos (2017), a primeira autora do presente

artigo.

Atitudes ao comprar: nesta categoria estdo as atividades que incitam nos alunos reflexdes
referentes as atitudes que eles tém, ou poderiam ter, em situa¢des de consumo. Para
exemplificar, podem-se citar atividades em que o aluno foi questionado sobre a realizagdo de
pesquisas de preco antes da realizacdo de uma compra ou a conscientiza¢do sobre o que ¢
importante observar quando se compra algo. A categoria Atitudes ao comprar se diferencia da
categoria Tomada de decisdo, porque, na primeira, ndo ha a solicitagdo de que o discente faga
uma escolha. Os alunos poderdo discutir sobre elementos importantes no momento da
realizacdo de uma compra, mas ndo decidirdo, na atividade, entre duas ou mais opgdes. A
categoria Tomada de decisdo seria, assim, a colocagdo em pratica da categoria Afitudes ao

comprar.

Influéncia das propagandas/midia: nesta categoria estdo as atividades que discutem com os
alunos situacdes de compra em que as propagandas exercem influéncia na tomada de decisao,
seja a partir da discussdo de situagdes ficticias ou da apresentacdo de textos que retratam a

influéncia das propagandas/midia no consumismo, por exemplo.

Guardar para adquirir bens ou produtos: nesta categoria estdo as atividades que remetem os
alunos a discussdes sobre guardar dinheiro, sobre a necessidade de poupar para realizar algum

sonho ou ainda para alguma situacdo emergencial.

Desejos versus necessidades: nesta categoria estdo as atividades que estimulam os alunos a
refletir sobre situa¢des em que sdo contrapostos os desejos e as necessidades, com reflexdes
como: realmente preciso comprar esse bem? O que eu quero ¢ um desejo ou uma
necessidade? Tenho condi¢des de esperar esse produto baixar de preco ou trata-se de algo

emergencial?

Economia doméstica: nesta categoria estdo as atividades que discutem com os alunos
situagdes vivenciadas em seu cotidiano familiar, tais como o consumo exagerado que pode
ocorrer em uma residéncia, a partir do descuido com a quantidade de lampadas acesas em

casa, por exemplo.
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Uso do dinheiro: nesta categoria estdo as atividades que discutem com os alunos acerca do
uso que eles fariam com alguma quantia em dinheiro, previamente apresentada pela atividade,
auxiliando-os em reflexdes, ainda, sobre atitudes que se devem ter ao lidar com o dinheiro,

como o que fazer quando o vendedor néo tem troco.

Valor do dinheiro: nesta categoria estdo as atividades que estimulam os alunos a refletir sobre
o preco de produtos diversos, de modo que eles iniciem a compreensdo sobre quanto cada
objeto custa, auxiliando, dentre outros, na constru¢do da compreensio sobre o que € “caro” e

“barato”, por exemplo.

Tomada de decisdo: nesta categoria estdo as atividades que sugerem aos alunos situa¢des em
que eles teriam que escolher entre duas ou mais opg¢des propostas. Para tal, as atividades
incentivavam que eles analisassem as situagdes e tomassem a sua decisdo, refletindo sobre

fatores diversos que podem vir a influenciar nas escolhas.

Produtos financeiros: nesta categoria estdo as atividades que discutem com os alunos acerca
do conhecimento e utiliza¢do de produtos financeiros, tais como cheques, cartdes de crédito,

empréstimos, financiamentos, poupanga etc.

Sustentabilidade: nesta categoria estdo as atividades que discutem com os alunos,
explicitamente, questdes relacionadas a um consumo consciente, com reflexdes, por exemplo,
sobre a utilizagdo de produtos anteriormente utilizados por outra pessoa ou a reciclagem de

materiais, em busca da diminui¢do de um consumo exagerado.

Consumismo: nesta categoria estdo as atividades que discutem com os alunos,
principalmente, questdes relacionadas a um consumo exagerado, questionando, por exemplo,
quais medidas os alunos consideram que podem ser adotadas para diminuir essa pratica e

conscientizar as pessoas.

No Quadro 1, a seguir, apresentam-se as categorias encontradas nos livros didaticos
com o quantitativo de atividades que tém potencial para discutir a EF, identificadas nos livros

de Matematica (1° aos 5° anos).
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Quadro 1 - Quantitativo de atividades de EF encontradas de acordo com cada uma das temadticas elencadas.

Alfabetiza¢io Matemaitica Matemadtica
Atitudes ao comprar 3 7
Influéncia das propagandas/midia 3 0
Guardar para adquirir bens ou produtos 6 0
Desejos versus necessidades 8 0
Economia doméstica 4 0
Uso do dinheiro 1 0
Valor do dinheiro 3 1
Tomada de decisio 3 2
Produtos Financeiros 2 0
Sustentabilidade 4 0
Consumismo 1 0

Fonte: Santos (2017).

Percebe-se, a partir do Quadro 1, a maior diversidade de tematicas nos livros de
Alfabetizagdo Matematica (1°, 2° e 3° anos), em compara¢do com os livros de Matematica (4°
e 5° anos). Apesar de haver a consciéncia acerca da necessidade de inser¢do de outras
tematicas na discussdo sobre EFE nos livros de Matematica dos anos iniciais (1° aos 5° anos),
¢ necessario analisar de forma mais detalhada as 48 atividades identificadas, investigando o
potencial que possuem e as reflexdes que propiciam aos alunos, bem como os limites que
apresentam. Deste modo, apresentam-se, na sequéncia, as atividades presentes nos livros
didaticos de Matematica (1° aos 5° anos), com discussdo das mesmas.

Sobre a tematica Desejos versus necessidades, destaca-se a importancia dessa
discussdo em sala de aula, uma vez que na sociedade atual, na qual existe, muitas vezes, o
rapido descarte de bens e também de pessoas, € necessario propiciar essa reflexdo aos
estudantes. Muitas vezes, as pessoas desejam muito possuir bens porque € a partir deles, na
sociedade, que elas conseguem ser aceitas (ou tém a sensacdo de serem aceitas), sendo este
mais um dos aspectos a ser discutido com os alunos, de modo que esta ideia seja
desconstruida e haja estimulo para que a sociedade passe a valorizar mais o ser, em
detrimento do ter.

Bauman (2008, p. 13), neste sentido, discute criticamente a necessidade imposta
atualmente de que as pessoas “remodelem a si mesmas como mercadorias, ou seja, como
produtos que sdo capazes de obter atengdo e atrair demanda e fregueses”. O descarte do que
“ndo serve”, estando aqui incluidos mercadorias e seres humanos, ocorre de maneira tio
acelerada que caberia, entdo, aos individuos, remodelarem-se para ndo serem descartados.

Para exemplificar a tematica Desejos versus necessidades em livros didaticos de
Alfabetizagdo Matematica (1° aos 3° anos), apresenta-se uma atividade presente em um livro do
2° ano. Nela, duas irmds estdo passeando e resolvem parar em uma loja, momento em que uma

delas diz que vai gastar o dinheiro que ganhou da madrinha. Decide comprar um sapato e diz
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que quer algo totalmente novo e original. A vendedora da loja apresenta varios modelos de
calgados, mas a garota ndo gosta de nenhum. Por fim, ela se interessa por um modelo e diz que
vai comprar, sendo questionada pela vendedora, que se surpreende pelo fato de a garota querer
um sapato igual ao que estava usando quando entrou na loja (BONJORNO et al., 2014).

Apos essa historia, dentre outras atividades, apresentam-se as seguintes perguntas: “1.
Sera que realmente precisamos de tudo o que queremos? 2. O que vocé achou da atitude de
Luiza? Ela comprou porque precisava? 3. D€ sua opinido: Luiza poderia ter tomado uma
atitude diferente em relagdo ao dinheiro que ela ganhou da madrinha?” (BONJORNO et al,,
2014, p. 177, 2° ano).

Nessas atividades, as perguntas apresentadas estimulam os alunos a refletirem,
fortalecendo assim a EF em seu aspecto de conscientizacdo acerca do que se deseja e do que
realmente se necessita. No que se refere ao manual do professor, encontra-se a seguinte
orienta¢do: “Provoque uma discussdo com a classe sobre o consumo exagerado. Serd que
compramos apenas o que realmente precisamos ou também compramos por impulso? [...]
Proponha aos alunos que deem sugestes para evitar as compras por impulso” (BONJORNO
etal., 2014, p. 294, 2° ano).

Percebe-se que as orientagdes ao professor, sobre a atividade discutida, vdo pouco
além do que ja estd posto no livro do aluno. Propdem uma discussdo sobre o consumo do que
se precisa versus o consumo por impulso. Apesar disso, a atividade por si so possibilita certa
reflexdo aos alunos e ilustra a discussdo realizada por Bauman (2008), que defende: “A
maioria dos bens valiosos perde seu brilho e sua atracdo com rapidez e, se houver atraso, eles
podem se tornar adequados apenas para o deposito de lixo, antes mesmo de serem
desfrutados” (BAUMAN, 2008, p. 45). Assim, a discussdo possibilitada pela atividade
incentiva os alunos a refletirem sobre o desgaste desnecessario de produtos, auxiliando na
reflexdo sobre o que € desejo e o que € necessidade.

A segunda tematica elencada para discussdo ¢ Guardar para adquirir bens ou
produtos, que se evidencia em seis atividades nos livros de Alfabetizacdo Matematica (1° aos
3° anos). A atividade elencada para discussdo encontra-se em um livro do 3° ano. Nela, sdo
apresentadas as imagens de uma bola, um telefone celular, uma bolsa e uma boneca,
juntamente com seus respectivos valores e, ao lado, imagens de cédulas diversas. E solicitado
aos estudantes que contornem a cédula de valor suficiente para comprar cada um dos produtos
apresentados (RIBEIRO; PESSOA, 2014). Analisando a atividade sem o suporte do manual
que apresenta as orientagcdes ao professor, ndo seria possivel classificar esta atividade na
tematica em foco. Essa classificacdo se faz possivel a partir da seguinte orientacdo (Figura 1),

reproduzida do manual do professor:
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- ApOSs trabalhar a atividade 7 da pagina 133, converse com os alunos
sobre o valor dos bens que adquirimos. Pergunte se eles costumam
economizar e se ja conseguiram comprar algo que desejavam, como

algum dos produtos que aparecem na atividade, reservando uma
quantia em dinheiro.

Explique-lhes que aprender a economizar é essencial para conseguir
conquistar determinados objetivos e que algumas atitudes simples

podem ser adotadas para reduzir o consumo em casa e ajudar na
economia familiar.

Figura 1 - Orientagio ao professor para que desenvolva a atividade referente a temdticaGuardar para adquirir
bens ou produtos
Fonte: Vicira, Ribeiro ¢ Pessda (2014, p. 374, 3° ano).

O livro, nas orientagdes ao professor, sugere que o docente explique aos alunos que
economizar ¢ essencial para conseguir conquistar determinados objetivos. Apesar de ser uma
orientag¢do pouco aprofundada, apresenta mais elementos do que outras atividades encontradas
na mesma categoria.

No que se refere ao trabalho com a tematica Guardar para adquirir bens ou produtos
que ocorre nos livros didaticos de Alfabetizagdo Matematica (1° ao 3° anos), de modo geral,
percebe-se que essa tematica, quando trabalhada, discute o “poupar hoje para comprar algo
que se deseja no futuro”. Defende-se a importancia de que seja incluida nessas discussdes a
reflexdo acerca de: 1) situagdes emergenciais que podem surgir, sendo interessante que haja
uma reserva para suprir a necessidade; 2) discussdes acerca dos rendimentos que o individuo
recebe ao guardar alguma quantia na poupanga, bem como a discrepancia entre as taxas de
juros que se recebe ao poupar e as taxas que sdo pagas ao pedir um empréstimo, por exemplo,
0 que ndo ocorre na discussdo acerca da tematica Guardar para adquirir bens ou produtos
nem na discussdo acerca dos Produtos financeiros, nas quais tal discussdo seria plausivel nos
livros didaticos analisados.

A terceira tematica elencada para discussdo € a que trata de FEconomia doméstica.
Nela, foram incluidas as quatro atividades que discutiam com os alunos situagdes do dia a dia
— como o desperdicio no lar, seja de energia, de agua ou de alimentos — que podem influenciar
na EF de criangas e adolescentes. Destaca-se a importancia desta tematica, uma vez que, se
ndo houver o incentivo a reflexdo sobre as consequéncias de tais atitudes, as criangas podem
se tornar adultos que ndo refletem sobre seus atos, nem sobre as consequéncias que eles
acarretam, deixando de ter cuidados simples, no lar, que auxiliam na economia mensal e que

contribuem para a economia de recursos naturais.
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A atividade selecionada para discussdo encontra-se em um livro do 2° ano.
Inicialmente, é proposta aos alunos a discussdo sobre o fato de que toda familia tem gastos
que sdo necessarios e sobre a necessidade de todos colaborarem, evitando compras
desnecessarias e o desperdicio. Posteriormente, sdo apresentadas as seguintes questdes: “De
que forma Mariana e Luiza podem colaborar para evitar o desperdicio de: a) Energia elétrica?
b) Agua? c) Alimentos? d) E vocé, de que forma pode colaborar para evitar desperdicio em
sua casa? Troque ideias com seu colega (BONJORNO et al., 2014, p. 177, 2° ano).

Nas orientagdes ao professor, diz-se que € esperado que “os alunos sugiram atitudes
como: tomar banhos rapidos, fechar a torneira ao escovar os dentes, apagar a luz em
ambientes onde ndo ha pessoas, desligar aparelhos eletrénicos que ndo estdo sendo utilizados,
ndo deixar restos de comida no prato, entre outras atitudes” (BONJORNO et al., 2014, p. 177,
2° ano).

Relacionando as atividades propostas com as orientagdes fornecidas ao professor,
considera-se, mais uma vez, que elas poderiam ser mais detalhadas, de modo a trazer para os
docentes aspectos importantes da Fconomia doméstica para serem trabalhados com os alunos.
Do modo como a atividade e as orientagdes estdo apresentadas, que reflexdes estdo
possibilitando aos estudantes? Qual o potencial dessa atividade para discutir, de fato, a EF?
Defende-se, no presente estudo, que o manual do professor precisa estar o mais completo
possivel, dando subsidios ao docente para que discuta a tematica com os alunos.

No que se refere a tematica Sustentabilidade, optou-se por discutir, aqui, a atividade

presente em outro livro do 2° ano. A atividade esta reproduzida na Figura 2, abaixo.

Consumo responsavel

Quando compramos apenas os produtos de que realmente
precisamos, economizamos dinheiro e produzimos menos lixo.
Outra maneira simples de reduzir a producao de lixo é levar uma
sacola reutilizdvel as compras, para nao usar sacolas descartaveis.

Vocé conhece outras maneiras de consumo responsavel que
ajudam a diminuir a produgdo de lixo? Resposta pessoal.

Figura 2 - Exemplo de atividade que envolve a tematica Sustentabilidade em livro do 2° ano.
Fonte:Lasinskas, Vasconcellos, Poggetti ¢ Carlini (2014, p. 128, 2° ano).

E possivel questionar: Como ter certeza de que essa atividade trata da temética EF? Para

responder a indagagdo, apresenta-se, a seguir, a orientacdo presente no manual do professor.

Aproveite a oportunidade e converse com os alunos sobre habitos de consumo.
Explique que consumir é necessdrio, mas que podemos evitar impactos negativos para
a sociedade e para o meio ambiente consumindo com responsabilidade. Por exemplo,
evitar o desperdicio de comida; comprar produtos em embalagens que ndo agridam o
meio ambiente; comprar somente 0 necessdrio, evitando gerar mais lixo; evitar
substituir aparclhos eletronicos desnecessariamente. Comente o uso excessivo de
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sacolas descartaveis nas compras em feiras, supermercados ¢ padarias [...]. Pergunte se
na familia de cada um ha o habito de usar sacolas de pano, carrinho de compras, ctc.
Incentive-os a conversar sobre isso com seus familiares. Depois, pega que falem sobre
seus habitos de consumo: como evitar comprar coisas que nio usaremos ou coisas de
que nfo precisamos no momento. Além disso, o consumo consciente também envolve
a preocupagdo consigo mesmo, cvitando, por exemplo, 0 consumo excessivo de

refrigerantes, doces, etc. (LASINKAS etal., 2014, p. 311, 2° ano).

Como orientagdes ao professor, discute-se 0 consumo consciente, que se preocupa
com 0s impactos negativos que um consumo desenfreado pode acarretar para a sociedade e o
meio ambiente. Sdo elencadas diversas situa¢des nas quais a adog¢do de determinadas medidas
pode favorecer uma menor agressao ao meio em que se vive.

Para exemplificar a teméatica Afitudes ao comprar, optou-se por apresentar a seguinte
atividade, presente em um livro do 3° ano: “Vocé e sua familia costumam fazer pesquisa de
precos e comparar a qualidade dos produtos antes de comprar? Converse com seus colegas para
saber como eles atuam em uma situagdo como essa (BONJORNO et al., 2014, p. 111, 3° ano).
Essa atividade parece objetivar chamar a atengdo dos alunos para aspectos importantes a serem
observados em uma situagdo de compra, tais como a importancia de pesquisar precos e
comparar a qualidade dos produtos antes de efetuar a compra. S3o orientagdes ao professor:
“Verifique se os alunos ganham mesada e o que fazem com ela. Trabalhe com eles os conceitos
de caro e barato. Mostre a eles que um mesmo produto pode ter pregos diferentes e incentive-os
sempre a pesquisar precos” (BONJORNO et al., 2014, p. 278, 3° ano).

Além de orientar a demonstra¢do de que um mesmo produto pode ter precos diferentes
e incentivar a pesquisa de pregos, o manual solicita que o professor verifique se os alunos
ganham mesada e o que fazem com ela, fornecendo outras orientagdes ao docente, para além
da atividade proposta.

As atividades referentes a Afitudes ao comprar discutem atitudes que um consumidor
precisa ter ao adquirir um bem, especialmente a pesquisa de precos. De fato, este ¢ um dos
fatores importantes a serem observados quando se compra um produto, mas existem outros que
poderiam ser abordados pelos livros didaticos, fornecendo aos estudantes uma amplia¢do no
olhar acerca do que precisa ser analisado diante de uma situacdo de compra. A negociagdo que
pode existir entre vendedor e cliente (descontos) e a analise acerca de qual embalagem ¢ mais
vantajosa, a depender da necessidade no momento, sdo alguns dos elementos importantes para
discussdo, mas que ndo foram abordados pelos livros didaticos de forma aprofundada. Essa
tematica foi a que apresentou a maior incidéncia de atividades nos livros de Matematica (4° e 5°
anos).

Em um livro do 4° ano, discutem-se aftitudes ao comprar por meio de uma situagdo de
compra de material escolar. No enunciado da atividade, 1é-se: “Dona Nair, mae de Camila, foi

comprar o material na Papelaria Escolar, onde os precos eram bem mais baixos. Veja as
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ofertas que ela encontrou” (GIOVANNI JR , 2014, p. 108, 4° ano). Sdo apresentados varios
materiais escolares e os seus respectivos pregos: “apontador — 1 real (cada unidade); lapis
preto — 3 reais (0 pacote com seis unidades); caderno de 100 folhas — 5 reais (cada unidade),
caderno de desenho — 3 reais (cada unidade); caixa de guache com 6 cores — 13 reais;
cartolina — 1 real (cada unidade); caixa de lapis com 24 cores — 5 reais (cada unidade); papel
sulfite — 4 reais (o pacote com 100 folhas); caixa de guache com 12 cores - 20 reais; borracha
— 1 real (cada unidade); lapis de cor com 12 cores — 4 reais (cada unidade) pasta com elastico
— 2 reais (cada unidade)” (GIOVANNIJR, 2014, p. 108, 4° ano).

A lista de materiais apresentada aos estudantes continha os seguintes materiais: 6 lapis
pretos, 2 borrachas, 2 apontadores, trés cadernos de 100 folhas, uma caixa de lapis de cor com
12 cores, uma caixa de tinta guache com seis cores, um caderno de desenho, quatro cartolinas
brancas, 100 folhas de papel sulfite e duas pastas com elastico. Aos alunos, foi informado que
Dona Nair comprou todos os itens do material e foram feitas as seguintes perguntas: “a) Vocé
acha que essa compra ficou em mais ou menos de 60 reais? b) No caderno, faga os calculos
para saber quanto Dona Nair pagou pela compra do material” (GIOVANNI JR, 2014, p. 108,
4° ano).

A atividade, se analisada sem as orienta¢des presentes no manual, parece dissociada da
tematica Atitudes ao comprar. Indo além, parece ndo ter relagdo ou objetivo de discutir a EF,
envolvendo estimativa de calculo e atividades de adi¢do. E no manual do professor que se

encontra a seguinte orientacdo, reproduzida na Figura 3, a seguir:

Pergunte aos alunos se seus familiares pesquisam
os pregos dos produtos antes de compra-los e se
consideram essa atitude importante. Aproveite para
_conversar com eles sobre a necessidade de levar
‘em conta, além do prego do produto, também a
relagao custo-beneficio, a disponibilidade de dinheiro e a
' necessidade real da compra. Comente que, as vezes, uma oferta
| pode ser atrativa, mas desnecesséria, como a caixa com 12 cores de
tinta guache, entre outros fatores importantes a considerar na hora das compras.

Figura 3 - Oﬁen-tac-;ﬁo. ad pfofessor para que desenvolva a atividade referente a tematica Atitudes ao comprar
Fonte: Giovanni Jr. (2014, p. 108, 4° ano).

Essa atividade ¢ um exemplo no qual sdo discutidas, além de Afitudes ao comprar,
outras tematicas, como Desejos versus as necessidades. Considera-se, de toda forma, que o
objetivo principal da mesma ¢ propiciar aos alunos reflexdo sobre elementos que devem ser
levados em consideragdo antes de realizar a compra de um produto, por isso a classificagdo na
categoria Afitudes ao comprar.

Apresenta-se, agora, a discussdo das atividades envolvidas na teméatica Influéncia das
propagandas/midia, em livros didaticos de Alfabetizagdo Matematica (1° aos 3° anos). Nessa
categoria foram classificadas as atividades que t€m como objetivo principal promover nos

alunos a reflexdo acerca das diversas influéncias que as propagandas/midia exercem em
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nossas praticas de consumo. Sa (2012) ¢ um dos pesquisadores que chama a atenc¢fo para a
necessidade de que sejam discutidas em sala de aula tematicas tais como as propagandas
enganosas, tematica que estd inserida na discussdo acerca da influéncia das
propagandas/midia. Campos (2012), por sua vez, destaca a necessidade de que a EFE
possibilite reflexdes aos alunos que deem subsidios para que eles analisem criticamente as
propagandas presentes na midia, os apelos do marketing, percebendo, deste modo, os diversos
apelos para a pratica do consumismo.

Para exemplificar a discussdo sobre essa tematica, inicia-se pela atividade proposta em
um livro do 1° ano. Nela, ¢ mostrado um dialogo entre uma mée e o seu filho. O garoto pede
para a mae comprar um carrinho para ele, pois aparece na televisdo e o seu amigo ganhara
um. A mae explica ao filho que esses fatos ndo justificam que ele ganhe um carrinho, uma vez
que ja tem muitos e que ganhou um novo em seu aniversario. O garoto explica a mée que ja
cansou de brincar com os que tem, e que os do amigo sdo mais legais. Assim, a mae sugere
que ele e o amigo fagcam um mercado de trocas. O garoto fica feliz e conclui que ficard com
carrinhos novos sem ter que gastar dinheiro (BONJORNO et al., 2014, 1° ano). Apos o
didlogo, o livro questiona: “Vocé concorda com a atitude de André? Por qué?” (BONJORNO;

etal., 2014, p. 99, 1° ano). Como orientagdes, apresenta-se ao professor (Figura 4):

2. Resposta pessoal. Converse com os alunos sobre a influéncia que as propagandas exercem, ndo sé no mundo infantil
comoe também entre os adultos. Fale sobre atitudes de consumo: comprar apenas o necessario e comprar sob a influéncia de
propagandas, mesmo sem haver necessidade do produto.

Figura 4 - Orientagdo para o desenvolvimento de atividade que envolve Influéncia das propagandas/midia
Fonte:Bonjorno, Azenha, Gusmao ¢ Ribeiro (2014, p. 99, 1° ano).

Na Figura 4, acima, € importante destacar a orientacdo fornecida ao professor. Apesar
de a atividade ainda ndo garantir que haja a discussdo do tema em sala de aula — porque esta
pratica depende, essencialmente, do docente que desenvolvera a atividade —, da subsidios para
a discuss@o ou, pelo menos, para a chamada de atengdo em relagdo & necessaria discussdo
sobre a influéncia das propagandas/midia.

Apresenta-se, agora, a discussdo das atividades envolvidas na tematica Valor do
dinheiro, em livros didaticos de Alfabetizagdo Matematica (1° aos 3° anos). Atividades
referentes a essa tematica foram encontradas em apenas uma das colecdes analisadas. E
importante destacar que, nessas atividades, principalmente, foi possivel a classificagdo como
tendo potencial para discutir a EF a partir das orienta¢des presentes no manual do professor.
Analisando as atividades presentes nos livros dos alunos, apenas, ndo seria possivel realizar tal
classificagdo. Na primeira das atividades, foram colocadas imagens de uma blusa e de um
carrinho de brinquedo e a quantidade de cédulas e moedas utilizadas para pagar cada um dos
objetos. Ao estudante, foi solicitado que identificasse a quantia apresentada e escrevesse o valor

na etiqueta fixada a cada um dos produtos.
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Na segunda das atividades, o estudante deveria pedir ajuda a um adulto e listar cinco
objetos que custassem menos do que 1 real e listar mais cinco objetos que custassem mais do
que 1 real. Por fim, na terceira atividade, os estudantes deveriam dizer o que comprariam se
tivessem 8 reais (apresentados com uma cédula de 5 reais, uma de 2 reais € uma moeda de 1
real) (SMOLE et al., 2014, 2° ano).

Como orientag¢des ao professor, a obra sugere:

Converse com seus alunos sobre o significado da palavra troco ¢ assegure-se de que
entenderam as questdes propostas. Mais do que conhecer as notas ¢ as moedas, ¢
importante desenvolver nos alunos o senso de valor do dinheiro com
questionamentos como: o que é caro?;Isto é caro ou ndo?, O que é possivel
comprar com um determinado valor? Por isso, dé atengdo especial a essa tarefa,
porque ela exige deles a reflexfo sobre o valor do dinheiro (o que eles compram) € a
relagdo entre o que desejam ter ¢ o dinheiro disponivel (SMOLE et al., 2014, p. 122,
2° ano).

Percebe-se, a partir das orienta¢des acima explicitadas, que a discussdo sobre Valor do
dinheiro preocupa-se com as nogdes de “caro” e “barato”, e também com o que € possivel
comprar com determinada quantia.

No que se refere a tematica Valor do dinheiro, que tem relagdo com o que € possivel
comprar com determinada quantia, de modo que os alunos possam ir adquirindo essa
percepcdo, foi encontrada uma atividade com potencial explicito pelo manual do professor
para discutir a tematica em um livro didatico de Matematica do 5° ano. Na atividade, a obra
questiona: “O que vocé acha que é possivel comprar com 10 reais?” (CENTURION et al.,
2014, p. 45, 5° ano).

Atividades desse tipo sdo importantes porque possibilitam ao aluno discutir o que pode
comprar com determinada quantia em dinheiro. E comum presenciar cenas nas quais as
criangas acham que R$ 5,00 ¢ muito dinheiro, por exemplo, e que podem comprar muitos
produtos com essa quantia. Atividades como a proposta acima permitem, paulatinamente, a
construgdo dessa percepg¢do, sendo esta uma aprendizagem importante.

Passemos, agora, para a discussdo das atividades envolvidas na teméatica Tomada de
decisdo, em livros didaticos de Alfabetizagdo Matematica (1° aos 3° anos). Para exemplificar,
apresenta-se a atividade proposta em um livro do 2° ano. Nela, sdo apresentados trés
brinquedos (uma bola, um jogo e uma casinha) e ¢ solicitado que as criangas desenhem as
cédulas e as moedas que sdo necessarias para pagar cada um deles (MATRICARDI, 2014).

Como possibilidades de resposta, apresentam-se ao professor:

Resposta pessoal. Algumas possibilidades de resposta sfo: o pai explicou que tinha
outras prioridades para a familia ¢ outro brinquedo também poderia ser divertido; o
pai nfio tinha o dinheiro suficiente ¢ procuraria juntd-lo para comprar o brinquedo
em outra ocasifio; aquele presente era muito caro para a renda da familia; aquele
brinquedo era caro por ser novidade, se esperasse alguns meses, no futuro, o prego
poderia tornar-se mais acessivel (MATRICARDI, 2014, p. 135, 2° ano).
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Como orientagdes ao professor, por sua vez, a obra apresenta: “Aproveite para refletir
com os alunos sobre a postura do pai de Fernando, que conseguiu convencé-lo a comprar um
brinquedo com custo menor. Incentive-os a levantar hipoteses sobre os argumentos utilizados
pelo pai de Fernando para convencé-lo desta troca [...].” (MATRICARDI, 2014, p. 357, 2°
ano).

A orientagdo fornecida ao professor levanta alguns aspectos interessantes que, se bem
trabalhados, podem propiciar aos alunos uma interessante discussdo sobre a EF. Por exemplo,
como possibilidade de resposta, ¢ colocado para o professor que o brinquedo desejado pela
crianga ¢ caro por se tratar de uma novidade. Assim, com o passar do tempo, o valor poderia
tornar-se mais acessivel. O docente, sabendo fazer uso dessa resposta apresentada por algum
aluno, ou até mesmo trazendo esse topico para discussdo, tem a possibilidade de instigar nos
alunos a reflexdo sobre outras situagdes pelas quais eles podem j& ter passado, nas quais
ocorreu algo parecido com a resposta sugerida pela obra.

No que se refere aos livros didaticos de Matematica (4° e 5° anos), foram encontradas
duas atividades com potencial apresentado pelo manual do professor para discutir a tematica.
Em um livro do 4° ano, a Tomada de deciscdio é abordada a partir de uma situagdo na qual, por
meio de um didlogo entre mae e filho, sdo discutidas expressdes como “pagamento a vista, a
prazo e sem entrada”. A mae alerta que o preco a vista deve ser sempre menor do que o prego
a prazo e que, se ndo for, deve-se pedir um desconto (BORDEAUX et al., 2014, p. 274, 4°
ano). Posteriormente, ¢ apresentada ao aluno a seguinte indagagdo: “Discuta com os colegas e
com o professor sobre o que vocé ja sabia ou o que aprendeu ao ler o didlogo entre Bruno e
sua mie. Depois, responda: E mais vantajoso fazer compras a prazo ou a vista? Por qué?”

(BORDEAUX et al.,, 2014, p. 274, 4° ano).

Como orientacdo ao professor, ressalta-se a importancia de que reflitam sobre:

[...] a pratica de comprar a prazo pagando mais por um produto no lugar de fazer
uma poupanca para poder comprd-lo a vista por um preco menor. Com essa
atividade vocé pode levar os alunos a refletir sobre o habito de consumo exagerado
de produtos, muitas vezes supérfluos, ¢ suas possiveis consequéncias:
endividamento ¢ comprometimento da renda familiar, esgotamento dos recursos
naturais ¢ poluigdo do meio ambiente para a produgido de produtos em excesso, ¢ a
valorizagdo das pessoas pelo que possuem, nio pelo que sdo (p. 274).Resposta
possivel: comprar a prazo pode ser mais vantajoso s¢ ndo forem cobrados juros ou se
a pessoa nio puder esperar para fazer a compra somente quando tiver todo o
dinheiro (BORDEAUX et al., 2014, p. 274, 4° ano).

Nessa atividade, as orientagdes ao professor oferecem elementos para discussdo que
vao além da verificagdo acerca do que ¢ mais econdomico, de modo que se ressalta o incentivo
a reflex@o acerca do consumo exagerado e suas consequéncias, estando incluidas discussdes
que envolvem aspectos ndo matematicos, tais como a preocupagdo com a poluigdo do meio

ambiente, esgotamento dos recursos naturais etc.
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Vejamos, agora, as atividades envolvidas na tematica Produtos financeiros, em livros
didaticos de Alfabetizagdo Matematica (1° aos 3° anos). Nessa tematica, foram classificadas
as atividades que propiciavam aos alunos discussdes tais como o uso de cheques, cartdes de
crédito, poupanga, investimentos, empréstimos e financiamentos.

Apresenta-se, aqui, a atividade proposta em um livro do 3° ano, que discute o cartdo de
crédito, alertando o docente para que discuta com os alunos a ilusdo que ele pode provocar,

além dos altos juros cobrados. A atividade esta reproduzida na Figura 5, abaixo.

Cartao de crédito

Os cartdes de crédito sdo utilizados
para pagar compras e outros servigos
quando a pesgoa nao quer usar dinheiro.

O cartdo de crédito permite que a

pessoa parcele em prestagdes ou pague o
valor total da conta.

H
H
z
3
i
H
g
-

Os valores gastos se acumulam e, em determinado dia do més,
o responsavel pelo cartdo recebe a fatura com a descricao dos
gastos e o valor para fazer o pagamento.
Texto elaborado com inforri:t'zagc:)es do Banco Central do Brasil. Disponivel em:

<www.bcb.gov.br/pec/appron/apres/cartilha.pdf>. Acesso em: 18 jun. 2014.
N\ /

>alcule o valor total da fatura a ser paga por Ménica.

Figura 5 - Exemplo de atividade que envolve a temdtica Produtos financeiros, em livro do 3° ano
Fonte:Matricardi, 2014, p. 215, 3° ano.

Apresentando informagdes reais, com um texto elaborado a partir de informagdes
obtidas no enderego eletrénico do Banco Central do Brasil, a atividade proposta apresenta
uma fatura criada para fins didaticos.

E importante discutir que, apresentando uma explanagio sobre o cartdo de crédito, a
atividade proposta, apesar de parecer que pretende trabalhar apenas a adigdo — uma vez que €
solicitado o calculo do valor total a ser pago na fatura e ndo sdo apresentadas, no livro do
aluno, as consequéncias que o uso inadequado do cartdo podem acarretar — traz orientag@o, no
manual do professor, de que seja desencadeada uma discussdo sobre a ilusdo que pode
acompanhar a utiliza¢do inadequada do recurso. Ressalta-se, assim, que no livro do aluno a
explanagdo sobre o cartdo de crédito surge de modo superficial, ou seja, sem problematizagdo
sobre as consequéncias que o seu mau uso pode acarretar, e que é no manual do professor que
se orienta discutir acerca dos encargos advindos com o uso desse instrumento, além da
discussdo sobre a importancia de saber utiliza-lo.

Sobre os produtos financeiros, Kistemann Jr. et al. (2013) apontam que as institui¢cdes
financeiro-bancarias tém o objetivo, com uma suposta EF, de propagar nos individuos o

consumo de tais produtos.
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Indo de encontro aos objetivos das institui¢des bancarias, defende-se, no presente
artigo, que seja realizada uma discussdo acerca dos produtos financeiros, a fim de
instrumentalizar o sujeito para as situagdes em que se fizer de fato necessaria a sua utilizacdo.
Essa defesa se justifica porque a intengdo ndo €, como identificada pelos autores citados
acima, a de induzir as pessoas a utilizar os produtos financeiros fornecidos pelas diversas
instituicdes econdmicas, mas sim a de instrumentaliza-las para que conhecam os produtos e
saibam, uma vez que seja necessario utilizar algum produto, optar pelo que for mais
adequado.

E importante destacar, ainda, que, apesar de a discussdo encontrada nos livros
didaticos sobre produtos financeiros ser sucinta, as atividades propostas parecem buscar
conscientizar os alunos, de fato, sobre o que o mau uso desses produtos pode acarretar. E
importante refletir, de toda forma, sobre o real impacto que uma pequena quantidade de
atividades vai gerar, uma vez que se percebe que a discussdo proposta acontece de forma
pontual, sem uma sistematiza¢do ou continuidade.

Passemos, agora, para a discussdo sobre as atividades envolvidas na teméatica Uso do
dinheiro, em livros didaticos de Alfabetizacdo Matematica (1° aos 3° anos). O uso do dinheiro
tem relagdo com atividades que possibilitam aos alunos reflexdes sobre o que fazer com
determinada quantidade de dinheiro, discutindo ainda acerca de situagdes nas quais € preciso
lidar com a falta de troco do vendedor, dentre outras. Diferencia-se da tematica Valor do
dinheiro porque, no Uso do dinheiro, o objetivo principal da discussdo € possibilitar aos
alunos reflexdes sobre encaminhamentos relativos ao dinheiro durante e apés uma compra.

Foi encontrada apenas uma atividade referente a essa tematica, dentre todas as 38 de
EFE propostas nos livros didaticos de Alfabetizagdo Matematica (1° aos 3° anos). Percebe-se,
em principio, o quanto a discussdo sobre o Uso do dinheiro ocorre de forma pontual nos
livros didaticos de Alfabetizagdo Matematica (1° aos 3° anos), ndo parecendo, assim, ser
suficiente para promover uma discussio sobre a tematica. Na atividade, questiona-se: “Vocé
ja comprou alguma coisa e o vendedor lhe disse que ndo tinha troco?” Posteriormente: “O que
se pode fazer em uma situagdo como essa?”’ (PADOVAN; MILAN, 2014, p. 148, 2° ano).

Na atividade proposta, encontra-se a orientagdo para que o professor discuta com o0s
alunos a importancia de usar dinheiro trocado no comércio e também para que esclareca
acerca da pratica inadequada de fornecer balas ou outros produtos como complemento do
troco. Essas orientagdes possibilitam aos alunos ter esclarecimentos diversos, para que saibam
como se comportar no momento em que passarem por determinadas situagdes. De toda forma,
ressalta-se, como ja discutido, que existe apenas uma atividade que discute esta tematica, o

que € pouco para o desenvolvimento do trabalho.
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No que se refere a tematica Consumismo, apresenta-se uma atividade encontrada em
livros didaticos de Alfabetizagdo Matematica (1° aos 3° anos). Ela foi identificada em um livro do
3° ano e solicita: “c) Converse com os colegas e o professor sobre os efeitos do consumismo
exagerado em nossa vida e pense em como vocé€ pode contribuir para diminuir esse problema.
Juntos, produzam um texto coletivo com suas propostas” (PADOVAN; MILAN; 2014, p. 67, 3°
ano). Como orientag¢des ao professor, sugere-se “afixar o texto produzido em local visivel, de
modo que os alunos possam revé-lo sempre, ou sugerir a todos que o copiem em seus
cadernos (PADOVAN; MILAN, 2014, p. 321, 3° ano). As orientagdes fornecidas ao
professor, no que se refere a atividade que trata de Consumismo, ndo dao subsidios ao docente
para desenvolver uma discussdo reflexiva sobre a tematica. E importante destacar que se tem
consciéncia de que a tematica Consumismo esta, também, inserida em discussdes propiciadas
por atividades que foram classificadas como pertencentes a outras tematicas, mas que ela
poderia, sim, ser melhor trabalhada e desenvolvida, visto que esta muito presente na
sociedade atual, fazendo parte das vivéncias dos estudantes.

Apresentadas e discutidas atividades propostas em livros didaticos de Alfabetizacdo
Matematica (1° aos 3° anos) e Matematica (4° e 5° anos), ¢ importante chamar a atengdo,
inicialmente, para a importancia de que a EFE esteja, de alguma forma, presente em livros
didaticos dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Considera-se importante ressaltar, nesse
sentido, que o estudo foi desenvolvido com livros que foram aprovados no PNLD (2016),
logo, ndo havia a orientagdo da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) de que a
Educacdo Financeira fosse trabalhada nas escolas brasileiras como um tema integrador.
Apesar disso, como apresentado e discutido, os livros didaticos de Matematica investigados
apresentam atividades com uma diversidade de tematicas que podem auxiliar na discussio
sobre a EF em sala de aula.

Levando em consideracdo a diversidade de livros analisados e a quantidade de
atividades presentes em cada um deles, percebe-se que € sucinta a presenca da discussdo. Sao
poucas atividades, se levado em consideracdo a quantidade de livros aprovados pelo PNLD
(2016), e elas, em sua maioria, fornecem limitadas orientagdes ao professor. Mais limitados
ainda s3o os casos em que hd uma discussdo interessante para o docente, de forma que ele
tenha subsidios, de fato, para discutir a EFE com seus alunos.

Deste modo, ¢ importante que as discussdes, desde os anos iniciais de escolarizagdo,
propiciem momentos que de fato contribuam para um pensamento critico e reflexivo, que
auxiliem os alunos em suas tomadas de decisdo e no pensar constante sobre as consequéncias
de cada um dos atos executados.

Reitera-se a relevancia do estudo desenvolvido, que apresenta uma possivel ampliagio

no olhar acerca de diversas tematicas que estdo envolvidas no trabalho com a Educagdo
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Financeira em sala de aula. Apesar de as atividades serem apresentadas em pequena
quantidade, ressalta-se o fato de que, no PNLD de 2016, a tematica ndo era obrigatoria nas
escolas. Considera-se, desse modo, a possibilidade de que atualmente, com a insercdo da
tematica na BNCC (BRASIL, 2017), os livros didaticos abordem o tema de forma mais
sistematica. Destaca-se ainda que outras tematicas estdo envolvidas no trabalho com a EF,
como a discussdo sobre ética, lucro, prejuizo e desconto, dentre outras, mas que essas nao
foram encontradas nos livros pesquisados, por isso ndo foram apresentadas e discutidas neste

artigo.

Consideracoes finais

No presente artigo, as 48 atividades de EFE encontradas foram analisadas, de modo que
foi possivel perceber, dentre as diversas tematicas passiveis de discussdo, a que sobressaia em
cada uma das atividades propostas. Nos livros de Alfabetizagdo Matematica (1° aos 3° anos),
foram identificadas 11 tematicas distintas, distribuidas em 38 atividades, enquanto nos livros de
Matematica (4° e 5° anos), apenas trés tematicas foram identificadas, distribuidas em 10
atividades.

Nos livros do 1° ao 3° anos, percebe-se uma diversidade de teméticas, o que enriquece
as discussdes. Contudo, ressalta-se que poderia haver, de modo geral, um maior
aprofundamento nas orientagdes ao professor. Isso porque a presenca de boas tematicas nas
atividades ndo garante que as discussdes em sala de aula acontecerdo de forma critica e
reflexiva, favorecendo os conhecimentos necessarios para as tomadas de decisdo ao longo da
vida pelos alunos. Nesse sentido, o manual do professor é uma das ferramentas que da
subsidios ao docente e precisa ser explorado ao maximo.

Nos livros de Matematica (4° e 5° anos), por sua vez, percebe-se, além do baixo
quantitativo de atividades, como ja discutido, a menor diversidade de tematicas propostas, o
que empobrece as discussOes acerca da EF. Tais resultados indicam a necessidade de uma
maior diversidade de tematicas a serem inseridas nas atividades propostas.

Apesar de serem encontradas algumas orientagdes importantes nos manuais dos
professores, este artigo chama a atengdo para a necessidade de que o material dirigido aos
professores seja cada dia mais elaborado, visto que um dos seus papéis ¢ o de formar
continuamente o professor. Em alguns casos, as orientagdes sdo superficiais, abstratas, sobre
como deve ocorrer o trabalho com a atividade, ndo fornecendo, de fato, subsidios ao docente para
que aprofunde a discussdo da tematica.

Ressalta-se a importancia de que, cada vez mais, os livros didaticos contemplem

atividades de EF com tematicas tdo diversas quanto as situagdes com as quais os individuos se
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deparardo, na vida real, de modo que eles estejam, de alguma forma, bem orientados sobre as
tomadas de decisdo que deverdo realizar frente as ofertas de consumo.

O presente estudo, desse modo, traz como contribuigdes o levantamento de tematicas
importantes para discussdo em sala de aula, quando se busca discutir a Educacio Financeira.
Ressaltamos, como acima mencionado, que a discussdo sobre a EF ndo se encerra com tais
tematicas, sendo ampla e abrangente, e envolvendo outras discussdes, como a reflexdo sobre a
importancia de agir com ética e a reflex@o sobre lucro e prejuizo, por exemplo. Apesar disso,
as tematicas apresentadas, ainda que possam ser complementadas por outras, possibilitam
uma ampliag@o do olhar sobre o modo como desenvolver a discussdo sobre a tematica com
estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Tratando-se de um tema novo, o levantamento e a explicagdo sobre tais tematicas
possibilitam, tanto a docentes como a demais pesquisadores, a reflexdo sobre elementos
importantes a serem considerados em uma tomada de decisdo, tanto para discutir com os

estudantes como para desenvolver pesquisas futuras.
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