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Palavras-chave: Resumo: O artigo apresenta como temdtica o uso de Textos de Divulgagdo
Interagdo. Significagao Cientifica (TDC) junto ao Ensino de Ciéncias da Natureza ¢ suas Tecnologias
conceitual. Leitura. (CNT) ¢ objetiva-se qualificar as compreensdes acerca das possibilidades ¢
Mediagdo. Linguagem. inferéncias do seu uso em contexto escolar. Para tanto, realizou-se uma revisfo

bibliografica na Biblioteca Digital Brasileira de Teses ¢ Dissertagcdes (BDTD). O
corpus da pesquisa apresentou 24 trabalhos, os quais foram analisados a luz da
Andlise Textual Discursiva (ATD). Os resultados construidos apontaram duas
categorias finais: Interacdo ¢ Significacdo Conceitual. Apresenta-se o metatexto da
categoria Significacdo Conceitual, que reitera o uso da Linguagem da Ciéncia em
contexto escolar por meio do TDC, como modo de potencializar a compreensdo dos
conceitos cientificos por meio das diferentes relagdes estabelecidas. E, por fim,
apontamos a necessidade da insergdo do didlogo acerca do uso do TDC em
diferentes contextos formativos a fim de qualificar o ensino de Ciéncias.

Keywords: Abstract: The article has as its theme the use of Scientific Dissemination Texts
Interaction. Conceptual (SDT) with the Teaching of Natural Sciences and its Technologies (NST) and aims to
significance. Reading. qualify the understandings about the possibilities and inferences of its use in the
Mediation. Language. school context. To this end, a literature review was performed in the Database of

Theses and Dissertations (BDTD). After searching and selecting the papers, the
rescarch corpus presented 24 papers which were analyzed in the light of Discursive
Textual Analysis (DTA). The constructed results pointed to two final categories:
Interaction and Conceptual significance. The meta-context of the Conceptual
Meaning category is presented, which reiterates the use of the Language of Science
in the school context through the SDT, as a way to enhance the understanding of
scientific concepts through the different relationships established. And, finally, we
point out the need to insert a dialogue about the use of the SDT in different training
contexts in order to qualify Science teaching.
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Consideracdes iniciais

O trabalho apresenta como tematica o uso de Textos de Divulgagdo Cientifica (TDC)
junto ao Ensino de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (CNT). Trata-se de um recorte de
uma pesquisa de mestrado que tem como tematica o uso de TDC na formagdo inicial de
professores de Quimica afim de potencializar o ensino de conceitos cientificos. Tendo como
referencial teorico a perspectiva histérico cultural apontamos a linguagem como constitutiva
do sujeito e, consideramos que em contexto escolar, a apropriacdo e a significacdo da
linguagem da Ciéncia é condic¢do para aprender. Dai a importancia do uso qualificado dessa
linguagem nas aulas de CNT. Apresentamos os resultados construidos mediante uma revisio
bibliografica em teses e dissertagdes cujo foco consistiu em visualizar as possibilidades e as
inferéncias do uso dos TDC em sala de aula.

Consideramos que a possibilidade de didlogo com o TDC potencializa o uso da
linguagem da ciéncia tendo em vista as suas caracteristicas que, para Zamboni (2001, p. 89)
incluem “o emprego de analogias, generaliza¢des, aproximagdes, comparagdes,
simplificagdes — recursos que contribuem para corporificar um estilo que vai se constituir
como marca da atividade de vulgarizacdo [divulgacdo] cientifica”. Ainda, com base em
Zamboni (2001), Ferreira e Queiroz (2012) indicam como caracteristica do TDC a

didaticidade, a laicidade e a cientificidade,

os tracos de cientificidade sdo aqueles tipicos do discurso cientifico. [...]. Os tragos
de laicidade compreendem clementos inerentes ao discurso cotidiano, os quais
compreendem as varias formas de contextualizagdo. Os tragos de didaticidade sdo
proprios do discurso diddtico, os quais incluem procedimentos como explicacdes,
recapitulagdes, orientagdes metodoldgicas (FERREIRA; QUEIROZ, 2012, p. 23).

Assim, compreendemos que o TDC pode contribuir para aproximar aspectos da
linguagem especifica da Ciéncia com o cotidiano do estudante tornando os conteudos
escolares com mais significado, possibilitando as necessarias generalizagdes que sdo
requeridas no processo de significacdo conceitual. Com base em Vigotski, (2009, p. 358)
ressaltamos que “no processo de desenvolvimento dos conceitos cientificos o sistema surge
junto com o seu desenvolvimento e exerce a sua influéncia transformadora sobre os conceitos
cotidianos”. Ou seja, a formacdo do pensamento por conceitos junto ao ensino de CNT
possibilita uma outra compreensio acerca dos fendomenos do cotidiano.

O autor indica que ao operar com o uso de conceitos cotidianos ha uma proximidade
com a realidade, com o contexto, uma relacdo direta com o objeto. J& ao operar com os
conceitos cientificos € preciso um nivel de generalizacdo e abstracdo que requer o
estabelecimento de relagdes com outros conceitos. Dai a necessidade da apropriagdo e
significacdo da linguagem da Ciéncia em contexto escolar pois, “quando uma palavra nova,
ligada a um determinado significado, ¢ apreendida pela crianga, o seu desenvolvimento esta

apenas comecando” (VIGOTSKI, 2009, p. 246).
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Nessa dire¢do, € necessario oportunizar aos estudantes o uso coerente dos termos
cientificos, para que eles se apropriem do significado historicamente estabelecido.
Potencializando as relagdes conceituais que implicam a contextualiza¢do e a historicidade do
conceito, a fim de desenvolver os diferentes niveis de generalidade (WENZEL;
MALDANER, 2014).

Considerando tais aspectos, e com base em vivencias anteriores (WENZEL; COLPO,
2018; ZISMANN et al., 2019) apontamos que o uso do TDC pode ser uma alternativa para
oportunizar ao estudante, com a ajuda do professor, a compreensdo dos conceitos cientificos
por meio das relagdes estabelecidas com os conceitos cotidianos. Também Ferreira e Queiroz

(2015) ao considerar o TDC para a sala de aula apontam que

por apresentar caracteristicas que podem contribuir com a formagdo de leitores de
ciéncia, pode ser um recurso favordvel ao processo de significacido em sala de aula e,
portanto pode oferecer um caminho para uma formagao voltada ao desenvolvimento
da capacidade critica dos estudantes, resultante de uma ruptura com o autoritarismo,
que ¢ caracteristico nos discursos circulantes na escola ¢ na universidade
(FERREIRA; QUEIROZ, 2015, p. 154).

Ou seja, o TDC traz a linguagem da ciéncia de forma mais contextualizada, mas ¢
preciso, enquanto professor, ter o cuidado com as particularidades e especificidade de tal

discurso, pois

embora os TDC ndo tenham sido produzidos com finalidade diddtica hd nesses
textos um enderecamento bastante evidente para professores ¢ alunos, especialmente
pela forma como as temdticas cientificas sdo tratadas. [..] os estudos sobre
intervengdes em sala de aula utilizando TDC indicam a ocorréncia de metodologias
de ensino inovadoras ¢ motivadoras, com ressalva de que seu uso requer uma
preparagido adequada dos professores para que possam explord-las adequadamente
(FERREIRA; QUEIROZ, 2015, p. 132).

Dai a importancia da preparagdo do professor para fazer uso do TDC, do cuidado
quanto ao conteido e ao modo de como os conceitos estdo apresentados tendo em vista
estabelecer um didlogo em sala de aula, num processo de leitura interativa. Nessa dire¢do
apontamos como hipotese da pesquisa que o uso orientado do TDC em contexto escolar pode

auxiliar na compreensdo dos conceitos cientificos. E, visando elucidar tal posicionamento

realizamos uma revisdo bibliografica acerca do uso do TDC junto ao ensino de CNT. Para
tanto, realizamos uma busca nas teses e disserta¢cdes publicadas desde o ano de 2005 até abril
de 2019 na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD). Segue um maior

detalhamento da metodologia de coleta de dados e de analise que foi utilizada.

Metodologia

A pesquisa desenvolvida é de cunho qualitativa bibliografica (LUDKE; ANDRE,
2001) e os documentos que foram analisados consistiram em Teses e Dissertagdes publicadas
na BDTD do Instituto Brasileiro de Informagdo e Tecnologia (IBICT). A BDTD ¢ uma

plataforma desenvolvida e coordenada pelo IBICT que integra os sistemas de informacgdo de
5
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teses e dissertacdes existentes nas institui¢des de ensino e pesquisa do Brasil, e também
estimula o registro e a publicagio de teses e dissertacdes em meio eletrénico'. Para a busca
consideramos o0s seguintes descritores: “Ensino de Ciéncias” no titulo e “Textos de
Divulgacdo Cientifica” em todos os campos e o periodo indicado para a busca foi de quinze
(15) anos (2005 a abril de 2019).

Com essas delimitag¢des inicialmente foram obtidos 670 trabalhos dos quais 24 foram
selecionados para analise (21 Dissertagdes e 3 Teses) devido as suas aproximagdes com a
tematica da pesquisa. Os demais trabalhos ndo foram selecionados pois os descritores
buscados selecionaram textos que ndo tinham relagdo direta com a tematica abordada neste
trabalho; se afastavam do escopo ensino de ciéncias (apresentavam mais uma analise
linguistica dos textos); ndo faziam uso de TDC em contexto escolar, relatando o uso de outros
textos (didaticos e cientificos) e, em outros espagos que ndo a sala de aula.

Os 24 trabalhos selecionados foram analisados a luz da Analise Textual Discursiva
(ATD) (MORAES; GALIAZZI, 2011). A ATD consiste em um ciclo de andlise que
contempla: a unitarizagdo, que implica em examinar os textos em seus detalhes,
fragmentando-os até atingir as suas unidades constituintes; a categorizagdo que consiste em
construir relagdes entre as unidades unitarias, combinando-as e classificando-as, resultando
em um sistema de categorias e por fim, a elaboragdo do metatexto, que representa um esforgo
em explicitar uma nova compreensdo que se apresenta como produto dos passos anteriores
(MORAES; GALIAZZI, 2011).

De acordo com a abordagem analitica, os 24 trabalhos passam a ser denominados de
corpus da pesquisa. A sele¢do do corpus (Tabela 1) foi feita em fungdo da sua aproximagao
com a tematica da pesquisa, conforme ja mencionado, e ocorreu por meio da leitura do titulo e
do resumo a fim de obter um conjunto de textos “capaz de produzir resultados validos e
representativos em relacdo aos fendmenos investigados” (MORAES; GALIAZZI, 2011, p.
17). Segue a Tabela 1 que indica o corpus da revisdo bibliografica, apresentando o titulo do
trabalho, o autor, o ano de publicacdo e o codigo que foi utilizado no decorrer do processo de
ATD, em que T se refere a teses e D a disserta¢des, a numeragdo indicada ndo corresponde ao

ano de publicagdo, mas sim a ordem de anéalise dos trabalhos.

! Informacdes disponiveis na pagina da Plataforma online (http:/bdtd.ibict.br/vufind/ )
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Tabela 1 - Corpus da revisdo bibliografica

TITULO AUTOR CODIGO*
Textos dfa Dlvulgagao. Clgntlﬁca para o Ensino de Quimica: FERREIRA, 2012 T1(2012)

Caracteristicas ¢ possibilidades

A percepgzzo dg Clrepcm ¢ Tecnologia dos estudantes do Ensino Médio ¢ CUNHA., 2009 T2 (2009)

a divulgagao cientifica

Textos ¢ leitura na Educagdo em Ciéncias: Contribui¢des para a

alfabetizagio cientifica em seu sentido mais fundamental NIGRO, 2007 T3 (2007)

Argumentacio no Ensino de Quimica: Textos de Divulgagdo Cientifica FATARELL 2011 D1 (2011)

desencadeando debates

Textos de Divulgagao Cientifica ¢ as Historias em Quadrinhos: Um

estudo das interpretacdes de estudantes do Ensino Médio FIORESI, 2016 D2 (2016)

O uso d? Te{;tgs de Divulgagao Cientifica em aulas de Genética na SANTOS. 2018 D3 (2018)

Educagio Basica

Analise de caracteristicas de textos de divulgagao cientifica da revista BATISTELE, D4 (2016)

Minas Faz Ciéncia: possibilidades para o ensino de quimica 2016

Formagio Inicial de professores de Ciéncias ¢ de Biologia:

Contribuigdes do uso de Textos de Divulgacio Cientifica SILVA, 2014 D3 (2014

O Género de Divulgagao Cientifica: Leitura, ensino ¢ avaliagdo em

classes de Terceiro e Quinto anos do Ensino Fundamental P 0, 2011 D6 (2011

O uso de Textos de Divulgagao cientifica sobre nanobiotecnologia: CONCEICAO, D7 (2016)

Possibilidades para uma pratica interventiva interdisciplinar. 2016

Art1g0§ da r.eV1sta .li/hn.as Faz Ciéncia: a divulgacao cientifica sob o olhar GONTIIO., 2016 D8 (2016)

da sociologia da ciéncia

O Ensino De CTS através de Revistas de Divulgagao Cientifica SILVA, 2005 D9 (2005)

Textos de Divulgagdo Cientifica em Livros Diddticos de Ciéncias: Uma CARVALHO, D10 2017)
analise a luz da Teoria da Transposi¢do Didatica 2017

Aprendizagem de quimica no Ensino na Educagdo Béasica: Uma

sequéncia didatica utilizando Textos de Divulgagio Cientifica. CHAVES, 2018 DI1 2018)
Uso de Textos de Divulgacio Cientifica como estratégia de trabalho com

temas de Educagdo em Saude na Escola para Educacgio de Jovens ¢ LOIOLA, 2013 D12 (2013)
Adultos (EJA).

Textos de Divulgagao Cientifica como solugio de problemas visando a

Aprendizagem Significativa dos Conceitos de eletricidade no Ensino MENEGAT, 2007 D13 (2007)
Médio

Caracteristicas da Natureza da Ciéncia na Revista Ciéncia Hoje Online DINIZ, 2017 D14 (2017)
Repercussoes do uso de analogia ¢ Texto d’e Dlvdgagao Cientifica no TEIXEIRA. 2010 D15 (2010)
ensino de calor ¢ temperatura em Nivel Médio

A Divulgacdo Cientifica no contexto escolar: o ensino de modelos

atdmicos a partir da tematica de agrotdxicos ¢ as ARENGUI, 2014 D16 (2014)
implicacdes/possibilidades para a formagédo de alunos do Ensino Médio

Educagdo em Saude ¢ Textos de Divulgagao Cientifica no Contexto

Escolar: Um Estudo Bibliografico TELES, 2013 DI7 (2018)
Divulgagao Cientifica na Formagao Inicial de Professores de Quimica GOMES, 2012 D18 (2012)
Ensino de Ciéncias ¢ Divulgacao Cientifica: Analise das

recontextualizagGes entre as Revistas Cartacapital ¢ Carta na Escola PEZZ0,2011 D19 (2011)
Divulgagdo do Conhecimento Quimico: Feira de Ciéncias Fundamentada RT

na Historia da Diabetes no decorrer Século XX LUN 12019 D20 (2019)
Textos da Revista Ciéncia Hoje como Recurso Didatico: Analise e CANTANHEDE, D21 2012)
Possibilidades de uso no Ensino Médio de Quimica 2012

Fonte: Colpo ¢ Wenzel (2019).

*Codigo que serd indicado junto as Unidades de Significado (US) apresentadas no decorrer do texto.

Considerando o processo de ATD, podemos destacar que sua importancia reside em

proporcionar um didlogo entre o todo e as partes.
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O que se¢ propde na Analise Textual Discursiva ¢ utilizar as categorias como modos
de focalizar o todo por meio das partes. Cada categoria consiste em uma perspectiva
diferente de exame de um fendmeno, ainda que se possa analisa-lo de uma forma
holistica. Isso constitui um exercicio de superagio do reducionismo que o exame das
partes sem referéncia permanente ao todo representa. O desafio ¢ exercitar um
dialogo entre o todo ¢ as partes, ainda que dentro dos limites impostos pela
linguagem, especialmente na sua formalizagdo em producdes escritas (MORAES;
GALIAZZI, 2011, p. 27 ¢ 28).

Apo6s a selecdo do corpus da pesquisa, realizamos o processo de unitarizagdo, que

consiste em

um processo de desmontagem ou de desintegracdo dos textos, destacando scus
clementos constituintes. Significa colocar o foco nos detalhes ¢ nas partes
componentes dos textos, um processo de decomposigdo que toda a andlise requer.
Com essa fragmentacdo ou desconstrugdo pretende-se conseguir perceber os
sentidos dos textos em diferentes limites de seus pormenores, ainda que se saiba que
um limite final ¢ absoluto nunca ¢ atingido (MORAES; GALIAZZI, 2011, p. 18).

Ap6s a desconstrug@o dos textos, indicamos as unidades de significado (US) que “sdo
sempre identificadas em fungdo de um sentido pertinente aos propésitos de pesquisa”

(MORAES;, GALIAZZI, 2011, p. 19). Ainda, destacamos que

a impregnacio persistente nas informagdes dos documentos do “corpus” passa por
um processo de desorganizagio ¢ desconstru¢do, antes que possa atingir novas
compreensdes. E preciso desestabilizar a ordem estabelecida, desorganizando o
conhecimento existente. Tendo como referéncia as ideias dos sistemas complexos,
este processo consiste em levar o sistema semantico ao limite do caos. A
unitarizagdo ¢ um processo que produz desordem a partir de um conjunto de textos
ordenados. Torna cadtico o que era ordenado. Neste espago uma nova ordem pode
constituir-se a custa da desordem. O estabelecimento de novas relagdes entre os
clementos unitirios de base possibilita a constru¢io de uma nova ordem,
representando novas compreensdes, em relagdo aos fendmenos investigados
(MORAES, GALIAZZI, 2011, p. 21).

Assim, apoOs a unitarizacdo, realizamos, mediante a leitura e releitura, a categorizagdo
das US com a qual emergiram categorias intermediarias e finais. Para Moraes e Galiazzi
(2011, p. 22) “a categorizagdo ¢ um processo de comparagdo constante entre unidades
definidas no momento inicial da analise, levando a agrupamentos de elementos semelhantes.
Conjuntos de elementos de significacdo proximos constituem as categorias”.

E, com a delimitagdo das categorias finais, passamos para a outra etapa do processo

analitico e que consistiu na construgdo do metatexto.

O conjunto das categorias constituem os elementos de organizacio do metatexto que
se pretende escrever. E a partir delas, que se produzirdo as descricdes e
interpretacdes que comporio o exercicio de expressar as novas compreensoes
possibilitadas pela analiss MORAES; GALIAZZI, 2011, p. 23).

A construg¢do do metatexto, que ¢ a producdo escrita da ATD se caracteriza “por sua
permanente incompletude e pela necessidade de critica [...] por meio de um processo
recursivo de explicitagdo de significados, pretende-se atingir uma compreensio cada vez mais

profunda e comunicada com maior rigor e clareza” (MORAES; GALIAZZI, 2011, p. 32).
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Segue a construgdo dos resultados na qual estdo apresentadas as etapas do processo analitico
que foi vivenciado culminando com a descri¢do do metatexto de uma das categorias finais

emergentes.

Resultados e discussdes

A analise dos dados se deu inicialmente pela desconstrugdo do corpus de pesquisa, o que
deu origem a 34 US, as quais foram selecionadas observando principalmente para o foco do
uso do TDC. Considerando os termos mais recorrentes nas US e, com isso, as ideias mais
pertinentes em relagcdo ao objeto de pesquisa, realizamos a categorizagdo das US. Destacamos
que as categorias sdo “opg¢des e construgdes do pesquisador, valorizando determinados
aspectos em detrimento de outros” (MORAES; GALIAZZI, 2011, p. 139). E assim,
emergiram quatro categorias intermediarias e duas categorias finais. Segue a apresentacdo das

categorias intermediarias.

Categorias intermedidrias
A leitura de TDC como modo de qualificar a formagdo do leitor

Esta categoria emergiu das US obtidas dos trabalhos que trazem como foco tematico
principal o processo da leitura de TDC, sendo 6 as US que compde tal categoria (USqrs3,
USsp2, USops, US13ps, US1sp11, US32020). Nesses trabalhos sdo analisados de que forma se da
o posicionamento frente a leitura do TDC e a necessidade do leitor ser ativo no processo,
sendo capaz de fazer relagdes com o que leu e o que ja conhece. Como em US;gp1;, em que
Chaves (2018, p. 17) indica que “por acreditar no potencial da leitura como transformador,
optei por trabalhar com textos de divulgacgdo cientifica no ensino de quimica na educagdo
basica[...]”.

Tal processo de leitura também ¢ elucidado por Demo (2005) que indica que

quando um texto ¢ apenas lido reprodutivamente ou copiado imitativamente, ainda
nio aparece o raciocinio, o questionamento, o saber pensar. Quando ¢ interpretado,
supde ja alguma forma de participagdo do sujeito, por mais incipiente que scja, pois
busca-se compreensido do sentido. Compreender o sentido de um texto implica
estabelecer relagdes entre o texto ¢ significado, colocar em movimento modos de
entender ¢ compreender, indagar possibilidades alternativas de compreensio,
perceber ¢ dar sentidos, ¢ assim por diante (DEMO, 2005, p. 24).

Com isso, entendemos que a pratica da leitura ndo deve ser um processo de
memoriza¢do, mas um processo de interagdo, que permita ao sujeito se envolver e se
posicionar frente ao texto e que, o TDC possibilita o processo de leitura interativa, a partir da

sua linguagem contextualizada e com o uso de recursos que aproximam o texto dos leitores.
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O professor como mediador no uso do TDC

Nesta categoria cabe destaque para trabalhos que trazem a importancia do professor
como mediador no uso do TDC em sala de aula e apontam para as condi¢des necessarias para
tal processo, sendo composta por 8 US (USit1, USiaps, US1ap7, US23p15, USaapis, US2sp1s,
USa29p18, US33p20). Apontam com muita énfase a importancia de o professor conhecer o TDC.
Tal ¢ evidenciada em US;;ps ao indicar que “é essencial que o docente saiba mediar a relagdo
entre os alunos e a DC [Divulgagdo Cientifica] e por isso o estudo e o uso de TDC deve estar
presente na formagdo inicial (SILVA, 2014, p. 29).

Lima e Giordan (2015) também destacam essa necessidade. Para os autores

para o uso da divulgacio cientifica em situagdes formais de ensino o professor
insere-se em meio 4 interagdo verbal do aluno ¢ do autor do material. Na maioria das
vezes 0 aluno entra em contato com material ja apreciado pelo professor, que foi
avaliado ¢ considerado adequado para a proposta de ensino, as abordagens
utilizadas, as abordagens utilizadas, os conteudos trabalhados, entre outros fatores.
O cstudante, portanto, entra em contato com a divulgagado cientifica pela mediagdo
do professor (LIMA; GIORDAN, 2015, p. 290).

Assim, entendemos que o uso do TDC em sala de aula deve ser mediado pelo
professor o qual deve criar condi¢des para que se estabelega interagcdo entre o estudante e o
texto. O professor se caracteriza como o intermediador, ele instiga o aluno a fazer uso da

linguagem mediado pelo TDC.

Apontamentos sobre o uso do TDC em contexto escolar com énfase na sua Linguagem

Esta categoria emergiu dos trabalhos que apontaram com mais énfase o TDC como
modo de qualificar a capacidade de argumentagdo e o uso da linguagem cientifica em
contexto escolar. Foi emergida em 13 US (US;1y, USsr, US4, USstz, USsp1, USiips,
USip10, USi9p12, USa0p12, US2ip13, USaspis, USami17, USsipa). Em suas escritas ficam
evidenciadas as caracteristicas da linguagem dos TDC e, consequentemente apontam para os
objetivos e finalidades do Discurso de Divulgag@o Cientifica. Para exemplificar segue a US-
2516 pincelada de Arengui (2014, p. 26) na qual estd indicado que “devemos considerar a
Divulgacdo Cientifica como um produto construido fora da esfera cientifica, logo, assim
como a Ciéncia, possui suas caracteristicas especificas, transposi¢des e ideologias”. E, ainda
de acordo com a US;5p;, “quando levamos um TDC para a sala de aula, estamos fazendo uma
mudanga de esfera, ou seja, da esfera midiatica para a esfera didatica e isso exige também um
repensar do género discursivo” (CUNHA, 2009, p. 100).

Nessa dire¢do, Cunha e Giordan (2015) ao discutir as potencialidades do género de

Divulgacdo Cientifica destacam que

10
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se por um lado o discurso cientifico prima pela objetividade ¢ pela suposta
ncutralidade da Ciéncia, por outro o discurso da divulgagdo cientifico busca a
subjetividade quando propde um novo estilo ¢ uma nova forma composicional.
Mesmo tendo do discurso cientifico como referéncia para a elaboragio de um texto
de divulgacio cientifica, a tarefa do divulgador/jornalista no se¢ restringe somente
em transforma-lo ou reformuld-lo, adaptando-o ao seu novo interlocutor ¢ ao veiculo
por meio do qual se dispde. O Texto de Divulgacio Cientifica ndio ¢ apenas uma
copia modificada do texto cientifico, uma adaptacio. E uma nova estruturacio do
discurso, de um novo género no qual a base da informacgio provém do discurso
cientifico (CUNHA; GIORDAN, 2015, p. 68).

Importante que o professor ao levar o TDC para a sala de aula tenha essa compreensao
da particularidade de tal género e do cuidado necessario frente as informagdes apresentadas.
O TDC apresenta os conceitos cientificos de forma contextualiza, o que aproxima o0s
estudantes da linguagem cientifica e, pelo dialogo com o TDC € possivel que o estudante faca
uso dessa linguagem, iniciando no processo de apropriagdo e de significacdo dos termos

especificos da Ciéncia.

Estudos das Potencialidades Diddticas dos TDC em funcdo da sua estrutura

Nesta categoria estdo contemplados os trabalhos que analisam as potencialidades
didaticas dos TDC. Os trabalhos contemplam anélises que indicam se, e como o TDC pode
ser utilizado como recurso didatico, contemplando questdes da natureza da Ciéncia e se o
texto possibilita a formulagdo/elaboragdo de estratégias didaticas para as aulas de CNT. Foi
contemplada em 7 US (US10ps, USisps, US16p9, US22014, US26p17, US30D19, US34p21). De um
modo geral apresentam analises de TDC publicados em revistas e apontam sobre o uso nas

aulas de CNT. Como exemplo, segue a USsapy.

objetivo de selecionar, caracterizar ¢ analisar TDC [...] tendo em vista, a discussdo
de caracteristicas a cles inerentes capazes de auxiliar os professores na sua utilizagdo
como recurso didatico no Ensino Médio de Quimica, inclusive evidenciando as
concepgdes CTS neles presentes (CATANHEDE, 2012, p. 21).

Considerando tal perspectiva apontamos a pratica de mapeamento de TDC que de
acordo com Ferreira e Queiroz (2011) contempla tanto o conteudo como a forma do texto e
possibilita inferir ao texto suas potencialidades didaticas para possivel utilizacdo em sala de
aula por parte dos professores. Segundo as autoras (2011), no que diz respeito ao conteudo, €
feita uma analise geral para identificar quais os principais conteidos presentes no TDC. Apos
a analise geral ¢ feita uma andlise especifica, que consiste em identificar no texto a tematica,
as caracteristicas da atividade cientifica e as abordagens e contexto. E, a forma do texto ¢
contemplada considerando a estrutura do texto, a linguagem e os recursos visuais e textuais
utilizados.

Para além deste recurso apresentado como potencial na analise dos TDC por auxiliar
os professores na escolha, cabe destaque também para o fato de que nem todos os TDC

podem ser adaptados para o contexto escolar, pois mesmo apresentando uma linguagem mais
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contextualizada pode ainda estar muito distante do publico escolar e também, pode ser falha
no sentido de que, por apresentar simplificagdes dos conceitos cientificos, estes podem nao
estar corretos, o que ndo contribui para a aprendizagem dos estudantes.

Por este motivo torna-se tdo relevante, como ja destacamos, o fato de que o professor deve
escolher com atengdo e cuidado um TDC para ser levado a sala de aula, pois € pelas méos do
professor que a divulgacdo cientifica e com ela, os conceitos cientificos chegardo até os

estudantes.

Categorias finais
Apods a impregnagdo com os dados de andlise, a partir das categorias intermediarias,
emergiu uma nova ordem de categorias, denominada de categorias finais, as quais seguem

brevemente descritas em seguida.

Interacdo

A categoria Interacdo emergiu do agrupamento das categorias intermedidrias “A
leitura de TDC como modo de qualificar a formacgao do leitor” e “O professor como mediador
no uso do TDC”. Com base em tal categoria entendemos que a leitura deve ser mediada pelo
professor em sala de aula.

Partimos do entendimento que a leitura € um processo interativo, onde ler € se
posicionar frente o texto (SOLE, 1998). Dessa forma destacamos a importincia da intera¢o
entre o leitor e o texto e o didlogo entre os sujeitos a fim de potencializar o processo da leitura
interativa em sala de aula e a formacdo do leitor, pois conforme indica a USgr; [...] Entre
leitores de TDC ocorre maior integragdo entre o que o texto informa e o que o leitor ja sabia
(NIGRO, 2007, p. 259).

Também ressaltamos que “em sala de aula a pratica de leitura requer um
planejamento, um acompanhamento por parte do professor” (WENZEL; COLPO, 2018, p.
135). Esse acompanhamento que consiste na mediacdo em sala de aula também € um processo
interativo e merece muita atengdo no processo de leitura a ser estabelecido, como ¢ apontado

em USi4p7

a figura do professor ¢ indispensavel, agindo como mediador e norteador de diversos
momentos em sala de aula, a fim de proporcionar um bom ensino de Ciéncias aos
estudantes, pois eles estdo inseridos no processo de ensino ¢ aprendizagem ndo
como sujeito neutro, mas que interage apropriando-se das linguagens de toda uma
dimensio sociocultural (CONCEICAOQ, 2016, p. 44).

Ainda, sobre a mediagdo do professor nos processos interativos, Wenzel (2014, p. 90)
apoiada no referencial historico-cultural, destaca a importancia de que se estabeleca em sala

de aula espagos pedagogicos mediados pelo professor que possibilitem a posi¢do responsiva
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dos estudantes e que “ao considerar a importancia da intera¢do dos sujeitos, entendemos que €
nos processos mediados que ocorre a construgdo de enunciados e a significacdo dos mesmos.”
Assim, apontamos que ao se colocar como intermediador entre o estudante e o texto o
professor pode instigar o dialogo interativo em sala de aula, contribuindo para a aprendizagem
dos estudantes. A leitura interativa de TDC em processos mediados pelo professor

potencializa o posicionamento do estudante tornando-o um leitor.

Significagdo conceitual

A categoria final Significagdo Conceitual emergiu da junc¢do das categorias
intermediarias “Apontamentos sobre o uso do TDC em contexto escolar com énfase na sua
Linguagem” e “Estudos das Potencialidades Didaticas dos TDC em fungdo da sua estrutura”.
As categorias intermedidrias ndo se referem diretamente a significacdo e apropriacdo
conceitual a partir do TDC, mas dialogam sobre linguagem do TDC, suas contribui¢des para a
aprendizagem e argumentagdo frente aos conceitos cientificos, bem como, sobre as suas
potencialidades para uso em sala de aula.

Entendemos que a aprendizagem sé € possivel pela apropriagdo e pela significagdo da
linguagem e, com isso emergiu essa categoria. Para tanto, indicamos que o processo de
aprender requer a significagdo dos conceitos e que para isso € necessario fazer uso da
linguagem especifica da Ciéncia. Com o referencial histérico cultural entendemos que para
significar um conceito devemos fazer uso da palavra em diferentes contextos. E, o uso do

TDC auxilia nesse processo, conforme retratado pelas US3ipao

Com base em textos de Divulgacio Cientifica observamos uma melhora gradativa
na capacidade argumentativa dos grupos que ocorreram, de forma, colaborativa, mas
que expressaram maior habilidade de expressar suas opinides ¢ conceitos cientificos,
a partir da leitura ¢ analise dos textos disponibilizados (LUNARDI, 2019, p. 111).

Ainda, com Ferreira e Queiroz (2015, p. 156-157) apontamos que “os TDC a partir de
seus recursos visuais e reformulagdes, podem favorecer a aprendizagem de conteudos
conceituais”. Também, entendemos que o TDC pode contribuir para aproximar aspectos da
linguagem especifica com o cotidiano do aluno e, assim, tornar os conteudos escolares com

mais significado para os estudantes, conforme indiciou a US; p4,

ao aproximar conteudos cientificos de clementos do cotidiano, o TDC propiciou o
envolvimento dos educandos de forma a tornd-los mais participativos nas atividades
¢, consequentemente, acarretando melhoria na aprendizagem [...] o uso do TDC
contribuiu para a apropriacio de conceitos cientificos novos (BATISTELE, 2016, p.
31).

Assim, compreendemos a partir do referencial historico cultural que os conceitos
cientificos e os cotidianos seguem caminhos contrarios, porém, ambos “estdo internamente e

de maneira mais profunda inter-relacionados” (VIGOTSKI, 2009, p. 349) e, inferimos que o
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uso do TDC pode qualificar tal processo de inter-relagdo por meio do uso da linguagem
cientifica em dialogo em diferentes contextos.

Segue o metatexto para a categoria Significagdo Conceitual. O diadlogo estabelecido na
construgdo do metatexto traz como referencial teodrico Vigotski (2009), Lemke (1997),

Toulmin (2006) e Wenzel (2014), para além dos recortes das US que compdem tal categoria.

O uso do TDC como modo de potencializar a Significacdo Conceitual em sala de aula

Ao dialogarmos sobre a significacdo conceitual em sala de aula apontamos com
Wenzel (2014, p. 68) que “na perspectiva vigotskiana a significagdo consiste em correlagdes
estabelecidas entre os sentidos atribuidos as palavras e o significado historicamente
estabelecido.” E, de modo especial, ao considerar as aulas de Ciéncias a especificidade da

linguagem em sala de aula precisa ser considerada. Lemke (1997) aponta que

a ciéncia dentro do didlogo nio ¢ somente uma questio de vocabulario. A linguagem
da aula ndo ¢ somente uma lista de termos técnicos, nem sequer uma sequéncia de
definicdes. E o uso destes termos relacionados uns com os outros em uma ampla
variedade de contextos. Os alunos tem que aprender a combinar os significados das
diferentes terminologias, segundo a forma certa de falar cientificamente (LEMKE,
1997, p. 28).

Assim, acreditamos que em sala de aula € importante considerar a necessidade de fazer
uso adequado dos termos cientificos e, de propor espagos de ensino que promovam a sua
significacdo. Inferimos que fazer uso de TDC em aula de CNT pode contribuir para o

processo de significagdo conceitual, pois, como destacado na US,y,

¢, a partir do TDC que o estudante vai se aproximar da linguagem cientifica, ou s¢ja, a
formagio discursiva da Ciéncia ¢ que deve ser a orientadora da produgdo de TDC que
irdo determinar certa forma de olhar o mundo, expressa, entre outros elementos, pela
linguagem cientifica (FERREIRA 2012, p. 34-35).

Ainda, considerando a necessidade de fazer uso de termos adequados em aula de CNT,
Lemke (1997) destaca a importancia de fazer uso correto das palavras em um determinado

contexto.

Além de aprender o uso gramatical correto das palavras ¢ necessario que se aprenda
a semantica das palavras: quais scus significados em diferentes contextos? As
definigdes tem o propdsito de transmitir o sentido do significado das palavras,
porém, para falar e entender, para ler e escrever, € necessario encontrar o significado
de frases ¢ oragdes completas, ¢ ndo de palavras isoladas (LEMKE, 1997, p. 28).

Com Vigotski (2009, p. 399, 398), destacamos que “os significados das palavras se
desenvolvem” e que “a palavra desprovida de significado ndo ¢ palavra, ¢ um som vazio.
Logo, o significado € um trago constitutivo indispensavel da palavra”. Assim podemos inferir
que, o professor, ao fazer uso de uma palavra em sala de aula, especificamente de um termo
cientifico, deve considerar que este estd acompanhado de um significado historicamente

estabelecido (WENZEL, 2014), o qual para fazer sentido aos estudantes precisa ser
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compreendido, e para tanto, o uso da palavra em diferentes contextos ¢ fundamental. Para

Lemke (1997)

quando as palavras se combinam, o significado do todo ¢ maior que a soma das
partes separadas. Para entender o significado do todo ¢ necessario conhecer algo
mais que o significado de cada palavra, ¢ estabelecer, as relages de significado
entre as diferentes palavras (LEMKE, 1997, p. 28).

Isso se relaciona ao processo de formagdo de conceitos apontado por Vigotski (2009,
p. 246), onde “um conceito € mais que a soma de certos vinculos associativos formados pela

memoria [...] € um ato real e complexo de pensamento [...] um ato de generalizag¢do”.

Os conceitos evoluem como significados das palavras. A esséncia do seu
desenvolvimento ¢ a transigdo de uma estrutura de generalizagdo a outra. Um
conceito expresso por uma palavra representa uma generalizagdo. Mas 0s
significados das palavras evoluem. Quando uma palavra nova, ligada a um
determinado significado, ¢ apreendida, o seu desenvolvimento estd apenas
comegando; no inicio e¢la ¢ uma generalizagdo do tipo mais clementar ¢, & medida
que a crianga s¢ desenvolve, ¢ substituida por generalizagdes de um tipo cada vez
mais c¢levado, culminando o processo na formagdo de verdadeiros conceitos
(VIGOTSKI, 2009, p. 246).

E assim, para estabelecer relacdes entre os significados das palavras € necessario

considerar que

o significado da palavra ¢ inconstante. [...] modifica-se sobre diferentes modos de
funcionamento do pensamento[...] O estabelecimento da mutabilidade dos
significados sé se¢ tornou possivel quando foi definida corretamente a natureza do
proprio significado. Esta se revela antes de tudo na generalizacio, que esta contida
como momento central, fundamental em qualquer palavra, tendo em vista que
qualquer palavra ja ¢ uma generalizagdo. Uma vez que o significado da palavra pode
modificar-se em sua natureza interior, modifica-se também a relaglo do pensamento
com a palavra (VIGOTSKI, 2009, p. 408).

A generalizagdo, que esta apontada, pressupde o estabelecimento de relagdes que sé
sdo feitas a partir do pensamento. Ainda com Vigotski (2009, p. 409) destacamos que “o
pensamento ndo se exprime na palavra, mas nela se realiza. [...] Todo pensamento procura
unificar alguma coisa, estabelecer uma relagio entre coisas” e que, portanto, “a linguagem € o

pensamento verbalizado”.

A linguagem ndo ¢ um simples reflexo especular da estrutura do pensamento|...] a
linguagem ndo serve como expressdo de um pensamento pronto, ao se transformar em
linguagem um pensamento se reestrutura ¢ se modifica. O pensamento ndo se
expressa, mas se realiza na palavra (VIGOTSKI, 2009, p. 412).

Ao considerar o processo de ensino e aprendizagem de CNT devemos considerar a
necessidade do uso da linguagem especifica dos conceitos cientificos em sala de aula, a fim
de que ela seja compreendida pelos estudantes. No dialogo a ser estabelecido em sala de aula
¢ preciso considerar que o aluno ainda ndo conhece os termos cientificos com 0s mesmos
significados atribuidos a eles historicamente, mas, atribui a eles sentidos decorrentes das suas
vivéncias estabelecendo relagdes com o que ja conhece. Lemke (1997), ao considerar a

aprendizagem de conceitos cientificos destaca que
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o clemento essencial mais significativo para aprender a falar cientificamente ¢ o
dominio dos padrdes tematicos de cada tema cientifico. Estes padroes de relagdes
semanticas entre termos cientificos estdo altamente unificados em cada campo da
ciéncia: cada livro de texto, cada artigo ¢ todo a exposic¢do cuidadosa sobre ciéncia
feita pelo professor em uma aula, utiliza os mesmos padrdes (LEMKE, 2017, p. 41).

Nessa dire¢do, na US;7p1o, Carvalho (2017) ao analisar os TDC presentes em livros
didaticos aponta que devido as suas caracteristicas com o uso de imagens, cores € a linguagem

atraem a atencdo do aluno.

Pode-se observar que o texto dididtico ¢ o texto de divulgagdo cientifica
desempenharam fungdes distintas. Contudo, viu-se que o texto de divulgagdo
cientifica criou oportunidades de tornar o texto didatico mais atracnte ao leitor em
razio da caracteristica que ¢ propria deste texto, com cores ¢ imagens que chamam
atengdo ¢ linguagem que atrai a atengfo do aluno (CARVALHO, 2017, p. 77).

E assim, o TDC ao chamar a aten¢do do aluno auxilia no processo de aproximagdo do
estudante com a linguagem cientifica. Considerando a linguagem atrativa do TDC ele pode
contribuir para a argumentagdo em sala de aula, permitindo que os estudantes se posicionem e
exponham suas perspectivas iniciais sobre determinada tematica e a evolugdo destas.

Para Toulmin (2006, p. 37) “o que importa ndo ¢ somente o uso dos termos, mas o
sentido que ele assume” e, com o referencial historico cultural destacamos que a construgdo
de conceitos cientificos se da pela aquisi¢do de sentidos & uma nova palavra. Para Vigotski
(2009, p. 170) “o conceito ¢ impossivel sem palavras, o pensamento em conceitos ¢
impossivel fora do pensamento verbal” e, essa formacdo de conceitos em aulas de Ciéncias, se
da pela utilizagdo dos termos especificos do conhecimento cientifico numa relagdo necessaria
a ser estabelecida com os conceitos cotidianos.

Na compreensdo vigotskiana os conceitos cientificos evoluem a partir dos conceitos
espontaneos. E, portanto, ambos necessitam ser considerados em sala de aula. Assim,
destacamos que o TDC, por trazer os conceitos cientificos de forma contextualizada,
considera tanto aspectos historicos como do cotidiano. Isso fica evidenciado na USi9p12, na
qual, Loiola (2013) considera que a divulgacdo cientifica, de modo especial pelo o TDC

aproxima as linguagens cientificas e cotidianas,

a divulgagdo cientifica ¢ apontada como um recurso diddtico na mediagdo de
conhecimentos em situagdes de ensino escolar, principalmente pelos textos de
divulgagdo cientifica exibirem uma lingunagem mais préxima a linguagem cotidiana
dos estudantes. [...] Esse tipo de material possibilita o acesso a diversos assuntos de
saude, que normalmente ndo estio nos livros didaticos, além disso, em geral
apresenta uma lingunagem mais facil e rica em ilustragdes (LOIOLA, 2013, p. 13).

Ainda nesta dire¢do, ao considerar que o TDC apresenta uma linguagem mais proxima
aos estudantes, um fator de destaque sobre o seu uso em sala de aula, ¢ o de que, ele
proporciona espagos para argumentacdo sobre temadticas cientificas e para tanto, deve-se
considerar que “os argumentos tem a fungdo de corroborar alegagdes” (TOULMIN, 2006, p.

17) induzindo que “as conclusdes a que chegarmos, as asser¢des que apresentamos serdo

16




COLPO, WENZEL

sempre muito diferentes, de acordo com a natureza do problema sobre o qual tenhamos de nos
pronunciar” (TOULMIN, 2006, p. 18).

Assim, inferimos que a forma como o TDC apresenta as questdes cientificas contribui
para o processo de significagdo dos conceitos em sala de aula, pois impde ao estudante se
posicionar frente ao texto, e que tal posicionamento s6 se torna possivel mediante atribuig¢do

de significado a ele. Na US;p,, Fatareli (2011) evidencia que

[...] consideramos que a utilizagdo dos TDC, como material desencadeador de
discussdes sobre tematicas cientificas, sociais, ambientais, politicas ¢ econdmicas
pode vir a aprimorar a capacidade argumentativa dos alunos de ensino médio por
meio da producio de debates em sala de aula (FATARELL 2011, p. 7).

Outro fator importante ao considerar o TDC no processo de significagdo conceitual em
CNT ¢ o fato de que ele pode ser indicado como uma potencialidade didatica. Ao indiciar que
tais textos, a partir de sua linguagem e caracteristicas proprias pode contribuir para a
aprendizagem, estamos inferindo a eles um papel de ferramenta didatica e induzindo o
professor a fazer uso dele. Com Toulmin (2006, p. 53) destacamos que “para que uma
sugestdo seja uma possibilidade em qualquer contexto, ela tem de ter ‘o que € preciso’ para
fazer jus a uma genuina consideragdo naquele contexto”. O professor tem a fungdo de, no seu
planejamento didatico, selecionar qual texto ¢ mais apropriado a ser utilizado e também
organizar a forma de como sera realizada a leitura.

Tal discussdo vai ao encontro do que esta destacado na USyspe” por Silva (2005) ao
apontar que mesmo apresentando-se indicios de que o TDC pode ser utilizado em sala de
aula, cabe ao professor decidir as abordagens e o contexto em que ele serd utilizado. Silva,
2005 considera um determinado contexto de ensino e a partir dele defende a necessidade de o

professor identificar a melhor abordagem para fazer uso do TDC em sala de aula

a possibilidade de se organizar uma estratégia didatica para ensinar CTS a partir de
artigos das RDCs ¢, ao mesmo tempo, revelam que apesar de existirem muitas
justificativas favoraveis a utilizagfo destas revistas para fins didaticos, a divulgagio
cientifica apresenta infimeras caracteristicas que sugerem a necessidade de uma
analise criteriosa deste material por parte do professor, a partir desta analise cle
poderd identificar os diversos elementos de CTS presentes no artigo que pretende
utilizar, vislumbrar possiveis abordagens para o tema tratado neste artigo ¢ organizar
sua estratégia didatica em torno do mesmo (SILVA, 2005, p. 53).

Ainda sobre a responsabilidade do professor nesse processo, Lemke (1997, p.41),
destaca que “para que os alunos entendam o que € dito pelo professor, estes precisam vincular
a tematica cientifica com a forma com que os alunos se expressam sobre um tema”. Sendo
assim, € func¢do do professor mediar a significagdo em sala de aula, a fim de que determinado

conceito adquira sentido para o estudante. Nessa diregdo, Wenzel (2014) destaca que

*Na referida dissertagdo o autor faz uso da sigla RDCs (Revistas de Divulgacio Cientifica) para se referir a
textos de revistas. Por entendermos que a sigla TDC contempla inclusive as revistas, optamos por fazer uso desta
ao nos referirmos a textos de quaisquer meios de divulgacio.
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os sentidos atribuidos a determinada palavra, pelos estudantes, podem estar bem
distantes do significado atribuido pelo professor. O estudante pode, inicialmente até
repetir a palavra dita pelo professor, mas ainda nfo opera com o conceito, apenas
reproduz o que o professor falou, sem apresentar o significado de tal palavra
(WENZEL, 2014, p. 86).

Portanto, ao apresentarmos possibilidades e inferéncias para o TDC como instrumento
que pode contribuir para o processo de significagdo conceitual em aulas de CNT apontamos
que o modo da linguagem de tais textos ¢ fundamental no processo, pois ao apresentar os
termos cientificos de forma mais contextualizada infere que o didlogo pode se dar a partir do
que o aluno ja conhece, o que implica a possibilidade de constru¢do de argumentacgdo sobre a
tematica discutida, levando assim, a atribuicdo de sentidos mais proximos ao significado
historicamente estabelecido.

Para Vigotski, (2009, p. 465) “o significado € apenas uma pedra no edificio do
sentido”. Para uma palavra pode-se atribuir diversos sentidos, porém em um determinado
contexto, s6 ha um significado possivel. Na US;7p17, Teles (2018) remete ao fato de que para
que o estudante atribua significados adequados para determinados contextos a partir da leitura
do TDC deve-se atentar para a linguagem que tal texto apresenta, e reforca que isso é fungédo

do professor.

[...] alguns textos usam uma linguagem direta, abordando o assunto de forma muito
simples sem se preocupar em ensinar conceitos cientificos e, dessa forma, podem
apresentar uma informacio distorcida, fazendo com que o leitor possa construir ou
reforgar ideias equivocadas daquele conhecimento cientifico abordado no texto. Isso
njo invalida a utilizagdo dos TDC pelos professores, porém estes devem ficar
atentos em relacionar as informagdes contidas, no texto escolhido, com o
conhecimento prévio dos alunos para que cles possam atribuir significados
adequados (TELES, 2018, p. 45-46).

Portanto, ao considerar a categoria Significacdo Conceitual proposta, destacamos que esta vai
ao encontro de indicios de que o TDC, por meio de sua linguagem em processo mediado,
pode vir a contemplar a significagdo conceitual, ou seja, o uso orientado do TDC em sala de
aula pode potencializar as condigdes para que o estudante estabelecga relagdes entre conceitos
cientificos e cotidianos qualificando o seu modo de pensar e compreender aspectos

especificos da CNT.

Consideracoes finais

O uso de TDC em aulas de CNT se caracteriza como um caminho para aproximar 0s
estudantes de tematicas cientificas, que sdo apresentadas em tais textos de forma dindmica e
contextualizada. Para que o estudante possa fazer uso de termos cientificos deve apropriar-se
de seu significado historicamente estabelecido, e isso sé se torna possivel se o uso do TDC for
mediado pelo professor em sala de aula, por meio de estratégias que contribuam para a

compreensdo e significacdo das tematicas cientificas.
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As duas categorias finais emergentes, Interagdo e Significacdo Conceitual, inferem a
perspectiva de que o TDC pode contribuir para a aprendizagem em sala de aula, desde que seu
uso seja planejado e mediado pelo professor. Apesar de ndo termos qualificado o didlogo
acerca da categoria Interacdo apontamos a mesma como um campo de estudo potencial para
as pesquisas na area, uma vez que a mesma ndo ¢ excludente ao processo de significagdo
conceitual.

A categoria Significagdo Conceitual, aqui analisada, apontou que o uso do TDC em
sala de aula como recurso didatico pode contribuir para que o estudante aprenda a fazer uso
consciente dos termos cientificos, levando a sua significag@o. Isso se torna possivel a partir
das abordagens e do contexto no qual o TDC ¢ utilizado, da sua linguagem especifica, que
estabelece relagdes entre conceitos cotidianos e cientificos, e do planejamento do professor.
Portanto, ao indiciar as potencialidades do TDC em sala de aula inferimos a necessidade de
ampliar as pesquisas acerca do seu uso em contexto escolar e como proposi¢des indicamos
que o uso do TDC como recurso didatico precisa ser apresentado inicialmente para os
professores, tanto em formagdo inicial, quanto continuada, para que posteriormente eles
possam fazer uso qualificado de tal recurso em sala aula. Esse processo formativo ira refletir

e refratar a qualificacio do trabalho docente e as estratégias de ensino em aulas de CNT.
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