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Resumo: Pesquisadores em Educagdo em Ciéncias t€m indicado a possibilidade do
desenvolvimento de uma educacio critica desde a infincia. Nesse sentido, foram
utilizados os aportes tedrico-metodoldgicos da pedagogia freircana, da filosofia
dusseliana ¢ da praxiologia axioldgica patriciana para investigar a percepgio de
educadoras da Educagdo Infantil sobre a importincia do brincar em priticas
educativas promotoras de valores fundamentais a conscientizagdo dos educandos no
Ensino de Ciéncias. As informag6es obtidas de entrevistas com duas educadoras e
dos didrios dos pesquisadores foram analisadas mediante a Andlise Textual
Discursiva, com base nas categorias: Aspectos axiolégicos do brincar baseado em
conhecimentos de Ciéncias Naturais, Os valores em prdticas educativas
humanizadoras na Fducacdo em Ciéncias para criangas. Dentre os resultados,
foram identificados em atividades que envolveram brincadeiras, valores dticos,
epistemologicos, hedonisticos ¢ estéticos importantes no processo de humanizacio
dos educandos, sinalizando que as dimensfes axioldgica ¢ epistemoldgica sio
indissocidveis no processo de ensino-aprendizagem de Ciéncias.

Abstract: Researchers in Science Education have indicated the possibility of
developing critical education since childhood. In this sense, the theoretical-
methodological contributions of Paulo Freire's pedagogy, of Enrique Dussel's
philosophy and Manuel Patricio's axiological praxiology were used to investigate the
perception of Early Childhood teachers about the importance of playing in
educational practices that promote important values to children awareness of students
in Science Education. The information obtained from interviews with two teachers
and from the researchers' diaries were analyzed using Textual Discursive Analysis,
based on the categories: Axiological aspects of playing based on knowledge of
Natural Sciences, Values in humanizing educational practices in Science Education
Jor children. Important ethical, epistemological, hedonistic and aesthetic values in the
students' humanization process were identified in activities that involved play,
indicating that the axiological and epistemological dimensions are inseparable in the
science teaching-learning process.

@ ® Esta obra foi licenciada com uma Licen¢a Creative Commons Atribuicédo 4.0 Internacional
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Introducao

O projeto freireano de alfabetizagdo de jovens e adultos, desenvolvido no sertdo
nordestino em 1963, consistiu em uma oportunidade de aprender a ler e escrever para as
pessoas, muitas vezes, esquecidas pelas inciativas educacionais promovidas pelo poder
publico. Embora a Educagéo Infantil ndo tenha sido o foco de Paulo Freire na elaboracdo do
seu projeto de alfabetizacdo, alguns estudos tém indicado a possibilidade do desenvolvimento
da pedagogia freireana na Educagdo Infantii (AZAMBUJA, 2009; MARAFON, 2012
RAMBO, 2017; SANTOS et al.,, 2019). Por exemplo, Azambuja (2009) destaca, no contexto
da reorienta¢do curricular de Chapeco/SC com base na Abordagem Temaética Freireana, a
importancia de praticas curriculares populares e criticas que contemplem a Educagdo Infantil,
visto que a proposta pedagodgica freireana pauta-se na compreensdo e transformagdo da
realidade dos sujeitos de maneira geral e ndo segmentada por fases escolares. Nesse sentido, a
pedagogia freireana ndo se restringe a educagdo de um grupo especifico de pessoas, uma vez
que Paulo Freire elaborou um projeto de sociedade, no qual criangas, jovens, adultos e idosos
assumem diferentes papéis que contribuem para um desenvolvimento socio-politico
democratico e justo (MARAFON, 2012).

Ao compreender que todos os sujeitos, em alguma medida, participam das dinamicas
sociais, politicas, historicas e culturais, problematiza-se a concep¢do de infancia que tem sido
dissociada da autonomia, subestimada quanto a capacidade de tomada de decisdo e silenciada
nos processos de compreensdo da realidade (MARAFON, 2012; RAMBO, 2017). A infancia,
nas obras de Paulo Freire, ¢ caracterizada por suas potencialidades, curiosidades,
inquietacgdes, criatividade, inspira o espirito de rebeldia politica e de insatisfagdo perante
doutrinas impositivas (KOHAN, 2018).

A vista disso, uma pratica pedagogica que compreenda e respeite as caracteristicas
indagativas das criangas se mostra necessaria no sentido de fomentar a “curiosidade como
inquietacdo indagadora, como inclinagdo ao desvelamento de algo, como pergunta
verbalizada ou ndo, como procura de esclarecimento” (FREIRE, 1996, p. 15). Segundo
Azambuja (2009), ha indicativos de que o brincar, no ambito da pedagogia freireana, viabiliza
praticas educativas que problematizam o universo da criancga, integrando familia e
comunidade nas atividades desenvolvidas na Educagdo Infantil. Lembrando que o brincar,
inclusive no contexto do processo de ensino-aprendizagem da Ciéncia, possui um papel de
socializa¢do dos simbolos e representagdes culturais, dos quais a crianga também participa
ativamente (EIRAS et al., 2018).

Problematizar a realidade ¢ uma pratica que coincide com a discussdo sobre os
valores, pois a medida que os individuos se relacionam com o mundo, desenvolvem a cultura

por meio da realizagdo dos valores (HESSEN, 1974). Com base na filosofia freireana, que se
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fundamenta no materialismo histérico e dialético, entende-se que a humanidade € constituida
historicamente e a percepc¢do de cada sujeito sobre a realidade ¢ influenciada pelas condigdes
materiais que vivenciam em cada época, o que propicia o surgimento de um conjunto de
atitudes, costumes, habitos e valores compartilhados em cada comunidade (DUSSEL, 2002).

As diferencas culturais, que culminam em diferentes sistemas de valores, podem nutrir
relacdes de opressdo por meio da dominagdo de culturas imperialistas sobre culturas
marginalizadas, em que “o dominado internaliza e reproduz os valores do dominante de forma
tal que a luta contra esse estado de coisas necessariamente exigira uma transformacao cultural
e, mais especificamente, educativa” (KOHAN, 2018, p. 6). Com isso, as reflexdes e
discussdes sobre os valores no contexto educativo tém sinalizado que toda pratica pedagogica
se orienta com base em valores (PATRICIO, 1993; FREIRE, 1996).

Quanto a Educag@o em Ciéncias na Educag@o Infantil, alguns estudos tém destacado a
importancia dos valores como forma de compreender como as criangas se relacionam com os
conhecimentos de Ciéncias e com o mundo de modo geral (ROSA, 2001; COUTINHO et al.,
2017; HAILE, 2018). No entanto, esses estudos ndo explicitam como identificar os valores
que emergem do processo de ensino-aprendizagem das Ciéncias na Educacio Infantil, quais
valores necessitam ser considerados, quais devem ser superados e como elaborar atividades
didatico-pedagdgicas a partir de valores considerados importantes a infancia.

Ao entender que a pratica educativa ndo é neutra (PATRICIO, 1993; FREIRE, 1996) e
que a infancia € uma fase em que € necessaria a promogdo de alguns valores importantes para
o desenvolvimento da crianca (BRASIL, 2010; 2012; KISHIMOTO, 2013), questiona-se:
como desenvolver uma pratica educativa libertadora que envolva conhecimentos das Ciéncias
da Natureza, considerando a dimensdo axioldgica na Educagdo Infantil? Na busca por
respostas para essa questdo, o objetivo deste estudo consistiu em investigar a percepcdo de
educadoras da Educagdo Infantil sobre as contribuigdes do brincar em praticas educativas
promotoras de valores importantes para a conscientizagdo dos educandos no Ensino de
Ciéncias. Essa investigagdo teve como contexto um processo formativo de educadoras, para a
obtencdo de Temas Geradores, realizado em uma escola filantrépica de Educagdo Infantil

localizada no bairro Iguape, na cidade de Ilhéus/BA.

A educacio como praxis axiolégica

De acordo com a filosofia dos valores de Hessen (1974), a cultura ¢ uma criagdo
humana que possui como proposito a realizagdo dos valores, ou seja, toda a¢do humana se
orienta com base em um horizonte axioldgico. Por meio dessa concepcdo de valor, € possivel

entender que a valoragdo é um processo relacional, que se realiza mediante o contato dos
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individuos com o mundo. Contudo, no ambito da pratica, a filosofia dos valores de Hessen se
limita deontologicamente a uma prescri¢do do “dever-ser”.

Por outro lado, a indica¢do do carater relacional dos valores revela uma dimensio
hermenéutica da axiologia, pois “a hermenéutica reivindica dizer o mundo a partir de sua
finitude e historicidade, de onde decorre seu carater interpretativo. Tem como preocupagdo
central o pensar e o conhecer para a vida pratica” (HERMANN, 2002, p. 15). Portanto, as
condi¢des soOcio-historicas, que caracterizam determinada realidade, influenciam na
elaboragdo dos juizos de valor que o sujeito emite a partir de suas relagdes com o mundo
(FRONDIZI, 1958).

Nessa perspectiva, a dimens3o hermenéutica da axiologia estd para além da utilizagdo
de regras e/ou técnicas no processo de interpretacdo textual, j4 que a hermenéutica também
diz respeito a compreensdo que os sujeitos possuem sobre a propria condigdo existencial no
mundo (HERMANN, 2002). A hermenéutica, enquanto compreensibilidade de sentido, indica
que os valores funcionam como tradutores dos sentidos que os sujeitos atribuem aos objetos e
situagdes, uma vez que revelam preferéncias, inclinagdes, interesses etc. (FRONDIZI, 1958).
No entanto, na dimensdo hermenéutica da axiologia ndo h4 indicativos de como a realidade
dos sujeitos pode ser transformada considerando o sistema de valores que fundamenta a
cultura em que estdo inseridos.

A superagdo dessa limitag8o da axiologia exige uma praxis que englobe as dimensdes
ontoldgica, gnosioldgica, antropologica e hermenéutica. Nesse contexto, Patricio (1993)
elabora uma praxiologia dos valores, indicando que uma axiologia concreta e aplicada se
realiza exclusivamente mediante o processo educativo. O autor defende que “a Axiologia
Educacional ndo € uma entre as muitas axiologias aplicadas. Ela €, na verdade, a propria
Axiologia Fundamental aplicada a totalidade do humano e mesmo, mais profundamente, a
atualizagdo constituinte do proprio humano” (PATRICIO, 1993, p. 46).

A Axiologia Educacional, proposta na filosofia patriciana, consiste em uma
transposi¢do das discussdes puramente tedricas sobre os valores, comuns a Axiologia Formal,
para a concretude da realidade humana. Patricio (1993) salienta que o processo educativo se
desenvolve com base na realizagdo de valores que estdo condicionados aos propositos que
norteiam o rumo da sociedade, ou seja, a Axiologia Educacional ¢ um reflexo da Axiologia
Geral. Portanto, € necessario compreender quais valores promover nas vivéncias axioldgicas
realizadas no ambito educativo.

Ao se basear nas diferentes classificagdes dos valores que ocuparam um lugar de
destaque na tradi¢do filoséfica, Patricio (1993) organizou uma ordem dos valores que podem
emergir das relagdes inerentes ao processo educativo. Essa organizacdo, indicada por Patricio

(1993), fundamenta-se na ideia de que a educagdo € a realizacdo da praxis axioldgica:
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Quadro 1 - Sistematizagdo dos valores a serem considerados na Educagio com base na classificagdo da
praxiologia axiologica patriciana.

Valores | Priticos Hedonisticos | Estéticos Loégicos Eticos Religiosos

Descri¢do | “Os valores | Os  valores | Valores que | “Entendemos | Sdo valores | “Os valores
praticos sdo, | hedonisticos | emergem da | por valores | relacionados | religiosos sdo
pois, os | estdo experiéncia logicos os | aos 0s que
valores de | relacionados | humana de | valores  de | costumes, reportam  ao
servigo: sdo | aos prazeres | contemplagdo | conhecimento | habitos ¢ | Santo”.
instrumentos | fisicos ou | do belo. ou de | atitudes, ou | (PATRICIO,
de realizacdo | dos sentidos. verdade”. seja, valores | 1993, p. 168).
de outros (PATRICIO, | que orientam
valores”. 1993, p. 131). | a  conduta
(PATRICIO, humana.
1993, p. 107).

Exemplo | Ensinar; Imaginar; Apreciar; Aprender; Bondade; Crenga; F¢;
Dialogar; Brincar; Harmonia; Conhecer; Honestidade; | Espiritualidade;
Orientar etc. Divertir etc. Sentir etc. Entender etc. | Justiga etc. Devogio etc.

Fonte: Adaptado de Patricio (1993).

Como se observa no Quadro 1, os valores sdo classificados da seguinte forma:
praticos, caracterizados como meios para a realizagdo de outros valores; hedonisticos, ligados
as sensagdes de prazer, estéticos, valores relacionados & beleza, harmonia, fruigdo, criagdo e
sensibilidade; 16gicos ou epistemologicos, referem-se ao conhecimento, a busca pela verdade,
a racionalidade; éticos, valores que norteiam as atitudes, costumes e habitos humanos; e os
religiosos, que dizem respeito ao divino, santidade, espiritualidade etc.

De acordo com Patricio (1993), a reflexdo sobre os valores que fundamentam as
relagdes que se estabelecem no ambito educativo € algo imprescindivel ao processo de
formagdo dos educadores. O destaque dado aos valores, nesse contexto, esta relacionado a
ideia de que a educacgdo envolve a formagdo humana. Por isso, pensar os valores promovidos
na educag@o € pensar que tipo de ser humano estd sendo formado e que tipo de sociedade

pretende-se construir, haja vista que:

[...] qualquer reflexfio ou proposi¢io que fagamos sobre a pratica curricular envolve,
implicita ou explicitamente, a analise dos objetivos dessa pratica, das suas intencdes
¢ interesses, das escolhas realizadas a cada momento pedagdgico, dos valores que
balizam o fazer-educativo (SILVA; PERNAMBUCO, 2014, p. 124).

A preocupagdo com o padrdo valorativo que se tem no ambiente escolar e com o0s
principios que orientam a pratica educativa, se fundamenta na ideia de que a praxis axiologica
¢ imprescindivel para que ndo ocorra a perpetuacdo das relagdes de opressdo no processo
educativo, uma vez que os educandos tendem a reproduzir os valores e desvalores existentes
nos ambientes que frequentam (SILVA, 2004; LUCAS, 2014). Assim, a praxiologia dos
valores necessita de uma fundamentagao tedrico-metodoldgica para a defini¢do do conceito de
“pratica”, em que sejam considerados os aspectos historicos, sociais e politicos que
influenciam a valoragdo dos educandos.

Segundo Patricio (1993), no marxismo a pratica ocupa um lugar central, visto que seu

carater dialético, com base na acdo e reflexdo, permite uma transformacdo do real e a
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instauracdo de novas realidades. “Ao instaurar uma nova realidade, for¢ga uma nova relagédo
com o sujeito e, portanto, instaura um novo sujeito que atuara sobre uma nova realidade. Esta
é a esséncia da pratica revolucionaria, que ¢ a pratica dialética” (PATRICIO, 1993, p. 97).

No marxismo, teoria e pratica sd3o concebidas como momentos dialéticos que
culminam em uma praxis transformadora (LUKACS, 2003). No materialismo histérico e
dialético “a realidade social ¢ explicada como dialética no sentido de ser uma construgdo
humana que, ao mesmo tempo, condicionam a formag¢do dos homens” (MICHELS,;
VOLPATO, 2011, p. 131). Ou seja, toda atividade humana se realiza historicamente por meio
das relagdes materiais dos sujeitos entre si e com o mundo. Desse processo relacional
emergem os valores que fundamentam o sentido e o significado que os sujeitos atribuem aos
objetos, situagdes e pessoas com as quais se relacionam.

A partir da perspectiva do materialismo histérico e dialético sobre a axiologia,
compreende-se como a producdo material da sociedade influencia na promogdo de
determinados valores ao longo da historia em detrimento de outros, como destaca Auler
(2018, p. 124):

Voltando ao campo dos valores reforgados ou silenciados, na escola, dirctamente ou
indirctamente. Dirctamente por meio da sua organizagdo espago-temporal, a qual
favorece valores como competigdo ¢ individualismo. Indirctamente pelas marcas
histéricas presentes na cultura elaborada disseminada ¢ pelo silenciamento sobre
temas ¢ valores incompativeis com a logica do capital. Por exemplo, ao silenciar
sobre o tema agroccologia, nio integrante da chamada cultura elaborada, porque ndo
submetida & investigacio sistematica, tem os valores a ¢la relacionados silenciados.

Discutir sobre os valores silenciados passa a ser uma questdo central no ambito de uma
educacdo libertadora, uma vez que o sistema educativo pode se configurar como um
mecanismo de reproducdo e perpetuacdo de valores hegemodnicos (SILVA, 2004). Nesse
sentido, alguns estudos em Educagdo em Ciéncias buscam compreender aspectos relacionados
aos valores nas pesquisas que abordam desde o processo de ensino-aprendizagem em Ciéncias
até a formagdo dos profissionais que atuam nessa area (RAZERA; NARDI, 2006, SANTOS,;
GEHLEN, 2020).

Embora a investigagdo sobre o papel da ética e da moral no Ensino de Ciéncias seja
foco de alguns estudos, Razera e Nardi (2006) destacam que essa ¢ uma questdo pouco
discutida entres os pesquisadores em Educagdo Cientifica e Tecnologica. Santos e Gehlen
(2020), ao investigarem a presenga de valores em estudos publicados nos ultimos vinte anos
do ENPEC, destacam que ha uma discussdo significativa envolvendo valores sociais, culturais
e éticos, indicando um avango em relagdo ao estudo de Razera e Nardi (2006). No contexto
dessas discussdes, Santos e Gehlen (2020) destacam a necessidade de outros valores, como 0s
valores cognitivos, ambientais, politicos etc., importantes ao processo de ensino-
aprendizagem da Ciéncia.
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Santos e Gehlen (2020) também apresentam indicativos de que a articulagdo teorico-
metodologica entre os pressupostos politico-pedagdgicos freireanos e os critérios €tico-
criticos da filosofia dusseliana podem viabilizar a sistematiza¢do de praticas educativas que
contemplam a praxis axiologica no Ensino de Ciéncias'. Além disso, outros estudos da area
de Educacdo em Ciéncias, em especial aqueles com foco no processo de Investigagdo
Tematica, tém salientado que a pedagogia freireana oportuniza a orientagdo de um sistema
educativo que pauta-se nas denuncias de contradigdes sociais € no anuncio de alternativas e
possibilidades de superacio (DELIZOICOV, 1991; SILVA; PERNAMBUCO, 2014,
STUANTI, 2016; ASSUNCAO et al., 2019).

O anuncio de alternativas e possibilidades de superacdo de sistemas opressores ¢
sempre precedido da denuncia sobre as estruturas sociais e histéricas que fomentam a
opressdo (SILVA; PERNAMBUCO, 2014). No contexto educativo, isso significa que para
compreender e superar os mecanismos de silenciamento dos valores da cultura popular, ¢
necessario entender como as relagdes de dominagdo cultural suprimem esses valores. Assim,
os pressupostos politico-pedagdgicos freireanos revelam-se como principios que podem
nortear projetos pedagogicos libertadores que consideram os valores da cultura popular em
suas praticas e atividades educativas (DUSSEL, 2002). Ao compreender a importancia dos
conhecimentos de Ciéncias Naturais na Educago Infantil, ¢ imprescindivel que se desenvolva
alternativas para uma formagdo humanizadora, que contemple aspectos epistemologicos e
axiologicos fundamentais a uma educag@o libertadora, e respeite as particularidades do

processo de ensino-aprendizagem na infancia.

A promocio de valores na Educacéo Infantil por meio do brincar no Ensino de Ciéncias

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI) (BRASIL,
2010), a crianga ¢ compreendida como o sujeito da Educagdo Infantil, um ser relacional, que
constroi seus saberes e sua identidade a medida que vivencia experiéncias com o mundo.
Portanto, as relagdes estabelecidas com outros sujeitos, objetos e situagdes presentes na
realidade da crianga, vao influenciar na formacdo do seu sistema de valores (FRONDIZI,
1958).

No ambito educativo, essas relagdes podem se constituir positivamente ou
negativamente no processo de ensino-aprendizagem, isto ¢, as vivéncias educativas podem ter

um significado bom ou ruim para os educandos, pois “a educacdo €, intrinsecamente, uma

' Ao propor, nesse estudo, uma praxis axiolégica no Ensino de Ciéncias, utilizando como aporte tedrico-
metodoldgico a pedagogia freircana, a filosofia dusscliana ¢ a axiologia educacional patriciana, ¢ importante
ressaltar que essa articulagdo necessita ser aprofundada quanto seus distanciamentos ¢ aproximagdes, pois a
utilizagdo desses referenciais no contexto da discussdo dos valores nas pesquisas em Educagdo em Ciéncias
ainda ¢ incipiente.
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relagdo com os valores. Ela mesma é apreendida e vivida como um valor” (PATRICIO, 1993,
p. 13). Por isso, € necessario refletir, discutir e fomentar vivéncias axiologicas na escola que
sejam significativas aos educandos, para que a educacgio escolar seja uma aliada no processo
de humanizacio dos sujeitos. A vista disso, as DCNEI apresentam alguns principios

norteadores da Educagdo Infantil, quais sejam:

Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade ¢ do respeito ao bem
comum, a0 meio ambiente ¢ as diferentes culturas, identidades ¢ singularidades.
Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade ¢ do respeito a ordem
democratica. Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade ¢ da
liberdade de expressdo nas diferentes manifestagGes artisticas ¢ culturais (BRASIL,
2010, p. 16).

Esses principios sdo indicados como as finalidades das vivéncias educativas na
infancia. Por meio da defini¢do de valor, que contempla a realizagdo de vivéncias axioldgicas
no ambito educacional (PATRICIO, 1993), entende-se que os principios éticos, politicos e
estéticos, apresentados pelas DCNEI sdo valores a serem promovidos na Educagido Infantil.
Em documento complementar as DCNEI, o Ministério da Educagdo, em 2012, apresentou um
Manual de Orientacio Pedagogica®, em que é refor¢ada a discussdo sobre a importincia da
promoc¢do de alguns valores especificos na infancia, por exemplo, valores que estdo
relacionados ao desenvolvimento das competéncias e habilidades necessarias a construgdo dos
conhecimentos de Ciéncias da Natureza, como a duvida, a argumentagdo, a experimentagio, o
contato com a terra, a 4gua e demais materiais existentes no mundo fisico (BRASIL, 2012).

Para Rosemberg (2001), a pratica pedagdgica realizada no contexto da Educacdo
Infantil apoia-se em trés pressupostos: intui¢do, que orienta a agdo docente principalmente em
situagdes ndo vivenciadas durante a formagao académica ou simplesmente quando trata-se de
educadoras sem formacgdo especifica; conhecimento cientifico, que esta relacionado as
contribui¢cdes das pesquisas que investigam questdes relacionadas a Educagdo Infantil,
visando a compreensdo de fendmenos e/ou a superagido de limitagdes nas praticas educativas;
e valores, que se construirdo a partir de uma pratica pedagogica que propicie experiéncias
consideradas importantes na infancia.

Dentre essas experiéncias, a aprendizagem caracteriza-se COmo um processo em que
os educandos ampliam e constroem novos conhecimentos, “informagdes, habilidades,
atitudes, valores, etc. a partir de seu contato com a realidade, o meio ambiente, as outras
pessoas” (OLIVEIRA, 1997, p. 57). No contexto do desenvolvimento dos conhecimentos de
Ciéncias Naturais com criangas, Coutinho et al. (2017) indicam que as discussdes sobre o

processo de ensino-aprendizagem na Educacgdo Infantil sdo pouco exploradas nas pesquisas

? Unico material especifico sobre a importincia dos brinquedos ¢ das brincadeiras na Educagdo Infantil
elaborado ¢ disponibilizado pelo Ministério da Educagao até a presente data.

172




SANTOS, GEHLEN

em Educacdo em Ciéncias. Para os autores, tal situa¢do pode estar relacionada com uma
concepgdo equivocada da infancia, em que se acreditava que as criangas possuem dificuldades
na aprendizagem de assuntos complexos, como conhecimentos sobre Ciéncia.

Ao caracterizar a infancia como uma fase de desenvolvimento da autonomia em
conhecer a realidade, Haile (2018) destaca que a curiosidade ¢ uma das caracteristicas
inerentes as criangas no processo de desvelamento do mundo e de si mesmo, sendo de
fundamental importancia a aprendizagem, sobretudo quando se propde a construgdo de
conhecimentos de Ciéncias. E imprescindivel que se considere o mundo dos educandos como
ponto de partida para praticas educativas, ou seja, “compreender os processos de
aprendizagem de Ciéncias por meio dos valores e conhecimentos produzidos no universo
cultural das proprias criangas” (COUTINHO et al., 2017, p. 4).

Esse processo de construgdo do conhecimento na Educagdo Infantil exige estratégias e
dindmicas que possibilitem um aprendizado com sentido e significado aos educandos, tanto
epistemologicamente quanto axiologicamente. Alguns estudos em Educacdo em Ciéncias
salientam a importancia de estratégias no desenvolvimento de atividades para criangas que
viabilizem a constru¢do de conhecimentos em Ciéncias de maneira dindmica, ludica,
participativa e colaborativa, em que as brincadeiras se destacam como uma alternativa com
tais caracteristicas (CAMPOS et al, 2003; PATRIARCHA-GRACIOLLI et al., 2008;
SANTOS et al., 2016, BARBOSA et al, 2020).

De acordo com Eiras et al. (2018), muitas pesquisas que investigam o papel do brincar
no Ensino de Ciéncias tém como contexto os anos iniciais e finais do Ensino Fundamental,
enquanto o brincar na Educacdo Infantil ¢ pouco discutido como uma forma de ensinar e
aprender Ciéncias. Nesse sentido, Barbosa et al. (2020, p. 57) ressaltam a importancia de
“brincadeiras que consideram a realidade das criangas na Educagdo Infantil, em especial as
questdes relacionadas aos problemas que envolvem a dimensdo socioambiental”.

Ao argumentar contra uma compreensdo ingénua e simplista do brincar, Vygotsky
(1984) aponta a brincadeira como uma atividade infantil que auxilia no desenvolvimento da
crianga, pois possibilita a projecdo de aspectos culturais, como um ensaio dos futuros papéis
sociais e seus respectivos valores. As brincadeiras concentram aspectos importantes da
cultura, como a linguagem, as crengas, os saberes populares, os habitos, as atitudes etc. Tudo
isso auxilia na insercdo da crianga nas interacdes sociais da sua realidade. A medida que a
crianga se desenvolve, seu entendimento, decorrente dos simbolos elaborados socialmente em
sua consciéncia, se expande contemplando os valores, crengas e conhecimentos cumulativos
de sua cultura, bem como os conhecimentos formais que possibilitam uma compreensdo mais

sistematica da realidade (VYGOTSKY, 1984).
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Segundo Oliveira (1997, p. 67), a brincadeira possibilita a crianga a ascender da Zona
de Desenvolvimento Real (ZDR) para a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), uma vez
que as brincadeiras, “principalmente aquelas que promovem a criacdo de situagdes
imaginarias, tem nitida fungdo pedagdgica”. Gehlen (2009) destaca que a ZDP necessita
envolver uma situagdo problematica a ser resolvida por meio da colaboragdo. Quando esse
problema esta relacionado ao processo de humanizagdo do sujeito, a aprendizagem se realiza
a medida que o sujeito enfrenta e supera os problemas que influenciam em sua condigdo
existencial (GEHLEN, 2009). Contudo, questiona-se: como identificar problemas com essas
caracteristicas? Como articula-los as atividades realizadas na Educag¢io Infantil?

Uma possivel elucidagdo para essas questdes pode ser encontrada nos estudos que
utilizam os aportes teorico-metodologicos freireanos, em que sdo apresentados indicativos
para se pensar o desenvolvimento da Investigacdo Tematica como forma de identificar
problemas existentes na realidade dos educandos e sinalizar alternativas para a compreensao
destes (DELIZOICOV, 1991; SILVA, 2004; STUANI, 2016, SANTOS et al., 2019). De
acordo com Gehlen (2009), a articulagdo teodrica entre Vygotsky e Freire evidencia a
Investigacdo Tematica como um aporte teorico-metodoldgico que permite a identificagdo de
situacdes problematicas, existentes na realidade dos educandos, que necessitam ser utilizados
como ponto de partida para uma educagdo libertadora. Desse modo, o problema que medeia o
processo de ensino-aprendizagem e que serve de base para a elaboracdo de brincadeiras na
Educacio Infantil, necessita ter sentido e significado para os educandos.

Nessa perspectiva, a brincadeira de papéis sociais ¢ uma estratégia didatico-
pedagdgica congruente com os pressupostos da pedagogia freireana e pode encontrar no
processo de Investigagdo Tematica o aporte tedrico-metodologico necessario para a
identificacdo de problemas com sentido e significado aos educandos. Essa concepcdo de
brincadeira, que considera a realidade historico-cultural do educando, promove o respeito e o
fortalecimento dos valores da cultura popular, haja vista que “as brincadeiras e os modos
como as criangas vivem suas infancias sdo distintos e marcados pela organizagio social e pela
cultura de cada grupo” (RAMBO, 2017, p. 44).

Ao considerar a importancia dos valores que fomentam a superagdo de relagdes
opressoras, foi realizado um processo de Investigagdo Tematica, no contexto de uma escola de
Educacdo Infantil. Esse processo foi desenvolvido por meio de dois processos formativos de
professores, possibilitando um trabalho colaborativo entre pesquisadores, educadoras e

comunidade local.
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Procedimentos metodolégicos

Esta pesquisa foi realizada no contexto da Escola Padre Giuseppe Bonomi, uma
instituicdo filantropica de Educagdo Infantil, vinculada a comunidade catolica Novo Céu, que
acolhe anualmente em média 70 (setenta) criancas da faixa etaria entre 03 (trés) e 05 (cinco)
anos de idade, nos turnos matutino e vespertino. A escola esta localizada no bairro Iguape, na
cidade de Ilhéus/BA, local em que foi realizado o processo de Investigagdo Tematica, em
colaboragdo com o Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Abordagem Tematica no Ensino de
Ciéncias (GEATEC) vinculado a Universidade Estadual de Santa Cruz, durante dois cursos de
formagdo de professores que ocorreram no periodo de setembro a dezembro de 2018. O
primeiro curso intitulado “A Abordagem Tematica Freireana na elaboragdo do Projeto
Politico-Pedagogico da Escola Padre Giuseppe Bonomi®” (ASSUNCAO, 2019) e o segundo
“O brincar no contexto dos Trés Momentos Pedagogicos”.

O primeiro processo formativo contemplou quatro etapas da Investigagdo Tematica: 1)
Aproximagdes iniciais com a comunidade local e escolar: momento em que foram obtidas
algumas informagdes sobre a comunidade do Iguape; 2) Apresentacdo de possiveis situacdes-
limites' a comunidade local, por exemplo: compreensdo acritica sobre a educacio no bairro,
acomodacdo e aceitagdo de problemas como a polui¢do e a violéncia, contradi¢do entre o
discurso e a pratica ao admitirem as existéncia dos problemas e continuar agindo de modo a
perpetud-los, visdo limitada do papel do mangue para a comunidade, dentre outras; 3)
Legitimag@o das hipdteses: por meio do processo de codificacdo e descodificacdo foram
legitimados os Temas Geradores’ “As riquezas naturais do bairro Iguape: entre o discurso e a
pratica” e “Comunidade, vocé reconhece o seu bairro?”; 4) Organizagdo da programagdo
curricular: consistiu na elaboragdo da Rede Tematica, baseada em Silva (2004), do Ciclo
Tematico (MILLI et al., 2018) e das Unidades de Conhecimentos de Ciéncias Naturais.

As unidades foram estruturadas com base no Tema Gerador “As riquezas naturais do
Iguape: entre o discurso e a pratica”, que sintetizou alguns problemas socioambientais
evidenciados nas falas significativas dos sujeitos da comunidade, como a acomodagdo em

relacdo a poluicdo, que consiste tanto no descarte de dejetos sélidos quanto no langamento do

’ Informagdes mais detalhadas sobre o primeiro curso de formacio de professores, realizado na Escola Padre
Giuseppe Bonomi, sdo apresentadas no estudo de Assungio (2019).

! Situagdo-limite ¢ um termo utilizado por Freire (1987) para indicar as circunstncias em que as estruturas
sociais opressoras alienam a consciéncia dos sujeitos, ao ponto de ndo compreenderem que estdo imersos em
contradi¢des sociais.

> De acordo com Freire (1987, p. 50), o Tema Gerador ¢ uma sintese que caracteriza uma realidade material,
social ¢ historica, que emerge “ndo sd da propria experiéncia existencial, mas também de uma reflexdo critica
sobre as relagdes homens-mundo”. Nesse contexto, ¢ importante ressaltar que os titulos dados ao conjunto de
problemas identificados no Iguape, por meio do processo de Investigagdo Temdtica, se aproximam mais da
concepcio de contratema de Silva (2004), o que propiciou algumas discussdes no GEATEC acerca do que o
grupo compreende por Tema Gerador € 0 que necessita ser revisto.
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esgoto no manguezal que cerca o bairro e serve de subsisténcia para muitos moradores da
localidade. No Quadro 2 sdo apresentadas as unidades desenvolvidas considerando essas

situagdes problematicas no Iguape:

Quadro 2 — Unidades e subunidade de Ciéncias Naturais da Escola Padre Giuseppe Bonomi.

UNIDADE I UNIDADE II UNIDADE IIT
Poluicdo das Aguas Pesca Wanguezal
Residuos domdsticos no Tipos de pesca; \Fcossistemas:

manguezal € no rio;
Fossas;
Doengas: contaminagio dos

Instrumentos de pesca;
Marés: Fases da Lua;
Tipos de peixes € mariscos;

SUBUNIDADE|Biodiversidade

Diferenga entre mangue ¢ manguezal;

animais ¢ dos alimentos; Pesca predatoria; Polui¢do do manguezal;
Tratamento de dgua: Aspectos historicos; Desvalorizacdo da cultura local;
[EMB AS Affiltros de agua; Preservagio; Descaso da populagio;
Rede de esgoto; Conscientizagio; Resgate histdrico das riquezas naturais do
Politicas Publicas. Cultura de subsisténcia; baitro;
Fiscaliza¢io. Preservacio do manguezal;
Cultura de subsisténcia;
Importincia econdmica.
FALAS DOS MORADORES

M1- Limpo pum & né, até
porque tem muito esgoto
num ¢? Prejudica os
peixes, prejudica  as
criangas né, atrai muito...,
mas, pra mim ta de boa.

M3- Pra mim ndo
atrapalha ndo, até ajuda
por que agora mermo com
esse negogo da 4gua, até

agua agente pegou 14 pra

jogar no vaso sanitdrio
porque tinha oito dia sem

agua né...Agora 0
sancamento bdsico que ¢
ruim porque nio tem o
¢sgoto. aqui nio passa. ai
cai 14 (se¢ referindo ao

manguc).

M2- Entdo. ainda ¢ssa semana a
gente foi pescar. A gente vai
sempre pescar camario, € a gente
outro dia estava pensando: de onde
tira o proprio alimento e o pessoal
tem coragem de jogar lixo,
esgoto...

M4- [..] muitas pessoas que nio

MG6- Eu acho que seria melhor né, mas
acabar com toda vegetacdo também fica
dificil, né?

Pesq.: Mas seria melhor em que
sentido? Tirar o mangue? O mangue ¢
ruim?

MG6- Se contamina as pessoas. que estio
se alimentando infelizmente.

tem condicdes né. de sobreviver ¢
vai 14 né, pegar o pdo de cada dia.
Eu mesmo, por exemplo, agora
Deus abriu uma porta pra mim, ¢
eu nlo preciso de t4 no mangue.
Mas, de vez em quando também cu
vou né, mas tem muitas pessoas
que convive do mangue né? Que ¢
drea de pesca também né? E.
Entendeu né? Os marisqueiros se

Ag- [..] a maioria aqui ja sabe que o rio
¢ poluido, nio toma banho. Esse rio
deveria ser mais tratado, mas a
comunidade nfio ajuda. Até¢ o poder
publico mesmo nio ajuda no sentido de
fazer rede de esgotos, né as fossas, rede
encanada de drenagem. Essa d4gua
deveria ser tratada, mas nio ¢, entiio
todo detrito s¢ joga no rio ¢ por isso a
adgua ¢ poluida. ai 0 povo nio toma

vira como pode (sic).

banho. os pecixes sio contaminados. ¢
até ndés mesmo  que Comemos €sses
peixes, ai podemos pegar uma doenca
isso por falta do poder publico né? Que
ndo valoriza, ndo trabalha.

Fonte: Assungio (2019, p. 116).

Apo6s a estruturacdo das Unidades de Ciéncias Naturais, ainda na quarta etapa da
Investigacdo Tematica, iniciou-se o segundo processo formativo® “O brincar no contexto dos
Trés Momentos Pedagdgicos”, com carga horaria de 40 horas, distribuidas em 17 encontros,
em que participaram duas educadoras e uma coordenadora pedagogica. O objetivo foi
elaborar e implementar atividades para a Educagdo Infantil. Tendo como base as unidades
(Quadro 2), foram elaboradas quatro atividades, incluindo algumas brincadeiras: a primeira

sobre residuos domésticos no manguezal e no rio (Unidade I); a segunda com foco nas marés

6 Analises mais sistematizadas desse processo formativo também estio presentes em Barbosa (2020) ¢ Santos
(2020).
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e as fases da lua (Unidade 2); a terceira relacionada a polui¢do do manguezal (Unidade 3); e a

quarta sobre tratamento da agua (Unidade I).

As atividades didatico-pedagogicas de Ciéncias, baseadas em brincadeiras, foram

organizadas a partir dos Trés Momentos Pedagodgicos (3MP), que consistem em:

Problematizagdo Inicial (PI) — o educador e educando estabelecem um dialogo por meio de

indagacdes que problematizam os conhecimentos dos educandos, para que se evidencie a

necessidade de novos conhecimentos, Organizagdo do Conhecimento (OC) — momento em

que sdo sistematizados os conhecimentos necessarios para a compreensdo dos problemas

discutidos na etapa anterior, Aplicagdo do Conhecimento (AC) — sdo retomadas algumas

questdes da PI e apresentadas novas situagdes para que os educandos utilizem os

conhecimentos construidos na OC (DELIZOICOV; ANGOTTI, PERNAMBUCO, 2002). O

Quadro 3 apresenta uma sintese dessas atividades que tiveram como ponto de partida o Tema

Gerador “As riquezas naturais do Iguape: entre o discurso e a pratica”:

Quadro 3 - Sintese das atividades didatico-pedagdgicas de Ciéncias da Escola Padre Giuseppe Bonomi.

Falas Unidades Problematizacio Organizacio Aplicacio
das de Inicial do do
criangas Ciéncias Conhecimento Conhecimento
Atividade 1: Unidade I: - Cantiga popular - Brincadeira: - Retomada dos
“Minha avo so6 Residuos “Caranguejo néo “Bandeirinha no questionamentos da PI;
Jjoga lixo no domésticos no é peixe”, mangue”. - Video “Poluicdo dos
cantinho ld no | manguezal e no rio. | - Questionamentos rios”;
mangue, que sobre a relacdo da - Elaboragdo de
pode”. comunidade com desenhos sobre as
0 manguezal. atividades realizadas.
Atividade 2: Unidade I1: Marés: - Cantiga - Contagdo da - Experimento “Lua na
“Minha avo Fases da Lua; Tipos | “Caranguejo ndo “Historia de caixa”;
pesca no de peixes e é peixe”, pescador” - Roda de conversa
mangue, quando mariscos; Pesca - Cartaz com a - Brincadeira: com base em algumas
td cheio de predatoria. letra da cancio; “Teatro de questdes da PI e sobre
agua. Outro dia - Questionamentos Jantoches”. as atividades realizadas
a maré encheu o sobre 0s animais naquele dia;
mangue, [...] ai que aparecem na - Elaboragfio e
nos tomou cancio € no apresentagio dos
banho”. cartaz. desenhos.
Atividade 3: Unidade I1I: - Brincadeira: “O - Brincadeira: - Roda de conversa
“Tia, o mangue Diferenga entre que é isso? . “O meu mangue”. para a discussio das
do meu pai é mangue ¢ questodes da PI,;
limpo™. manguezal, - Elaboragfio e
Poluigio ¢ apresentagio dos
preservagio do desenhos das criangas.
manguezal.
Atividade 4: Unidade I: - Musica “Chuva, - Brincadeira: Brincadeira: “Gincana
“O esgoto Tratamento de Chuvisco, “Passando a da fossa séptica™;
enche o rio e agua: Chuvarada™,; nuvem”. - Retomada das
leva o lixo. 4 EMBASAffiltros de - Historia “4 questdes da PI;
dgua da chuva é agua; Rede de Nuvem que tinha - Elaboragdo de
suja porque cai esgoto; Fossas. medo de cair”; desenhos retratando
no esgoto”. - Questionamentos aspectos das
sobre a relagdo brincadeiras.
deles com a
chuva.

Fonte: Os autores.
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As educadoras, envolvidas na elaboragdo e implementacdo das atividades de Ciéncias
baseadas em brincadeiras, ja conheciam os 3MP, pois participaram de algumas atividades
orientadas por essa dindmica ao longo dos dois processos formativos realizados na escola. A
apresentacdo dos 3MP as educadoras justifica-se por se tratar de uma ferramenta pedagogica
congruente com os aspectos problematizadores, dialogicos e dialéticos da pedagogia
freireana, servindo como orientagdo para a futura implementacdo de outras atividades
didatico-pedagdgicas, em que os pesquisadores do GEATEC ndo estardo mais presentes.

No decorrer dos encontros foram utilizados os Diarios da Pratica Pedagogica
(PORLAN; MARTIN, 1997) para registrar algumas informagdes sobre as interagdes entre os
participantes no processo formativo. Ao final do curso “O brincar no contexto dos Trés
Momentos Pedagogicos” foram realizadas entrevistas semiestruturadas com duas educadoras
que participaram de todas as etapas dos dois processos de formagdo, tendo como base as

seguintes questoes:

Quadro 4 — Questdes norteadoras da entrevista realizada com as educadoras da Escola Padre Giuseppe Bonomi.

1. As brincadeiras foram organizadas com base em regras? Para vocé, qual ¢ a fungdo das regras na
organizagdo das brincadeiras?

2. As brincadeiras, plancjadas ¢ implementadas entre vocés ¢ 0 GEATEC, sfo diferentes das brincadeiras
que tém sido desenvolvidas aqui na escola? Se sim, de que maneira?

3. O que vocé acha que as criangas podem aprender a partir das brincadeiras desenvolvidas nesse contexto
de parceria entre universidade ¢ escola?

4. Apbs a implementacio das brincadeiras na escola, vocé notou alguma atitude diferente por parte das
criangas? Se sim, quais? O que permitiu que vocé notasse tais atitudes?

5. Vocé conseguiu perceber alguma relagdo que as criangas tenham estabelecido entre a brincadeira ¢
aspectos da cotidianidade delas?

6. Vocé acha que essas brincadeiras influenciaram no modo como as criangas percebem a realidade em que
vivem? Se sim, de que forma?

Fonte: Os autores.

Os nomes das educadoras participantes foram substituidos pelos codigos E1 e E2, para
garantir a privacidade das mesmas. E1 ¢ uma educadora que possui 32 anos, técnica em
administracdo, cursa Pedagogia, leciona hd quatro anos para turmas com criangas entre trés e
quatro anos. E2 tem 27 anos, é estudante de Engenharia Civil, leciona hé trés anos para
turmas com criancas entre quatro e cinco anos. E importante ressaltar que ambas educadoras
realizam esse trabalho voluntariamente e residem na comunidade em que a escola estd
inserida.

Todas as informagdes registradas nos diarios dos pesquisadores e nas transcrigdes das
entrevistas foram analisadas por meio da Analise Textual Discursiva (ATD) que, de acordo
Moraes e Galiazzi (2011), ¢ uma ferramenta de andlise congruente com as pesquisas
qualitativas, auxiliando na compreensdo das complexidades que envolvem os fenomenos

estudados. Além disso, a ATD tem sido amplamente utilizada em contextos da Abordagem
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Tematica Freireana, pois se constitui como uma ferramenta hermenéutico-dialética pertinente
com a base tedrico-metodoldgica da Investigacdo Tematica (MILLI et al., 2018).

Os registros nos diarios e a transcri¢do das entrevistas foram organizados seguindo as
etapas de: a) Unitarizagdo: em que foram agrupados trechos das falas das educadoras e
excertos dos registros dos pesquisadores em unidades de sentido, com base em mengdes aos
valores tanto nas brincadeiras como na propria pratica pedagodgica das educadoras; b)
Categorizacdo: as unidades de sentido, que possuiam semelhangas semanticas, foram reunidas

com base nas categorias apresentadas no Quadro 5:

Quadro 5 — Categorias de analise.

Categorias Aspectos contemplados
Aspectos  axiolégicos | 1) a promogao de valores no desenvolvimento de atividade didatico-pedagdgicas
do brincar baseados | de Ciéncias Naturais na Educacgio Infantil;
em conhecimentos de | ii) o brincar como uma atividade que pode viabilizar a promogdo de valores na
Ciéncias Naturais Educagdo Infantil;
iii)) a percepgdo de educadoras da Educacdo Infantil sobre os valores que
permeiam o processo de ensino-aprendizagem de Ciéncias por meio de
brincadeiras baseadas em um Tema Gerador.
Os valores em prdticas | 1) a pratica pedagdgica desenvolvida em atividades de Ciéncias da Natureza para a
educativas Educagdo Infantil no contexto da axiologia educacional,;
humanizadoras na | ii) a promogdo de valores que fomentam o processo de humanizacdo dos
Educagdo em Ciéncias | educandos;
iii) a compreensio de educadoras da Educacio Infantil sobre os valores que
fundamentam suas préprias praticas.

Fonte: Os autores.

c¢) Captagdo do novo emergente: trabalho hermenéutico-fenomenologico do
pesquisador que consiste na elaboracdo dos metatextos que, nesse caso, sintetiza as
compreensdes, a luz do referencial teodrico utilizado nessa pesquisa, acerca da dimensdo

axiologica em brincadeiras na Educagdo Infantil.

Implementacio das atividades didatico-pedagogicas de Ciéncias
Aspectos axioldgicos do brincar baseados em conhecimentos de Ciéncias Naturais

O brincar € uma atividade fundamental no desenvolvimento da crianga, por consistir
em “uma ac¢do livre, iniciada e conduzida pela crianca com a finalidade de tomar decisdes,
expressar sentimentos e valores” (BRASIL, 2012, p. 11). Nesse sentido, evidencia-se a
importancia em compreender a percep¢do das educadoras da Escola Padre Giuseppe Bonomi
sobre os valores envolvidos nas brincadeiras desenvolvidas para as criancas da Educacdo
Infantil, baseadas em conhecimentos da area de Ciéncias Naturais, necessarios a compreensao
do Tema Gerador “As riquezas naturais do Iguape: entre o discurso e a pratica”.

Embora a brincadeira de papéis sociais viabilize a aprendizagem de determinados
conteidos e conhecimentos congruentes com a etapa escolar da Educacdo Infantil, existem
alguns pressupostos que necessitam ser contemplados no processo educativo das criangas,

pois o entendimento sobre as dindmicas do brincar se realiza com base nas relagdes com
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outras criangas, professores, familiares etc. (KISHIMOTO, 2013). Existem condigdes
necessarias a realizagdo da brincadeira, por exemplo: a disposi¢do do espago fisico;
delimitagdo do tempo, organizagdo do cenario ludico; funcionalidade dos brinquedos;
delegacdo de fungdes;, e nas regras que orientam a dinamica da brincadeira. Dentre esses

pressupostos, E2 destaca a importancia das regras:

E importante que as brincadeiras tenham regras, porque as criangas precisam
perceber que em tudo precisa ter uma organizagdo, até nas brincadeiras a gente tem
que trabalhar de forma organizada. (E2).

A educadora E2 indica que as regras ocupam um lugar de destaque nas brincadeiras,
entendendo-as como algo que se aprende no contexto do brincar, para além dos conteudos e
conhecimentos de Ciéncias planejados para a brincadeira. Apesar do brincar se basear em
situacdes imaginarias e ludicas, ¢ uma atividade regida por regras, pois s6 € possivel assumir
papéis, fungdes e comportamentos na brincadeira se hé regras para delimita-los (OLIVEIRA,
1997). Além disso, como destacado por Haile (2018), a ludicidade pode se constituir como
uma ferramenta imprescindivel no trabalho colaborativo entre as criangas nas atividades de
Ciéncias, pois o respeito as regras além de uma atitude moral, € um principio necessario a
construgdo dos conhecimentos.

O entendimento sobre a importincia das regras, paralelo a aprendizagem dos
conhecimentos de Ciéncias que a brincadeira propde, situa-se numa dimensdo deontoldgica,
haja vista que a deontologia ¢ o tratado dos deveres “conforme o ambito concreto de agio do
sujeito dos deveres” (PATRICIO, 1993, p. 184). Nessa perspectiva deontoldgica, E2 continua

sua fala enfatizando a relag@o das regras com os deveres a partir do brincar:

[...] a crianga tem que ter o respeito. Ela aprende, nas brincadeiras que possuem
regras, a respeitar as regras ¢ ver aquilo que pode fazer ¢ o que deve ser feito ¢ o que
nio pode fazer. Entdo nisso entra a questdo do respeito, pois ela aprende a respeitar
as coisas em seu cotidiano. (E2 — grifo nosso).

O respeito ¢ apontado por E2 como um elemento necessario a brincadeira que se pauta
em regras e, consequentemente, em deveres. Portanto, o brincar, que considera a dimensdo
deontologica, necessita de uma relagdo ética entre os sujeitos envolvidos, o que indica o
respeito como um valor ético que emerge deste tipo de brincadeira, ja4 que respeitar € uma
agdo situada na totalidade do dever moral (PATRICIO, 1993).

Apesar das regras e dos deveres serem intrinsecos ao brincar, ao transpor os principios
freireanos para uma brincadeira ¢ necessario considerar a dimensdo politico-pedagogica da
educacdo libertadora, que se caracteriza pela dialogicidade, problematiza¢do, autonomia e
humanizagdo (RAMBO, 2017). Isso significa que as regras e deveres da brincadeira néo
podem ser impositivas, imutaveis ou inquestionaveis, pois se o educando € considerado um
ser ativo no processo educativo, suas contribui¢des necessitam ser percebidas e discutidas
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para que sejam colaboradores nas atividades. Assim, as brincadeiras desenvolvidas na Escola

Padre Giuseppe Bonomi indicaram que:

A medida que a brincadeira acontecia tanto as criangas quanto as educadoras
percebiam a necessidade de adaptagdo das regras previamente elaboradas. Por meio
do didlogo as ecducadoras problematizavam as limitagdes das regras pré-
determinadas ¢ claboravam, em colaboracdo com as criangas, novas regras.
(DIARIO DO PESQUISADOR, 20/09/2018).

Com base nesse relato, nota-se que a relagdo entre os educandos e as educadoras se
estabeleceu por meio da dialogicidade, em que foram discutidas as regras das brincadeiras,
com o intuito de problematiza-las. Para além dos conhecimentos curriculares de Ciéncias que
foram propostos, a natureza colaborativa do brincar, na perspectiva da pedagogia freireana,
considera a autonomia e os saberes das criangas.

A problematizacdo das regras das brincadeiras necessitava de uma argumentacio
coerente, oportunizando um momento imprescindivel para que as criangas assumissem uma
postura ativa e autonoma no dialogo com os colegas de classe e com a educadora (BARBOSA
et al., 2020). Portanto, a autonomia ¢ um valor imprescindivel & brincadeira baseada em um
Tema Gerador, visto que “o respeito a autonomia e a dignidade de cada um ¢ um imperativo
ético e ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros. Precisamente porque
éticos podemos desrespeitar a rigorosidade da ética e resvalar para a sua negagdo” (FREIRE,
1996, p. 25).

Durante o processo de ensino-aprendizagem da Ciéncia, Haile (2018) salienta que a
autonomia € o que permite as criangas uma postura de investigacdo, pois € nesse momento
que buscam conhecer o outro, o0 mundo e a si mesmas. O brincar viabiliza a autonomia das
criangcas ao permitir a exploracdo das texturas, sons, sabores, cores, dos elementos da
natureza, das combinagdes entres esses elementos, permitindo as primeiras aproximagdes da
crianga aos processos de compreensao dos conhecimentos cientificos (BRASIL, 2012).

A autonomia se caracteriza como um valor ético, pelo fato de ser um dos aspectos do
desenvolvimento humano relacionado diretamente a escolha e & liberdade (PATRICIO, 1993).
Por isso, o valor ético da autonomia ¢ fundamental para uma educagdo libertadora, cujo
principio critico objetiva o desenvolvimento da consciéncia auténoma dos sujeitos em
situacdo de opressdo, possibilitando a compreensdo e superagcdo de tal condigdo (DUSSEL,
2014). Além da sua natureza colaborativa e democratica, o brincar, baseado nos pressupostos
freireanos, também apresenta algumas particularidades em relagdo a sua dimensdo

epistemologica, como destaca E1:

Eu acho que o diferencial ¢ reconhecer a realidade daquele individuo. Entdo quando
vocé conhece ela e faz a brincadeira para, digamos, conscientizar, ndo ¢ qualquer
brincadeira. Entdo tem um intuito essa brincadeira. Entdo o benéfico dela ¢
justamente isso, porque brincando cles vdo memorizar mais rdpido, aprender mais
rdpido ¢ ¢ muito mais prazeroso para ele aprender. (E1).
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A fala de E1 indica que pensar a realidade do educando, como ponto de partida para a
construgdo dos conhecimentos de Ciéncias, é o diferencial das brincadeiras desenvolvidas na
Escola Padre Giuseppe Bonomi. Essa particularidade ¢ o que possibilita uma pratica
educativa que contribui para o desvelamento do mundo, propiciando a conscientizagdo dos
sujeitos sobre a existéncia das contradi¢des sociais os afetam (FREIRE, 1992).

A conscientizagdo € o valor de conhecimento para o qual o brincar, baseado em um
Tema Gerador, se direciona. Esse tipo de valor, que se situa no dmbito dos valores 16gicos,
contempla em si o sentido gnosiologico, epistemoldgico e ontologico do conhecimento
(PATRICIO, 1993). A educadora El associa a constru¢do dos conhecimentos de Ciéncias,
que possuem sentido e significado aos educandos, como algo prazeroso, indicando que o
valor hedonistico do prazer ¢ um principio presente nesse tipo de brincadeiras. Ao relatar
sobre a quarta atividade implementada na Escola Padre Giuseppe Bonomi, que consistiu nas

. . 7 . L. .
brincadeiras’ “Passando a nuvem” e a “Gincana da fossa séptica” (Quadro 3), E1 diz que:

Na brincadeira da chuva, eles [as criangas] procuraram solugdes para evitar o esgoto
na rua ¢ isso foi muito benéfico, pois cles procuraram de todas as formas dar uma
solucfio para aquilo. para que a chuva nio fosse uma coisa ruim ¢ sim prazerosa. E a
questdo do tratamento da dgua que foi feita aqui, da fossa séptica, eles se encantaram
¢ at¢ hoje lembram das bactérias. como foi feito o tratamento. para que que serve.
Entdo foi uma coisa assim, uma coisa que marcou cles ¢ que eles vio levar para a
vida. (E1 — grifo nosso).

Por meio da fala de E1 € possivel compreender que as brincadeiras da quarta atividade
foram pautadas no problema do saneamento basico, que foi uma das contradigdes sociais
identificadas no processo de Investigagio Tematica realizado no Iguape (ASSUNCAO, 2019).
Nota-se que E1 argumenta que esse tipo de conhecimento, que parte de situacgdes
problematicas da realidade local, é algo que “marca” o educando. A vista disso, entende-se
que os conhecimentos cientificos sdo permeados por valores, atribuidos pelos educandos, pois
o conhecimento construido no contexto da proposta pedagdgica freireana se baseia em
problemas existentes na vida dos sujeitos em situagdo de opressdo. Esses problemas, quando
compreendidos criticamente, revelam-se como desafios a serem superados, em que 0s sujeitos
“ao responder aos desafios que partem do mundo, cria seu mundo: o mundo histérico-cultural.
O mundo de acontecimentos, de valores, de ideias, de instituigdes (FREIRE, 1979, p. 25).

Stuani (2016, p. 124) indica que a concepcdo freireana de conhecimento foi
influenciada pelo marxismo, ao apontar que a “consciéncia € o conhecimento sdo um produto
histoérico, fruto das relagdes dialéticas estabelecidas entre os seres humanos e com a natureza,

na satisfagdo de suas necessidades e na produgdo de suas condigdes de existéncia”. Ou seja,

" No estudo de Santos (2020) sdo apresentadas, com mais detalhes, todas as brincadeiras desenvolvidas na escola
Padre Giuseppe Bonomi.
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tanto o conhecimento quanto a valoragdo possuem uma natureza relacional, o que indica que
as dimensdes epistemoldgica e axiologica na pedagogia freireana sdo indissociaveis, pois a
constru¢do do conhecimento parte da realidade material dos sujeitos e das relagdes destes com
o mundo. Essa indissociabilidade entre valor e conhecimento, a partir da relagdo dos sujeitos

com o mundo, € explicitada por E2:

[...] as brincadeiras que foram realizadas foram em relagdo ao meio ambiente, a
mar¢, a0 mangue, ¢ a gente conseguiu passar, com essa brincadeira, o valor ¢ o
conhecimento sobre esses assuntos para criangas que nio conhecem sobre esse
bioma que existe aqui perto da nossa escola. (E2).

E2 argumenta que as brincadeiras, baseadas no Tema Gerador “As riquezas naturais
do Iguape: entre o discurso e a pratica”’, contemplaram alguns conhecimentos de Ciéncias que
sdo necessarios para a aprendizagem sobre a fauna e flora que fazem parte da identidade do
Iguape, que ¢ cercado por manguezais. Esses conhecimentos possuem tanto uma dimensio
epistemologica quanto axioldgica, pois a0 mesmo tempo em que os educandos se apropriam
de algumas palavras representativas de Ciéncias, o foco da constru¢do do conhecimento € a
propria realidade deles. O brincar na perspectiva freireana, analisado sob a 6tica da axiologia
educacional, caracteriza-se como uma atividade que considera as complexidades das
dindmicas sociais e de um conhecimento voltado a compreensio e superagdo de contradi¢des

sociais, uma vez que:

A escola ndo ¢ dissocidvel da comunidade. Afirmdmos que o horizonte comunitario
constitui o palco mais vasto da agdo educativa do professor. Os alunos que cle
trabalha na escola provém da comunidade ¢ a cla regressam, nela vivem. E um
vaivém quotidiano ¢ ¢ um vaivém essencial. Uma escola profundamente impregnada
da experiéncia dos valores — no momento fruitivo ¢ no momento criativo dessa
experiéncia — ¢ uma escola que trabalha para uma sociedade de idénticas
caracteristicas (PATRICIO, 1993, p. 28).

Tanto a pedagogia freireana quanto a axiologia educacional patriciana apontam que a
conscientizagdo sobre a propria realidade se realiza por meio do pertencimento como um
valor ético que norteia o processo educativo. Isso quer dizer que a conscientizagdo esta
diretamente relacionada a compreensdo da propria identidade, pois “a questdo da identidade
cultural, de que fazem parte a dimensdo individual e a de classe dos educandos cujo respeito €
absolutamente fundamental na pratica educativa progressista, ¢ problema que ndo pode ser
desprezado” (FREIRE, 1996, p. 54). Essa questdo da conscientizagdo também ¢ salientada por
El:

Achei super interessante [referindo-se ao desenvolvimento das brincadeiras baseadas
emum Tema Gerador], pois a cada passo percebi o envolvimento. a aprendizagem. a
conscientizacio que foi muito benéfica por conta da questdo da preservagdo do meio
ambiente, que isso eles aprenderam bastante ¢ a questio de como tratar o outro, a
afetividade. Eu diria que alguns valores podem ser adquiridos através do brincar.
(E1- grifo nosso).
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Na fala de E1 ¢ possivel compreender que a conscientiza¢do ¢ um valor de
conhecimento, pois viabiliza um processo de aprendizagem com sentido e significado aos
educandos. Contudo, a conscientizagdo também se caracteriza como um valor pratico, a
medida que possibilita agdes voltadas a transformacdo da realidade, como a preservagdo do
meio ambiente (PATRICIO, 1993).

Além disso, a fala de E1 também indica outros aspectos presentes nas brincadeiras
baseadas em um Tema Gerador, que podem ser caracterizados como valores. Por exemplo: o
valor hedonistico associado ao envolvimento dos educandos no processo de construgdo do
conhecimento (PATRICIO, 1993), visto que ¢ uma atitude que diz respeito ao interesse do
educando, de maneira voluntaria, revelando seu prazer em participar da brincadeira; o valor
ético relacionado a preocupagdo em como tratar o outro, pois remete ao discernimento entre o
que € certo e o que ¢ errado nas agdes que afetam o outro, potencializando o senso de
responsabilidade pelo outro (PATRICIO, 1993; DUSSEL, 2002; FREIRE, 1996); o valor
estético referente a afetividade, uma vez que as emogdes, sensagdes e sentimentos sdo
caracteristicas humanas indissociaveis dos processos de ensino-aprendizagem (PATRICIO,
1993; FREIRE, 1996).

Esses valores hedonisticos, estéticos, epistemologicos e éticos integram o
desenvolvimento da crianga no contexto da Educacdo em Ciéncias, uma vez que a afetividade,
a socializagdo, a cogni¢do e a moralidade integram necessariamente o processo de
compreensdo do mundo e de si mesmo por meio da Ciéncia (RAZERA; NARDI, 2006). Essa
perspectiva da Educacdo em Ciéncias em que se considera a dimensdo dos valores evidencia
que:

Assim como devemos rejeitar a visdo arcaica de ciéncia entendida em critérios de
ncutralidade ¢ verdades absolutas acumuladas ao longo do tempo, também hoje
devemos rejeitar o ensino implicito e transmissivo de valores que podem
acompanhar essa ideia de ciéncia, como se houvesse neutralidade ou como se¢ os
valores também seguissem prontos ¢ acabados (RAZERA; NARDI, 20006, p. 57).

Entende-se que tanto os conhecimentos quanto os valores sdo desenvolvidos por meio
das multiplas vivéncias humanas. Nesse contexto, as falas de E1 e E2 também indicam que as
dimensdes epistemoldgica e axiologica nas brincadeiras, baseadas em Temas Geradores, sdo
indissociaveis. Isto €, o conhecimento com sentido e significado, que parte da realidade dos
educandos, ¢ construido num processo que se fundamenta em cognigdo e valoragdo. Ambas as

educadoras se preocuparam com a percepgao das criangas sobre as atividades desenvolvidas:

Ao final de cada atividade, as educadoras perguntavam as criangas sc ¢las haviam ou
nio gostado das brincadeiras ¢ o porqué, se gostariam de repetir, se¢ a brincadeira
lembrava algo do dia a dia delas, o que tinham aprendido com aquela brincadeira
etc. (DIARIO DO PESQUISADOR, 19/10/2018).
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Em suma, constatou-se que E1 e E2 pautam suas praticas pedagogicas no principio
ético-critico, em que todos os sujeitos contribuem e sdo ouvidos num processo dialético de
ensino-aprendizagem. O principio ético-critico ¢ o fundamento de uma educacio
humanizadora, visto que reafirma os valores da cultura popular, concedendo voz aos sujeitos
em situacdo de exclusdo social (DUSSEL, 2002). Assim, foi evidenciada a necessidade em
compreender melhor a percepgdo das educadoras sobre o papel dos valores em suas proprias
praticas educativas no processo de constru¢do dos conhecimentos de Ciéncias Naturais com

as criangas.

O papel dos valores em prdticas educativas humanizadoras na Educagdio em Ciéncias

Uma educagdo pautada nos pressupostos da pedagogia freireana se realiza
necessariamente por meio de uma praxis libertadora, entendida como uma pratica educativa
que ndo ¢ neutra ou unilateral, haja vista que o proposito de uma educacdo libertadora ¢ a
humanizagdo dos educandos (FREIRE, 1996). Essa formag3o envolve o processo de
conscientizagdo “dos sujeitos na concretude da pratica pedagdgica, contextualizada pela
realidade local vivenciada e construida em processos educacionais interativos e fazeres
curriculares socioculturais” (SILVA, 2004, p. 38). O desvelamento critico da pratica
pedagogica evidencia seu fundamento em intencionalidades, interesses, propositos, sentidos e
significados, o que revela sua dimensdo axioldgica, ja que as agdes humanas, de modo geral,
orientam-se com base em valores (PATRICIO, 1993).

Para tanto, fez-se necessario analisar a compreensdo das educadoras da Escola Padre
Giuseppe Bonomi acerca da importancia dos valores que norteiam suas praticas educativas no
processo de ensino-aprendizagem de Ciéncias Naturais na Educacdo Infantil. E importante
destacar que o processo de planejamento e implementacdo das atividades didatico-
pedagogicas de Ciéncias, baseadas em brincadeiras, ocorreu por meio de uma relagio

colaborativa entre pesquisadores e educadoras.

Apds a implementagdo da primeira atividade, as educadoras sugeriram que as
proximas atividades tivessem uma ligagdo com a anterior, para que fosse uma
sequéncia didatica. Por isso, os pesquisadores ¢ as educadoras claboraram as
atividades da sequéncia tendo como ponto de partida a atividade anterior. (DIARIO
DO PESQUISADOR, 21/09/2018).

Com base nessa observacdo, foi constatado que as educadoras entendem que a
constru¢do do conhecimento na escola, assim como na Ciéncia, se caracteriza por sua
permanente inconclusdo, visto que uma aula n3o € suficiente para o desenvolvimento da
consciéncia critica dos educandos. Tal compreensdo, do devir inerente ao conhecimento, esta
relacionada a concepgdo freireana de homem e de realidade, ambos marcados

ontologicamente pela inconclusdo (FREIRE, 1987).
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O entendimento sobre a natureza do conhecimento implica inevitavelmente numa
compreensdo acerca do sujeito que conhece e do fendmeno que € conhecido, pois na filosofia
freireana as dimensdes epistemologica, gnosioldgica, ontolégica e praxiologica sdo
inseparaveis (STUANI, 2016). Nessa relagdo entre sujeito e fendmeno, que resulta na
producdo do conhecimento, também ha uma dimensdo axiologica, pois “dizemos que existe
valoragdo na medida em que qualquer interferéncia do homem na realidade se da na
perspectiva de conferir um significado a esta realidade” (RIOS, 2011, p. 29). El, ao associar a
elaboragdo das brincadeiras, no contexto do Ensino de Ciéncias, ao modo com que as criangas

significam o mundo, destaca que:

Todo lugar tem uma realidade diferente. Entdo, assim, para essa brincadeira valer a
pena, tem que conhecer a realidade do ambiente. [...] Todas as brincadeiras foram
tiradas de um diagnostico através de conversas com eles [as criangas] ¢ dai foram
criadas brincadeiras para conscientizar, para ¢les passarem a serem diferentes, terem
atitudes diferentes daquelas que eles ja tinham. (E1).

Embora E1 utilize a palavra “diagnéstico”, que remete a terminologia da area médica,
¢ possivel entender que a educadora indica que o ponto de partida para a elaboragdo das
brincadeiras foi a percep¢do de algumas situagdes problematicas nas falas das criangas. Essas
falas podem ser compreendidas como a¢des miméticas, no sentido de que as criangas imitam
alguns comportamentos de pessoas tidas como referéncia e reproduzem os discursos que
fazem parte de suas vivéncias (VYGOTSKY, 1984).

Por exemplo, nas vivéncias em que sdo comuns praticas cotidianas que negligenciam
as questdes ambientais, naturalizadas ao longo do tempo, ha uma grande possibilidade de que
as criangas que vivem nesse ambiente reproduzam tais praticas e conhecimentos do senso
comum, visto que nas relagdes intersubjetivas ha uma complexa dindmica valorativa que
influencia na formag@o do perfil axioldgico dos sujeitos (LUCAS, 2014). Além disso, quando
ndo se desenvolve uma compreensdo critica acerca dos proprios habitos, costumes, atitudes e
valores, ha a probabilidade de que estas agdes e principios sejam perpetuados. A auséncia de
criticidade no modo com que se percebe a realidade revela uma situagdo-limite, revelando um
estado de passividade e acomodag@o em relagdo as contradigdes sociais (SILVA, 2004).

No estudo de Assungdo (2019), que teve como foco o processo de obtengdo de Temas
Geradores, foram identificadas algumas situag¢des-limites no bairro Iguape, como:
compreensdo acritica sobre a educacdo no bairro, acomodagdo e aceitagdo de problemas como
a poluigdo e a violéncia, contradi¢do entre o discurso e a pratica ao admitirem a existéncia dos
problemas e continuar agindo de modo a perpetua-los, visdo limitada do papel do mangue
para a comunidade, dentre outras. Durante o segundo processo formativo “O brincar no
contexto dos Trés Momentos Pedagogicos”, pesquisadores do GEATEC e as educadoras El e

E2 perceberam, por meio dos registros graficos sobre o mangue, desenvolvidos em outros
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momentos pelas criancas®, a necessidade de uma pratica educativa conscientizadora, pois os
relatos das criangas apresentaram aspectos das situagdes-limites identificadas na comunidade,
principalmente acerca de algumas atitudes de negligéncia com o meio ambiente, como o
descarte de lixo e dejetos domésticos no manguezal presente na comunidade.

Nessa perspectiva, El1 indica que o objetivo desse tipo de brincadeira ¢ a
conscientiza¢do dos educandos, no sentido de promover alguns conhecimentos de Ciéncias e
valores que fomentem uma consciéncia critica e de responsabilidade sobre as causas e
consequéncias das ac¢des humanas, influenciando em uma mudanca de atitude. Em

continuidade a fala de E1, E2 diz que:
[...] de alguma forma as criangas jd sairam daqui sabendo que deve-se preservar o
meio ambiente, ainda mais que a escola é préxima de um mangue. Elas tém que
saber o valor que a gente tem que dar principalmente aos animais. A gente canta
tanta musica referente aos animais ¢ com essa brincadeira elas passaram a ver mais
de forma diferente o valor ¢ o cuidado que devemos ter com natureza ¢ com 0s
animais que convivem nele. (E2).

As falas de E1 e E2 indicam que a escola se constitui como um lugar propicio para a
efetivacdo de praticas promotoras de valores. Contudo, a existéncia da multiplicidade de
valores pode desorientar essas praticas, caso ndo haja um objetivo claro que as direcione.
Quando os valores promovidos s3o alheios a cultura dos educandos, a pratica pedagdgica
passa a funcionar a servi¢o de uma logica de negagdo dos oprimidos, uma vez que viabiliza a
disseminagdo de valores impositivos de uma cultura dominadora (DUSSEL, 2002).

No caso do sistema educativo da Escola Padre Giuseppe Bonomi, hd um objetivo
explicitamente definido, pois o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) foi estruturado com base na
Investigagdio Tematica realizada no bairro em que a escola esta inserida (ASSUNCAO et al.,
2019). Com isso, as praticas pedagogicas realizadas na escola sdo norteadas por principios
que visam o processo de humaniza¢do dos educandos, isso inclui a promogdo de
conhecimentos e valores que fomentam uma consciéncia critica sobre a realidade da
comunidade em que a escola e os educandos estdo inseridos.

E1 e E2 sinalizam que o brincar, no contexto da Educacdo em Ciéncias, possui uma
dimensdo deontologica, uma vez que ha explicitamente um dever-ser, que se constitui a
medida que se desenvolve uma consciéncia critica. Inerente ao principio normativo desse
dever-ser, sdo evidenciados os valores €ticos, que estdo relacionados com uma mudanga de

atitude voluntaria, haja vista que “no centro aparece o ato voluntario da decisdo, completo na

acdo realizada. A decisdo ¢, assim entendida, a propria culminancia do ato ético” (PATRICIO,

¥ Foram utilizados os registros elaborados pelas criangas durante o projeto “Turma do Mangue” (Barbosa, 2020),
que ¢ uma inciativa da Escola Padre Giuseppe Bonomi, anterior a parceria com o GEATEC, que visa trabalhar
com questées ambientais na Educagio Infantil.
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1993, p. 141). A respeito do discernimento €tico, que norteia os atos e comportamentos, E1

destaca que:
Eles (criangas) conseguem perceber o que estd errado ¢ o que estd certo, ¢ cles
também levam isso para casa. O que eles aprendem correto eles tentam aplicar em
casa, isso a gente percebe na fala dos pais as vezes que a crianga comega cobrar em
casa algumas atitudes que antes nfo tinham. (E1).

Com base na fala de E1, a reflexdo e agdo representam os valores epistemoldgicos e os
valores ¢éticos. Na dimensdo da reflexdo, que se relaciona dialeticamente com a dimensdo da
agdo, realiza-se o discernimento ético entre o que ¢ certo e o que é errado (PATRICIO, 1993)
que, no contexto da Escola Padre Giuseppe Bonomi, caracterizou o processo de
conscientizagdo dos educandos, viabilizado por meio da dialogicidade e da problematizagdo
de alguns saberes que as criancas ja possuiam a partir das suas vivéncias e de algumas
situagcdes problematicas identificadas na comunidade do Iguape.

Na dimensdo da agdo, que € indissociavel da reflexdo, se efetiva a conduta moral com
base no discernimento €tico, que tem como referéncia o conhecimento construido no processo

(14

de conscientizagdo. Nesse sentido, “a exigéncia intrinseca e permanente que a Etica faz a
Moral ¢ a fonte do aperfeicoamento humano e a garantia de que s6 ha educagdo onde houver
fidelidade ao principio ético” (PATRICIO, 1993, p. 142). Essa acfo transformadora,
resultante da relacdo dialética entre reflexdo e acdo, € o que caracteriza o brincar baseado em
Temas Geradores como uma praxis que supera uma agdo mimética, visto que a imitagdo €
uma “reconstru¢do individual daquilo que € observado nos outros” (OLIVEIRA, 1997, p. 63),
enquanto a acdo transformadora ¢ a realizagdo de uma atitude cuja sua razdo de ser ¢
consciente ao sujeito (FREIRE, 1987). E2 relata que as a¢des das criangas se caracterizaram
da seguinte maneira:

O cuidado com o meio ambiente, de ndo jogar o lixo no chio, de preservar, da
limpeza, do cuidado, [...] de nio maltratar os animais, criancas que muitas vezes
podem ter um cachorro em casa ou outro animal doméstico. Entio essas coisas cles
ja levam para suas casas. E a questdo do manguezal, pois muitas [criangas] moram
em darcas perto do mangue ¢ clas aprendem a passar para a familia também o
cuidado que tem que ter. O que cla aprende na escola ela vai passar em casa de uma
forma diferente, com o jeito de crianga. (E2).

Para E2, tanto a responsabilidade quanto o respeito sdo valores basilares nas relagdes
éticas que as criangas necessitam estabelecer com as pessoas e com o meio ambiente em
geral. A eticidade, no contexto da pedagogia freireana, fundamenta-se em um principio critico
que esta para além dos principios normativos dos comportamentos humanos, pois considera
as condi¢des materiais dos sujeitos que sdo negados por um sistema hegemonico por meio da
exclusdo (DUSSEL, 2002). Ou seja, a praxis de libertacdo, que viabiliza a promogdo de

valores humanizadores por meio da educacio, se constitui com base no principio ético-critico.
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El e E2 apresentaram indicativos de que suas praticas na escola se pautam nos
principios freireanos da problematizagdo, dialogicidade e da coletividade, em que as
percepcdes das criangas sobre a realidade também sio consideradas. E necessario respeitar as
especificidades do processo de ensino-aprendizagem na infancia, caso contrario se efetiva um
Ensino de Ciéncias descontextualizado e alienante (FRAGA; ROSA, 2015).

Fraga e Rosa (2015) salientam que a producdo de materiais de divulgagdo cientifica,
especificos para a Educacgdo Infantil, € incipiente, indicando que a Educagdo em Ciéncias
nessa etapa escolar, em muitos casos, depende da criatividade dos educadores em buscar ou
construir alternativas de se trabalhar Ciéncias com as criangas. Nesse sentido, as brincadeiras
baseadas em conhecimentos de Ciéncias Naturais relacionados a um Tema Gerador,
elaboradas pelas educadoras da Escola Padre Giuseppe Bonomi em colaboragdo com os
pesquisadores do GEATEC, constituem-se como uma importante estratégia didatico-
pedagdgica no processo de conscientizagdo dos educandos, pois considera seus saberes e
valores no processo educativo, em que os valores epistemologicos e éticos se revelam

intrinsecos ao desenvolvimento do conhecimento.

Algumas consideracdes e contribuicées para a Educacio em Ciéncias

A utilizagdo da brincadeira de papéis sociais, pautada em um Tema Gerador no
contexto da Educagdo em Ciéncias, mostrou-se como uma possibilidade de efetivacdo da
pedagogia freireana na Educagdo Infantil. A problematizacdo e a dialogicidade sdo
pressupostos necessarios a esse tipo de brincadeira que visa a conscientizagdo dos educandos
(RAMBO, 2017). Nesse sentido, as brincadeiras, desenvolvidas na Escola Padre Giuseppe
Bonomi, foram norteadas pelo Tema Gerador “As riquezas naturais do Iguape: entre o
discurso e a pratica”, que € a sintese da percepcdo dos moradores do bairro Iguape sobre a
realidade em que vivem, revelando algumas contradi¢des sociais.

Como apontam alguns estudos na area de Educagdo em Ciéncias, a construgdo dos
conhecimentos cientificos no dmbito educativo ¢ permeada por valores, evidenciando-se a
condi¢do necessaria de indissociabilidade entre a dimensdo epistemologica e a dimensdo
axiologica no processo de ensino-aprendizagem da Ciéncia (RAZERA; NARDI, 2006;
LUCAS, 2014; RAICIK; ANGOTTI, 2019; SANTOS, 2020). Nessa perspectiva, a analise das
falas das educadoras revelou que as brincadeiras, desenvolvidas para facilitar o processo de
ensino-aprendizagem em Ciéncias’, possibilitam uma praxis que contempla as dimensdes

deontologica, epistemologica e axioldgica.

’ E importante lembrar que, diferentemente do Ensino Fundamental ¢ Médio, na Educago Infantil nio se busca
a cscolarizagdo das criangas. Contudo, por meio de jogos ¢ brincadeiras ¢ possivel abordar palavras
representativas de conceitos que fazem parte da arca de Ciéncias Naturais como forma de familiarizar os
educandos com esse tipo de conhecimento (BARBOSA et al., 2020).
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A dimensdo deontoldgica esta relacionada as regras e normas que orientaram as agdes
das criangas nas brincadeiras. No entanto, tais normas e regras ndo podem ser impostas, ja que
uma pratica educativa ético-critica permite um didlogo problematizador acerca do
desenvolvimento da brincadeira. Esse aspecto deontolégico do brincar se constitui também
como algo a ser aprendido pelos educandos, visto que na vida em sociedade € preciso ter uma
consciéncia ética dos direitos e dos deveres que regem a organizacdo social. A dimensdo
epistemologica consistiu no desenvolvimento da compreensdo sobre os problemas existentes
na realidade dos educandos, por meio de conhecimentos de Ciéncias construidos
coletivamente, permitindo um desvelamento critico do mundo. A dimensdo axioldgica se
revelou a medida que os educandos atribuiram sentido e significado aos conhecimentos que
viabilizaram uma compreensao critica sobre algumas situa¢des problematicas da comunidade.

As educadoras evidenciaram que as vivéncias axiologicas que as brincadeiras,
baseadas em alguns conhecimentos de Ciéncias Naturais, proporcionaram as criangas a
realizac@o de valores éticos (respeito, autonomia, pertencimento, responsabilidade pelo outro),
logicos ou epistemologicos (conscientizagdo), hedonisticos (prazer, envolvimento) e estéticos
(afetividade). Sdo os valores que emergem das vivéncias durante o processo educativo que
vdo indicar se os conhecimentos escolares possuem sentido e significado aos educandos
(PATRICIO, 1993), pois os valores estdo necessariamente relacionados a cultura de cada
suyjeito (FREIRE, 1987). Entende-se que o brincar, baseado em um Tema Gerador, se
constitui como uma estratégia didatico-pedagdgica que contribui para a Educacdo em
Ciéncias em que os conhecimentos, construidos coletivamente no espago escolar, possuem
sentido e significado aos educandos.

Com base nas falas das educadoras, constatou-se que o modo como as criangas
valoram aspectos da sua realidade revela, em alguma medida, a percep¢do das pessoas com
quem elas convivem, o que pode auxiliar na identificag¢do de situa¢des-limites (BARBOSA et
al., 2020). A identificagdo das situagdes-limites e da valoracdo nas falas significativas ¢
fundamental para o planejamento dos valores e conhecimentos a serem promovidos por meio
das praticas educativas ético-criticas. Assim, a praxis educativa que considera a
indissociabilidade entre a dimensio epistemologica e axiologica pode propiciar aos educandos
tanto uma compreensdo critica acerca das contradi¢des sociais quanto possibilidades de
transformagdo da realidade.

Destarte, a pesquisa evidenciou que o desenvolvimento de aspectos pautados na
pedagogia freireana, contemplando conhecimentos do Ensino de Ciéncias na Educacio
Infantil, s6 € possivel quando a concepcdo de infancia respeita a autonomia das criangas, o

reconhecimento do outro como ser autdonomo, capaz de escolher, de opinar, de agir, pois esses
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sd0 0s pressupostos para uma praxis ético-critica, que se efetiva por meio de uma atitude ética

de responsabilidade e reconhecimento do outro enquanto outro.
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