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Palavras-chave: Resumo: Destacamos resultados de uma pesquisa, em desenvolvimento, ligada a
Licenciatura em acdes de um plano de trabalho de iniciagdo cientifica, com financiamento da
pedagogia. Educagao FAPESP, cujo objetivo ¢ compreender como a Matematica ¢ abordada na formagio
matematica nos anos inicial de professores em cursos de Pedagogia do Estado de Sio Paulo (SP) de
iniciais. Formagao Instituicdes Publicas Federais ¢ Estaduais. Para tanto, neste artigo, trouxemos ao
docente. didlogo dados parciais do processo investigativo, cujos resultados, amparados em

uma pesquisa qualitativa de carater descritivo-analitico, revelam que as praticas
formativas estdo atreladas ao campo do conhecimento pedagdgico, ou scja, ao
"como" sc¢ ensinar, especificamente discutindo mais aspectos da metodologia de
ensino do que do conhecimento especifico dos conteudos matematicos. Face aos
resultados, a andlise das ementas aqui destacadas levanta a necessidade de uma
maior articulagdo entre a recomendagdes da Educacdo Matemadtica, o conhecimento
curricular do conteido presente nas escolas, bem como da cultura do trabalho

docente.
Keywords: Abstract: We highlight the results of a research, under development, linked to the
Degree in pedagogy. actions of a scientific initiation work plan, with funding from FAPESP, whose
Mathematical education  objective is to understand how Mathematics is approached in the initial training of
in the early years. teachers in Pedagogy courses in the State of Sdo Paulo (SP) of Federal and State
Teacher education. Public Institutions. For this purpose, in this article, we brought to the dialogue partial

data from the investigative process, the results of which, supported by a qualitative
rescarch of a descriptive-analytical character, reveal that the training practices are
linked to the ficld of pedagogical knowledge, that is, to the "how" if teaching,
specifically discussing more aspects of teaching methodology than specific
knowledge of mathematical content. In view of the results, the analysis of the menus
highlighted here raises the need for a greater articulation between the

! A etapa da pesquisa de iniciagio cientifica que possibilitou o contato ¢ a andlise documental das ementas das
disciplinas de Matematica, nos cursos de Pedagogia, configura-se investigacdo de Trabalho de Conclusio de
Curso (TCC) do primeiro autor na Universidade Federal de Sao Carlos — UFSCar, Sdo Carlos-SP, sob orientagio
do segundo autor.

@ ® Esta obra foi licenciada com uma Licen¢a Creative Commons Atribuicédo 4.0 Internacional
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recommendations of Mathematical Education, the curricular knowledge of the
content present in schools, as well as the culture of teaching work.

Introducao

Nos ultimos anos, expressivamente, inimeros estudos colocam em xeque a formagdo
para o ensino de Matematica existente em cursos de Pedagogia. Coloca-se em crédito alguns
elementos que consideramos fatores importantes: a) a relagdo entre teoria e pratica; b) o
tempo destinado as disciplinas e/ou componentes curriculares necessarios a organizagdo do
trabalho com a Educagdo Matematica nos anos iniciais, ¢) o conhecimento especifico,
pedagdgico e curricular de contetido; d) a identidade do docente em formag@o; e) as praticas
de ensino direcionados a este campo de conhecimento; f) as atividades integradoras entre
ensino, pesquisa e extensdo, entre outros (CURI, 2004, GOMES, 2006, GATTI;, NUNES,
2008: NACARATO et al., 2009: VASCONCELLOS, 2009; ZAMBON, 2010; CIRfACO,
2016; ZORTEA, 2018).

Do lugar que falamos, enquanto professor formador e académico de um curso de
Pedagogia de uma Institui¢do Publica de Ensino Superior, acreditamos existirem outros
aspectos que também podem compor este cenario de desafios que a docéncia e o ensino de
Matematica nos primeiros anos de escolarizagdo anunciam, um deles ¢ o perfil do formador
dos professores que irdo ensinar conteidos matematicos.

Observamos, frequentemente, nos resultados dos estudos ja realizados neste campo,
que existem "duras" criticas ao curso de Pedagogia e aos profissionais egressos desta
licenciatura quando ingressam na carreira e passam a exercer a fung@o de lecionar distintas
disciplinas, dentre as quais encontra-se a Matematica. Contudo, parece existir ainda pouca
producdo do conhecimento quando o assunto refere-se ao perfil do docente responsavel por
esta disciplina, como também das caracteristicas de sua formagdo, da constitui¢gdo de sua
profissionalidade, por exemplo.

Neste contexto, objetivamos, neste texto, destacar encaminhamentos e resultados
parciais de uma pesquisa institucional, vinculada a Universidade Federal de Sdo Carlos —
UFSCar, a partir de um recorte da pesquisa de iniciagdo cientifica intitulada "Quem ensina
Matemadtica nos cursos de Pedagogia? O perfil do professor formador das instituigoes
publicas do Estado de Sdo Paulo", a qual conta com financiamento da Fundagdo de Amparo a
Pesquisa do Estado de Sao Paulo (FAPESP — Processo: 2019/10135-7). O recorte objeto de
reflexdo e apreciagdo presente no artigo (analise documental das ementas das disciplinas) diz
respeito ao trabalho de conclusido de curso de licenciatura plena em Pedagogia do primeiro

autor, o qual ¢é orientado pelo segundo.
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Para tanto, tomamos como base, a descri¢do inicial das ementas de disciplinas ligadas
a Educacdo Matematica de Pedagogia da Universidade Estadual Paulista (UNESP),
Universidade de Sao Paulo (USP), Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP),
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) e da Universidade Federal de Sdo Paulo
(UNIFESP), totalizando 12 cursos de licenciatura da area, dentre os distintos campi
universitarios das instituigdes mencionadas.

O referencial tedrico adotado no estudo contempla a formagdo de professores com
vistas ao trabalho docente no campo das praticas formativas adotadas pelos formadores e a

base metodologica enquadra-se nos estudos qualitativos da pesquisa em educagio.

Referencial tedrico

Com o término de investigagdes ja realizadas anteriormente, no ambito das agdes do
"Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Inicio da Docéncia e o Ensino de Matematica™ —
GEPIDEM — CNPq — ¢ possivel afirmar que existem indicios que demarcam evidéncias da
influéncia das praticas formativas que a licenciatura apresenta ao futuro docente, o que recai
na necessidade de compreender quem ensina Matematica em cursos de Pedagogia, uma vez
que, em tese, este docente do Ensino Superior, ¢ o responsavel por oportunizar o acesso, dos
futuros professores, aos conhecimentos e saberes bases a docéncia nos anos iniciais.

Trabalhos como os de Soares (2014), Zortéa (2015), Muniz (2016), Mariano (2016),
Cremoneze (2017), Almeida (2018), Neves (2018) e Santos (2018) sdo exemplos de
investigagdes que fortalecem a crenca de que € preciso olharmos para o perfil de quem
trabalha aspectos do ensino de Matematica na formac¢do dos professores dos anos iniciais,
haja vista que nos resultados finais destes estudos, foi recorrente a constatagdo de que as
praticas do Ensino Superior podem distanciar e/ou aproximar o pedagogo da area de Exatas,
dependendo de suas expectativas e experiéncias com a disciplina na licenciatura.

A formagdo de professores constitui-se um campo rico € promissor a ser explorado;
isso ndo ¢ um dado novo, uma vez que, cada vez mais, existem aspectos que tocam
diretamente em processos de reformulacdes das grades curriculares das licenciaturas, o que
mexe, sem duvida, com a concepg¢do de professor que se quer formar ou, como neste estudo,
na ideologia de praticas formativas relacionadas a Matematica que dizem respeito ao que um

pedagogo necessita saber/compreender para se lecionar nos primeiros anos.

* Este grupo esteve vinculado a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — UFMS, Campus Navirai no
periodo de fevereiro de 2013 a janeiro de 2019.
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Lima (2007), ao estudar o professor polivalente’ e os saberes docentes ao exercicio na
escola publica, destaca existir um amalgama de fatores que interferem na identidade deste
profissional. Para a autora, ele "[...] é um profissional essencial do sistema educacional
brasileiro, ja que atua diaria e diretamente na base da pirdmide com as criangas em escolas
publicas" (LIMA, 2007, p. 05). Neste entendimento, a figura do pedagogo no ambiente
escolar passa a ser de fundamental importancia a cidadania; isso requer a valorizagdo de sua
carreira, melhores condi¢des de trabalho, como também uma formagdo que contemple as
atuais exigéncias do fazer pedagdgico no sistema educacional. Isso, sem duvida, passa pela
concepgdo de formagdo presente nos cursos de licenciatura e, no caso especifico desta
proposta, da formagdo ao ensino de Matematica para lecionar nas escolas.

Assim, compreendemos, em concordancia tanto com a literatura especializada na
tematica quanto com os curriculos vigentes, que é objeto de discussdo e, portanto, de ensino
nos anos iniciais o conhecimento de "Numeros e operacdes", "Grandezas e medidas", "Espago
e forma", "Tratamento da Informacdo" e, desde 2017 com a Base Nacional Comum Curricular
— BNCC - (BRASIL, 2017), a inclusio de elementos da "Algebra", do pensamento algébrico
nomeadamente.

O desenvolvimento destas precisa estar atrelado, para além do conhecimento
especifico das propriedades matematicas implicitas/explicitas na exploragdo, sistematizacdo e
materializagdo dos conceitos, ao conhecimento pedagogico e conhecimento curricular
(SHULMAN, 1987), pois de nada adiantara o professor compreender o contetido se ndo sabe
como ensina-lo, as possibilidades de organizagdo do trabalho pedagdgico, bem como as
especificidades de seu ensino em turmas dos anos iniciais, o que exigira do docente do Ensino
Superior ndo s6 conhecimento da area, como ainda experiéncia profissional de atuacdo nestes
niveis escolares, pois a experiéncia pressupord, na defesa que temos, conhecimento das
relagdes causa-efeito quando do momento da abordagem tedrico-metodolégica com a
Educacdo Matematica na infancia. Logo, frente aos estudos da pesquisa em curso que estamos
a realizar, na nossa interpretagdo, para ser professor formador em cursos de Pedagogia, no
ambito deste componente da grade curricular, pensamos ser preciso conhecimento da
realidade que permeia a escola e a sala de aula, que este tenha exercido a docéncia e, com
base nisso, possa redirecionar as praticas e tentar romper com as barreiras constituidas pelos
estudantes que, muitas vezes, chegam a licenciatura com medo da Matematica, com marcas
negativas do processo vivenciado enquanto alunos do ensino béasico.

Nacarato et al. (2009) destacam que o desafio esta em romper a visdo negativa que se

tem desta area. Evidentemente, para atingir esse objetivo formativo, os direcionamentos

’ O termo "professor polivalente" ¢ adotado neste trabalho como sendo a terminologia utilizada para o professor
pedagogo, aquele profissional que tem de lidar com distintas disciplinas.
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teoricos e praticas exercidos pelo professor formador terdo um "peso" de grande valia que
pode, dependendo do docente, contribuir para a superagdo das dificuldades ou potencializar o
sentimento de "impoténcia" perante o processo de ensino e aprendizagem de conceitos por
parte dos futuros professores.

Gatti e Nunes (2008, p. 22), em uma analise dos cursos de Pedagogia no Brasil,
especificamente das que abordam o grupo "Conhecimentos relativos a formagao profissional

especifica", concluem que:

As disciplinas deste grupo trazem ementas que registram preocupagdo com as
justificativas sobre o porqué ensinar, o que, de certa forma, contribuiria para evitar
que essas matérias s¢ transformassem em meros receituarios. Entretanto, sé de
forma muito incipiente registram o qué ¢ como ensinar. Um grande niimero de
ementas registra frases genéricas ndo permitindo identificar contetidos especificos.
Ha instituigdes que propdem o estudo dos conteudos de ensino associados as
metodologias mas, ainda assim, de forma panoramica ¢ pouco aprofundada. Entdo,
mesmo nesse conjunto de 28% de disciplinas que podem ser classificadas como
voltadas a formagado profissional especifica, o que sugerem as ementas ¢ que esta ¢
feita de forma ainda muito insuficiente.

O quadro destacado por Gatti e Nunes (2008), embora ja tenha mais de uma década,
ainda apresenta-se contemporaneo no cenario da elaboragdo dos Projetos Pedagogicos de
Cursos (PPC’s) das licenciaturas em Pedagogia. Desse modo, torna-se mister, quando se quer
analisar este aspecto, observar situagdes para além do que estd no papel, haja vista que na
pratica, como bem destacam as autoras, existird muito mais ou tdo pouco daquilo que se
declara nas ementas. Logo, olhar para o que fundamenta a a¢do do professor tanto para
elaboragdo de ementas, planos de ensino, quanto para as agdes em sala de aula sdo
informagdes pertinentes a configuracdo de uma proposta de estudo que visa caracterizar o
perfil de quem esta "por tras dos documentos", ou seja, o docente do Ensino Superior.

Nacarato et al. (2009, p. 22), ao tecerem considera¢des sobre o ensinar e o aprender,
colocam ainda que "[...] ndo ¢é possivel avaliar a qualidade da formag@do oferecida, tomando
por base apenas as ementas dos cursos — as quais, muitas vezes, cumprem apenas um papel
burocratico das institui¢des". Por essa razdo, estamos também aqui a olhar para: quem sao os
formadores? Que tipos de praticas declaram constituirem com seus alunos? Quais concepgdes
permeiam o ensinar e aprender Matematica previstas em seus planos de ensino? Que
conhecimentos e conteidos s3o necessarios a abordagem nos anos iniciais em suas visdes?
Enfim, que trajetorias formativas estes professores tiveram com a Educacdo Matematica e
como elas podem vir a interferir na forma como veem a formag@o nos cursos de Pedagogia?

O Ensino Superior no Brasil tem crescido consideravelmente, ocorrendo nos ultimos
anos um aumento no numero de vagas disponibilizadas para este segmento de ensino tanto no
setor publico quanto privado. O modelo de educagido/formagdo nas Universidades publicas,

nomeadamente, estd pautado em um paradigma que visa a indissociabilidade ensino-pesquisa-
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extensdo e, neste contexto, Cunha (1996), nos convida a refletir o qudo dificil é para o
professor conseguir transitar por estas trés dimensdes de maneira a garantir qualidade
necessaria dentro das institui¢des.

Outra questdo levantada como um problema pela autora, é o fato de a legislacdo
brasileira ndo prever uma formagdo para docéncia universitaria, colocando apenas que essa
formagdo devera se dar na forma de pos-graduacgdo stricto sensu, entretanto, ndo explicita
como deve ser essa formagdo. A autora, destaca que se gera uma interpretacdo equivocada de
que o saber da pesquisa se transforma automaticamente em saber docente. Embora os saberes
da pesquisa sejam fundamentais, haja vista que, neste campo de atuagdo docéncia ndo se
desvincula de pesquisa, hd toda uma gama de saberes para a docéncia que sdo diferentes,
levando muitos a escolherem a carreira nas Universidades como sendo ali o lugar onde se faz
pesquisa, se esquecendo de refletir que esta entre suas fungdes ser professor (CUNHA, 2009).

No que diz respeito ao ensino da Matematica nos cursos de Pedagogia, encontramos
uma problematica que esbarra também na atuacdo dos professores da Educacdo Basica: a
aversio (CIRIACO; PIROLA, 2018). Alguns estudos, no campo da Psicologia da Educacio
Matematica (FARIA, 2006; SANDER, 2014; TORTORA, 2019, evidenciam que existem, em
significativa relevancia, atitudes negativas e alguns déficits formativos dos pedagogos no que
respeita aos conteudos especificos da Matematica escolar, muitos destes problemas podem ser
localizados, em analise mais acentuada da questdo, na trajetoria e experiéncias de sentimentos
gerados ao longo de seu processo na escolarizagdo. Xavier (2015), em sua dissertagdo de
mestrado, traz de maneira explicita essa questdo, colocando em sua reflexdo que a fun¢do do
professor de Matematica no Ensino Superior, principalmente nos cursos de Pedagogia, ¢
romper com essa barreira, minimizando os receios dos estudantes e focando em préaticas
pedagogicas que possam formar e facilitar a futura agdo docente de seus alunos. Para nos, essa
situacdo também estd vinculada diretamente a formagdo do professor que ensina Matematica
na formagao inicial de professores.

Apos estas reflexdes colocadas, julgamos ser indispensavel um olhar mais criterioso
para os cursos de licenciatura em Pedagogia, especificamente observando a formagdo do
profissional que ministra as disciplinas do campo da Educagdo Matematica, evidenciando
qual sua trajetéria formativa, quais as concepgdes eleitas por eles como primordiais nas
ementas e planos de ensino, buscando assim, tentar entender e discutir caminhos que possam
levar ao aprimoramento deste campo tdo essencial, porém, ainda temido pelos futuros
professores.

E compreendendo o papel que o professor formador exerce sobre as atitudes em
relacdo a Matematica e as formas de concepgdo de futuras praticas pedagogicas neste ambito,

que acreditamos ser preciso um estudo mais detalhado da questdo no sentido de perceber, de
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maneira mais detalhada, qual o perfil profissional de quem atua diretamente com disciplinas
relacionadas aos conhecimentos bases da docéncia.

Por essa razdo, estamos também aqui a olhar para: quem sio os formadores? Que tipos
de praticas declaram constituirem com seus alunos? Quais concepg¢des permeiam o ensinar e
aprender Matematica previstas em seus planos de ensino? Que conhecimentos e conteudos
sdo necessarios a abordagem nos anos iniciais em suas visdes? Neste trabalho,
especificamente, o recorte tematico para a discussdo se da em compreender o que dizem as
ementas das disciplinas, o que € declarado como sendo conhecimento matematico abordado

no curso de Pedagogia.

Delineamento metodolégico

A producdo do conhecimento cientifico, em Ciéncias Humanas, requer abordagem que
permita tecer consideragdes que vdo para além do 6bvio, da consequéncia, do observavel de
modo pratico, das constatacdes evidentes aos olhos. E preciso tentar compreender o que esta
nas "entrelinhas" dos dados coletados. Logo, a pesquisa qualitativa em educac¢io (LUDKE;
ANDRE, 1986), de carater descritivo-analitico, é uma abordagem que nos permite tecer
consideragdes mais detalhadas e dar destaque aos fenomenos com base na visdo dos atores do
processo educacional, neste caso daqueles que estdo diretamente ligados aos cursos de
Pedagogia em disciplinas de "Fundamentos e Metodologias do Ensino de Matematica".

A pesquisa qualitativa no campo da educagdo tem uma importancia significativa, pois
¢ com base neste olhar que ¢ possivel fazer uma reflexdo aprofundada sobre o contexto da
realidade que se pretende estudar, suas especificidades, suas variaveis e as influéncias
externas que permeiam todo e qualquer ambiente, podendo-se, assim, fazer uma analise que
possibilite discussdes que possam levar ao diagnostico dos problemas, ou seja, a pesquisa
qualitativa em educagdo tem por finalidade compreender o processo da qualidade da situagdo
e ndo apenas os resultados finais, mas, sim, as razdes pelas quais se chegou a eles,
facilitando assim intervengdes para o aprimoramento das praticas a serem desenvolvidas
(ZANETTE, 2017).

Neste trabalho, optou-se pela anélise documental como instrumento de coleta de
dados. Garcia Gutierrez (1984), define analise documental como sendo toda analise e estudo
que se faz de um documento, destacando as formas de escrita, contextualizagdo e as formas
intelectuais que o compdem, esquematizando assim todas as informagdes e ideias que se
almeja extrair de determinado documento. Outro autor que nos convida para refletir sobre
analise documental como instrumento importante para o pesquisador ¢ Cellard (2008), que
elenca alguns pontos que devem ser levados em consideragdo quando se realiza este tipo de

analise: a) os autores; b) a confiabilidade do texto; c) sua logica interna e; d) os conceitos que
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o permeiam, facilitando assim ao pesquisador uma compreensdo mais profunda do material.
Justifica-se neste trabalho o uso deste recurso de analise, pois pretendeu-se, como explicitado
na proxima secdo, ter acesso as ementas das disciplinas ministradas pelos professores na
perspectiva de compreender como a Matematica estd presente nos cursos de Pedagogia.

Na pesquisa mais alargada, a qual deu origem a este trabalho, realizamos algumas
etapas como, por exemplo, a do mapeamento do quantitativo de cursos de licenciatura em
Pedagogia das Instituigdes Publicas do Estado de S3o Paulo (SP) existentes, a busca pelos
projetos pedagodgicos e ementas das disciplinas relacionadas a Matematica presentes nas
Universidades, as quais serdo objeto de analise a partir da proxima se¢do, com base em uma
descri¢do documental prévia.

Foram identificados 12 cursos de Pedagogia no Estado, dentre os quais 6 sdo da
Universidade Estadual Paulista — UNESP — (Araraquara, Bauru, Marilia, Presidente Prudente,
Rio Claro e Sao José do Rio Preto), 2 da Universidade de Sdo Paulo — USP — (Ribeirdo Preto
e Sdo Paulo), 2 da Universidade Federal de Sao Carlos — UFSCar — (Sdo Carlos e Sorocaba),
1 da Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP — (Campinas) e 1 da Universidade
Federal de Sao Paulo — UNIFESP (Guarulhos).

Ludke e André (1986), trazem a ideia de que a analise documental auxilia o
pesquisador a fundamentar suas ideias e afirmagdes, sendo um instrumento para consolidagdo
dos dados obtidos no decorrer da pesquisa, perspectiva esta que tentaremos desenvolver a

seguir.

Descricio e analise de dados
Nesta se¢do, apresentaremos quadros contendo a institui¢do, o nome da disciplina e
sua ementa. Em seguida, faremos uma descritiva inicial destas, na tentativa de estabelecer

uma primeira aproximag@o com os dados na perspectiva de analisa-los.
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Quadro 1: Ementas das disciplinas de “Fundamentos do Ensino de Matematica™ dos cursos de Pedagogia da

UNESP
Campus Nome da disciplina Ementa
Caracteristicas do pensamento 16gico-matematico. Histdrico
Contetido, metodologiae | do ensino de Matematica. O ensino da Matematica na
pratica do ensino de educagdo infantil ¢ no ensino fundamental. Os conteudos
Araraquara Matematica (teoria e matematicos na educagdo infantil ¢ nas séries iniciais do
pratica). ensino fundamental. O “fazer Matematica”. Tendéncias atuais
(Carga horaria: 60 horas) | em educagdo matematica. Material didatico para a educacgio
matematica. Avaliagdo em Matematica.
Os principais objetivos da disciplina sdo: 1- Realizar estudos
teoricos ¢ metodologicos envolvendo o processo de ensino ¢
aprendizagem da matemadtica; 2- Estudar conceitos basicos de
Contetidos ¢ metodologia | matematica que so ensinados nos anos iniciais do Ensino
Bauru do ensino da Matemdtica. | fundamental bem como os principais recursos didaticos
(Carga horaria: 60 horas) | disponiveis ao ensino desses conceitos; 3- Realizar projetos de
intervengdo na drca do ensino de matemadtica; 4- Realizar
estudos sobre as Propostas Curriculares para o ensino de
matematica, BNCC e Parimetros Curriculares Nacionais.
A disciplina discutira a instrumentalizagdo teorica e pratica do
pedagogo para a concretizagdo da proposta  politico
pedagogica de socializagdo do saber escolar, visando
estabelecer a relacdo entre o conteudo matematico na
educacdo infantil € nos anos iniciais do Ensino Fundamental ¢
Contetido, metodologiae | a forma de sua difusdo. Analisard a légica do contetido
e pratica do ensino de matematico enquanto produto de uma evolucio historico-
Marilia - . L .
Matematica. (Carga social, dentro das caracteristicas que assume essa arca do
hordria: 75 horas) conhecimento no contexto atual. Analisard, ainda, tentativas
de renovagio dos programas ¢ da metodologia do ensino de
Matematica. - Fundamentos da educacido matemadtica. - O
processo de formacdo do conceito matemadtico. - Tendéncias
no ensino da Matemaitica. - Inovages curriculares em
Matematica.
Anilise dos pressupostos tedricos presentes na organizagio
Conteudos, dos contetidos de Matematica na Educacio Infantil ¢ nos anos
. Metodologias ¢ praticas | iniciais do Ensino Fundamental, abrangendo aspectos
Presidente . o L L 2 .
Prudente do ensino da hlstoncos,.fllosoﬁcos ¢ p51c.olog1cos que estdo envolvidos no
Matematica. (Carga desenvolvimento dos conceitos matematicos, além do estudo
horaria: 60 horas) de metodologias relativas a esses conteudos, tendo como ¢ixo
norteador a unidade entre teoria ¢ pratica.
A educacdo matematica, analise de diretrizes curriculares
Contetido, metodologia | municipais, Estaduais ¢ Nacionais para educacgio infantil ¢
Rio Claro do ensino de Matemdtica. | ensino fundamental. Andlise ¢ producio de materiais didatico-

(Carga horaria: 75 horas)

pedagogicos para o ensino da matematica. Tendéncias no
ensino da matemdtica. Abordagem de conteudos matematicos

Séo José do Rio
Preto

Contendo ¢ metodologia
do ensino da Matematica.
(Carga horaria: 60 horas)

O curso deverd enfocar a formagdo teorica ¢ pratica do
pedagogo para a concretizagdo da proposta politico-
pedagogica de socializagdo do saber escolar, visando
estabelecer a relacdo entre o conteudo matematico na
Educagio Infantil ¢ no Ensino Fundamental I, além de sua
forma de difusdo. A disciplina discutird a légica do contetido
matematico enquanto produto de uma evolucio historico-
social, dentro das caracteristicas que assume essa arca do
conhecimento no contexto atual. Analisard, ainda, tentativas
de renovagio dos programas ¢ da metodologia do ensino de
Matematica. - Fundamentos da educacido matemadtica. - O
processo de formacdo do conceito matemadtico. - Tendéncias
em Educagdo Matematica. - Praticas de Ensino de
Matematica.

Fonte: Os autores (2019).
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Nos cursos da Universidade Estadual Paulista (UNESP), podemos perceber que,
embora existam diferengas, o perfil do professor que ensina Matematica nos anos iniciais que
se pretende formar nessa institui¢do ¢ bem semelhante. Todas as ementas t€ém foco maior em
aspectos tedrico-metodoldgicos, em algumas até sdo mencionadas questdes ligadas ao
conteudo, analise de documentagdo pedagdgica, bem como algumas tendéncias em Educagéo
Matematica, mas o que predomina sdo os aspectos metodoldgicos.

Pelos dados declarados nas ementas, nota-se que a Universidade apresenta elementos
da formacdo para o ensino de Matematica de maneira parecida, as ementas sdo muito
proximas, tendo um ou outro ponto que as diferenciam, até os nomes das disciplinas sdo
semelhantes, modificando-se, as vezes, uma ou outra palavra.

Isso nos leva a conclusdo de que, no caso da UNESP, parece existir um consenso entre
os campi da institui¢do de um perfil voltado a compreensdo da caracteristica epistemoldgica e
historica da Matematica, enquanto ciéncia, haja vista que destacam uma abordagem de ensino
pautada nas tendéncias em Educagdo Matematica e também pelo fato dos escritos que
caracterizam a disciplina exprimirem necessidade de instrumentalizagdo tedrica e pratica do
pedagogo para que compreenda que aprender e ensinar ndo € uma questdo pacifica, que
implica reconhecimento de processos cognitivos que perpassam contextos historicos, sociais,
politicos e, principalmente, culturais das criangas. Em sintese, o amplo conjunto descrito nas
disciplinas dos cursos de Pedagogia desta institui¢do, demarcam, na leitura que fazemos, a
compreensdo de que € preciso se sustentar uma visdo de Matematica, tendo em vista que esta

influencia, significativamente, no que se deseja ao ensino e aprendizagem de conceitos.

Quadro 2: Ementa da disciplina de “Fundamentos do Ensino de Matematica” do curso de Pedagogia da
UNICAMP

Campus N"‘?‘e ‘da Ementa
disciplina

Identificar, caracterizar ¢ problematizar, de forma multidisciplinar ¢
Escola ¢ cultura | comparativa, os condicionamentos singulares que conformam as praticas

. matematica. escolares ¢ nio escolares que envolvem cultura matemadtica, visando a
Campinas L ~ . e . ,
(Carga horaria: | formacio reflexiva ¢ critica do professor para o ensino dos contetidos
60 horas) curriculares de Matemdtica do Ensino Fundamental T ¢ da Educacio
Infantil.

Fonte: Os autores (2019).

Na UNICAMP, diferentemente dos campi da UNESP, percebemos que hd uma
diferenga de nomenclatura da disciplina. Aqui se propde que o estudante estude aspectos
ligados a escola e a cultura matematica; isso demonstra que ha uma preocupagao,
aparentemente por parte da institui¢do, de que o futuro professor compreenda ndo s6 os
aspectos do conteido ou a metodologia de como se ensinar, mas, também, as questdes
historico-culturais ligadas ao trabalho com a Educacdo Matematica.

Embora aqui tenhamos a caracteristica cultural declarada desde o titulo da disciplina,

ao analisar os dizeres da ementa, também o enfoque maior, ao que tudo indica, centra-se na
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metodologia, avancando o debate por uma abordagem multidisciplinar e comparativa’, mas
ndo especifica como isso se apresentara durante o periodo da carga horaria. Além disso, ndo
apresenta quais conteudos matematicos o estudante de Pedagogia deve propriedade para
ensinar Matematica na Educag@o Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5°
ano).

Quadro 3: Ementas das disciplinas de “Fundamentos do Ensino de Matematica” do curso de Pedagogia da USP

Campus Nome da disciplina Ementa

Esta disciplina compreende o estudo dos fundamentos ¢ a
organizagdo do ensino da Matemdtica as criangas dos anos
iniciais do ensino fundamental ¢ educacdo infantil,
estabelecendo uma linha longitudinal que leve em conta as
relacdes existentes entre as nogdes matematicas abordadas
nesses dois niveis de ensino.

Metodologia do Ensino de
S3o Paulo Matematica
(Carga horaria: 30 horas)

Metodologia do Ensino de | A organizagio do ensino de matematica para os anos iniciais ¢
Matematica. (Carga hordria: | educagio infantil nas dimensdes epistemoldgicas psicoldgicas ¢
60 horas) pedagogicas.

Ribeirio
Preto

Fonte: Os autores (2019).

No caso da Universidade de S3ao Paulo, declaradamente, pela nomenclatura,
percebemos que a preocupagdo estd em "metodologia". As ementas apresentam dizeres muito
gerais, sem a centralidade em contetdos escolares.

Em termos comparativos, os campi S3o Paulo e Ribeirdo Preto sdo divergentes no
espago-tempo destinado a formagdo para o ensino com os futuros professores, uma vez que a
carga horaria ¢ reduzida, em 50%, de um curso de Pedagogia em rela¢do ao outro, sendo que
o primeiro (Sdo Paulo) apresenta 30 horas menos que o segundo. As palavras "escola" e
"contetdo" ndo sdo recorrentes na descrigdo dos fundamentos que respaldam o trabalho com a
disciplina na formacgdo inicial de professores. Aparentemente, na USP, a concepc¢do formativa
declarada nas ementas das duas cidades que ofertam a licenciatura pouco conversam entre si e

trazem perspectivas teoricas e metodologicas diferentes.

Quadro 4: Ementa da disciplina de “Fundamentos do Ensino de Matematica” do curso de Pedagogia da
UNIFESP

Campus 1\'101¥1e 'da Ementa
disciplina
Fundamentos Esta disciplina foca o ensino da Matematica na Educagao Infantil ¢ nos
teoricos praticos do | anos iniciais do Ensino Fundamental, a partir da compreensdo da
Guarulhos ensino da Matematica como produgio humana histérica. Sdo abordados conceitos
Matematica. (Carga | basicos dessa drea, clementos da histéria de seu desenvolvimento ¢
horaria: 75 horas) | diferentes abordagens teorico-metodoldgicas para seu ensino.

Fonte: Os autores (2019).

Na UNIFESP, ja no nome da disciplina, podemos perceber que existe uma

preocupacdo ndo s6 com a teoria e a metodologia, mas, também, com aspectos praticos da

* Na proxima ectapa da pesquisa, dada a possibilidade de compreenséo das concepgdes dos formadores frente ao
questiondrio encaminhado ¢ ainda pela leitura do plano de ensino da disciplina, poderemos ter subsidios que
possibilitem compreender, de forma mais explicita, o que € tal abordagem.
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abordagem matematica na Educagdo Infantil e nos anos iniciais, embora a ementa nado
especifique ainda quais propriedades serdo destinadas a formagdo do pedagogo, uma vez que
se utilizam "conceitos basicos" ao invés de dizer quais sdo eles. Pela ementa, ¢ possivel
afirmar que pretende-se abordar a Mateméatica como produc¢ido humana histérica e que serdo
abordados contetidos matematicos, discutidas diferentes abordagens para o seu ensino. E uma
perspectiva que pode auxiliar o futuro professor, pois, pelo direcionamento logico, primeiro
se apresenta o conteido a ser ensinado e, depois, a discussdo sobre metodologias que podem

auxiliar na pratica futura profissional no trabalho efetivo na escola.

Quadro 5: Ementas das disciplinas de “Fundamentos do Ensino de Matematica™ dos cursos de Pedagogia da

UFSCar

Campus

Nome da
disciplina

Ementa

Séo Carlos

Matematica:
conteudos ¢ seu
ensino. (Carga
hordria: 60 horas)

Caracterizar a natureza ¢ o0s objetivos da matemdtica enquanto
componente curricular das séries iniciais do ensino fundamental e de
EJA. Refletir criticamente sobre a alfabetizacdo matemdtica na
perspectiva do letramento matematico ¢ o ensino de matematica.
Focalizar os contetidos a serem ensinados: 1) nimeros ¢ operagdes
(conceitos de nmiimeros naturais ¢ de nimeros racionais na representagio
fraciondria, decimal ¢ percentual); 2) espago ¢ forma (localizagdo ¢
movimentacio de objeto, representagdo ¢ estudo das propricdades de
poliedros ¢ corpos redondos, figuras planas ¢ ndo planas); 3) grandezas
(discretas e continuas) ¢ medida (convencionais ¢ ndo convencionais), a
medida como tema integrador (comprimento, massa, capacidade, tempo,
sistema monetario ¢ outras grandezas), a produgdo ¢ registros de
medigdo; 4) organizacio de dados em tabelas ¢ graficos (leitura,
construgio ¢ analise de dados).

Sorocaba

Metodologia ¢
pratica do ensino
da Matematica.
(Carga hordria: 60
horas)

Estudo dos significados, contetidos, valores ¢ importincia da Matematica
para a Educagdo Bdsica levando-s¢ em consideragdo a inser¢do do
profissional em Pedagogia no coletivo da escola assim como as
discussdes recentes da Educagdo Matemdtica sobre propostas
curriculares, concepgdes de ensino ¢ aprendizagem ¢ 0 uso de recursos
didaticos alternativos. Enfase no desenvolvimento de competéncias
basicas necessdrias a formagao de professores de Educagio Infantil ¢ dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental para o ensino de Matematica,
focalizando o estudo dos nimeros naturais, campos conceituais aditivo ¢

multiplicativo, variagdo de grandezas, a formagado do conceito de espago,
figuras planas ¢ ndo planas, tratamento da informagdo, grandezas e
medidas sob o enfoque da resolugdo de problemas em atividades
desenvolvidas em laboratdrio de praticas de ensino.

Fonte: Os autores (2019).

A UFSCar, com dois cursos de Pedagogia, explicita claramente nas disciplinas quais
sdo os conteudos matematicos e propriedades que serdo exploradas/abordadas com os futuros
professores. A Universidade Federal de Sao Carlos, ao fazer tal opg¢do, na nossa interpretagao,
defende um posicionamento, de uma abordagem mais conceitual - centrada na abordagem dos
conteidos matematicos com os futuros professores, ou seja, a ementa indica que o formador
ensina Matematica e ndo apenas discute textos tedricos acerca do ensino -, quando comparada
com as demais institui¢des paulistas, a0 menos em tese. Além disso, elenca a Educacdo de
Jovens de Adultos, no campus Sao Carlos, como um campo de atuagdo do futuro professor e
declara que a apresentacdo dos conteiidos matematicos também ocorrerd com essa interface.
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Diante do exposto, tanto em Sdo Carlos quanto em Sorocaba, a concepgdo de
Matematica pelo formador nestes cursos de Pedagogia aparenta atender algumas das
especificagdes da literatura especializada na tematica da formagdo de professores para esta
area, uma vez que destaca os conteudos especificos que serdo objeto de estudo na formagao
inicial do pedagogo.

Pela abordagem inicial da descri¢do e analise aqui colocadas, frente ao objetivo deste
artigo, acreditamos que, dentre as institui¢des, a UFSCar e a UNESP, aparentemente, sdo as
Universidades que, em termos declarativos, explicitam melhor suas concepgdes de que
Matematica ensinar e aprender nas licenciaturas em Pedagogia. Contudo, de modo geral, o
que prevaleceu, pela analise dos documentos (ementas), o enfoque central, dado o tempo
destinado ao lugar que a Matematica parece ocupar, na Pedagogia, ainda é o aspecto
metodologico, dado que corrobora com outros estudos realizados, ha quase duas décadas,

neste campo como, por exemplo, os trabalhos de Curi (2004) e Gomes (2006).

Consideracoes finais

Em sintese, a experiéncia de olhar, mesmo que em uma primeira aproximagao, para os
dizeres das ementas das disciplinas dos cursos de Pedagogia do Estado de Sdo Paulo das
Universidades estaduais e federais, possibilitou uma compreensdo de que ndo existe ainda um
consenso entre "o qué" e "como" se ensinar Matematica na Educacdo Basica. Pelo exposto, ao
longo da discussdo neste paper, podemos inferir que a descricio dos fundamentos que
parecem dar respaldo a formagdo inicial de futuros professores nas licenciaturas em xeque,
expressam nos documentos a preocupacdo de que o pedagogo precisaria ter conhecimento
teorico, metodoldgico e conceitual dos conteudos matematicos que terd de ensinar, quando
ingressar na profissdo docente, mesmo que sob diferentes enfoques ora com destaques para
um perfil mais metodoldgico, ora mais especifico em relagdo as propriedades e natureza do
conhecimento matematico.

Nossa hipotese, ainda embrionaria, € de que isso se deve ao fato da base epistémica de
formagdo dos formadores, os quais, em suas trajetorias de formagdo inicial (em Matematica
ou Pedagogia), nos programas de mestrado e doutorado, dos quais sdo egressos, como ainda o
perfil das investigacdes que vém desenvolvendo no campo da pesquisa académica, as quais
constituem-se foco de seus olhares para a producdo do conhecimento e/ou de materiais
curriculares em Educacdo Matematica.

Em outras palavras, estamos a dizer que a fonte do conhecimento dos formadores e o

L. . 5 .
modo como concebem praticas do AprenderEnsinar” e do EnsinarAprender demarcam a

> Entendemos, em concordancia com Cremoneze (2019), que na pratica pedagdgica a aprendizagem ¢ o ensino
nio ocorrem de forma dissociada, ou seja, estamos a falar de um bindmio.
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validade do tipo de saber que consideram fundamentais a formagdo do professor que ensina
Matematica e o que consideram valido para tal. Razao pela qual, a partir de agora, na pesquisa
mais alargada objeto de nossa iniciag@o cientifica, iremos tentar compreender quem s3o os
professores que ensinam Matematica nas licenciaturas em Pedagogia, na perspectiva de
identificar as concepg¢des e fundamentos que norteiam suas praticas ao colocar em ag¢do o que
se evidencia, em termos declarativos, nas ementas aqui apresentadas. Esta etapa da
investigacdo encontra-se, quando do momento da escrita deste trabalho, em vias de
desenvolvimento, uma vez que elaboramos um questionario (via Google Formuldrio), o qual
fora encaminhado aos docentes responsaveis por lecionar as disciplinas de Educaco
Matematica. Os dados produzidos a partir do referido instrumento, esperamos compartilhar
com o leitor em um proximo artigo, que se encarregara de dialogar com as informagdes

possibilitadas na interlocu¢do com os formadores em resposta ao questionario.
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