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Resumo: Esta pesquisa teve como objetivo investigar o processo de construgio da
identidade docente de licenciandos participantes de um Programa de Formagdo de
Professores, com base na Representagdo Social sobre Ser Professor de Quimica. O
aporte tedrico-metodoldgico foi a Teoria das Representagdes Sociais - TRS
(MOSCOVICI, 1978) ¢ autores que tratam da construgdo da identidade docente,
como Marcelo (2009) ¢ Almeida, Penso ¢ Freitas (2019). Com abordagem
metodolégica qualitativa, os instrumentos utilizados foram: questiondrio
diagnostico, memorial descritivo ¢ Associagdo Livre de Palavras. Na andlise dos
dados considerou-se a abordagem processual da TRS ¢ a Andlise de Conteudo. Os
resultados apontaram que as Representagdes Sociais identificadas, estdo fortemente
objetivadas ¢ ancoradas nas habilidades ¢ competéncias especificas para ensinar, as
quais privilegiam as relagdes estabelecidas entre o professor, o aluno ¢ o saber.
Indicando uma identidade docente ainda pautada em uma visio da docéncia advinda
do senso comum ¢ do processo de escolarizagdo.

Abstract: This research sought to investigate the process of constructing the teaching
identity of undergraduates participating in a Teacher Training Program based on the
Social Representation of Being a Chemistry Teacher. The theoretical-methodological
contribution was the Theory of Social Representations-TSR (MOSCOVICI, 1978)
and authors who deal with the construction of the teaching identity, such as Marcelo
(2009) and Almeida, Penso and Freitas (2019). With a qualitative methodological
approach, the instruments used were diagnostic questionnaire, descriptive memorial
and Free-Word-Association. In the data analysis, the procedural approach of the TSR
and the Content Analysis were considered. The results showed that the identified
Social Representations are strongly objectified and attached to the specific skills and
competences for teaching, which privilege the relationships established between the
teacher, the student and knowledge. Thus, indicating a teaching identity still based on
a vision of teaching arising from common sense and the schooling process.

@ ® Esta obra foi licenciada com uma Licen¢a Creative Commons Atribuicédo 4.0 Internacional
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Introducao

A constatagdo do pouco ou nenhum interesse dos académicos dos cursos de
licenciatura pelo exercicio da profissio tem se tornado recorrente nas pesquisas sobre
formagdo de professores (MARTIN et al., 2016). No estudo de Leme (2012), o autor aponta
que muitos estudantes de licenciatura ndo pretendem seguir na profissdo depois de formados,
e diversos motivos sdo apresentados, dentre eles, a desvalorizagdo do trabalho docente. Fica
evidente que, a escolha pela docéncia implica na op¢do por um curso de licenciatura, contudo
a escolha pelo curso de licenciatura nem sempre reflete a preferéncia pela docéncia.

Situagdo semelhante € vivenciada nos cursos de Licenciatura em Quimica, nos quais,
quase sempre, estudantes graduados ou proximos da conclusdo do curso ndo se reconhecem
como professores de Quimica, e, em sua maioria, se reconhecem em outras profissdes de
competéncia dos quimicos ou até¢ mesmo de areas afins, mas ndo na docéncia. Provavelmente
esse autorreconhecimento se da devido a importancia que ¢ atribuida a profissdo de quimico
em detrimento da profissdo de professor de quimica. Segundo Zucco (2011), a Quimica € uma
Ciéncia de importante aplicacdo cotidiana, pois sem o crescimento de suas atividades, o
desenvolvimento cientifico e tecnologico que conhecemos seria limitado.

Em relagdo a importancia da Quimica, esse autor ainda afirma que a Quimica “presta
uma contribuicdo essencial a humanidade”, fornecendo diferentes tipos de recursos, tais
como: alimentos, medicamentos, vestimentas, moradia, energia, matérias-primas, diferentes
formas de transportes e de comunicac¢des. E ressalta ainda, que, a Quimica possibilita a
produgdo de uma infinidade de materiais sintéticos, € sem esses haveria um mundo “sem
telefones, sem computadores e sem cinema. [...] sem aspirina ou detergentes, shampoo ou
pasta de dente, sem papel, sem colas ou tintas [...]” (ZUCCQO, 2011, p. 733).

Com uma representagdo tdo marcante, quem ndo quer ser quimico? A sociedade
atribui uma maior importancia ao trabalho desenvolvido pelo profissional de quimica em
detrimento ao trabalho desenvolvido pelo professor de Quimica. Considera-se que um dos
motivos para que isso ocorra, seja pelo fato de que os estudantes iniciam e concluem o curso
sem desconstruir a identidade sobre ser professor de Quimica que, quase sempre, € pautada na
representagdo socialmente estruturada a partir de diferentes fontes, como a familia e a midia,
idealizando um perfil “estereotipado de professor” (DINIZ PEREIRA, 2016, p. 17),
compreendido como aquele que domina o conteudo e consegue transmiti-lo.

Estudos apontam que a constru¢do da identidade ndo se d4a apenas no curso de
licenciatura, nem muito menos comega a se estruturar ali (PIMENTA, 2012; MARCELO,
2009). A identidade profissional do professor comega a se construir na sua trajetoria de vida e
de formacgdo, mas desenvolve-se mediante os inimeros processos formativos do professor. De

acordo com Brito (2013, p. 14), € “imprescindivel considerar que a formagao do/a professor/a
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se inicia na formagdo elementar, no contato com o/a primeiro/a professor/a como aluno de
qualquer grau de ensino”.

Além das experiéncias vividas, o professor em sua historia de vida tem crengas,
conceitos, imagens, sonhos, expectativas, conhecimento sobre sua pratica (e sua pratica
futura, no caso dos estudantes de licenciatura), e principalmente representagdes a respeito da
profissdo professor, que foram socialmente construidas. S@o experiéncias definidas como
elementos fundamentais e estruturantes no processo de construc¢do da identidade do professor.
Assim, considera-se que conhecer a representacdo social sobre ser professor de licenciandos
pode fornecer subsidios importantes para auxiliar na estruturagdo dos processos formativos de
professores, tanto na formagao inicial como na formagdo continuada.

Nesse sentido, neste artigo apresenta-se os resultados de um estudo realizado na
Universidade Federal do Acre (UFAC), cujo objetivo foi o de investigar a identidade docente
de licenciandos em Quimica, a partir da Representacdo Social sobre ser Professor de Quimica,
antes do inicio das atividades previstas no Programa de Residéncia Pedagogica dessa

institui¢do.

Representacio Social e Identidade Docente na Formacao de Professores

Em seus estudos sobre as Representa¢des Sociais, Moscovici (1978) compreende que
esta preocupa-se com a inter-relagdo entre o individuo e o objeto social, a qual contribuira no
processo de construgdo das Representagdes Sociais. Segundo Moscovici (1978), as relagdes
sociais s3o frutos das Representacdes Sociais, construidas no cotidiano, a partir das intera¢des
entre o individuo ou grupos de individuos e o objeto social da representagao.

Dessa forma, as Representacdes sdo como uma rede de ideias e de imagens livremente
interligadas, que atribuem um sentido de flexibilidade na interpretacdo do cotidiano e na
vivéncia em grupo, uma vez que elas se destacam pelo aspecto impessoal, pois sdo
Representagdes de outros ou de outros grupos, constantemente reconstruidas na medida em
que os individuos agem a partir das Representacdes que possuem, e as reformulam
(MOSCOVICI, 2015).

Segundo Moscovici (1978, p. 26) a Representagdo Social € uma “[...] modalidade de
conhecimento particular que tem por funcdo a elaboragdo de comportamentos e a

comunicagdo entre individuos”. E, sdo formadas mediante dois processos: a ancoragem e a

2
objetivacdo. A ancoragem consiste na inser¢do de um conceito desconhecido aos
conhecimentos ja existentes, dessa forma, o individuo com base nos conhecimentos pré-
existentes busca a melhor interpretagdo do novo conhecimento, de maneira a incorpora-lo aos

conhecimentos que lhe sdo familiares. A objetivacdo por sua vez, consiste no processo de
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materializagdo do conhecimento, o individuo constréi imagens mentais, de maneira a
transformar conceitos abstratos em concretos (MOSCOVICI, 1978).

A Teoria das Representagdes Sociais busca traduzir e compreender o pensamento do
senso comum construido no ambito de uma sociedade, a partir das Representagdes que seus
individuos possuem de determinado conhecimento. Portanto, “[...] sdo apropria¢des que as
sociedades de massa fazem dos conhecimentos produzidos pela ciéncia, pela heterogeneidade
e pelo dinamismo social” (PEREIRA; CAMINO, 2003, p. 448).

As Representacdes sdo construidas depois que o individuo se informa sobre
determinado objeto social, até entdo, pouco ou ndo conhecido por ele. Depois disso, ele adota
uma posicdo diante do objeto social, e consequentemente toma uma decisdo. Quando ha
constru¢do de diferentes Representacdes em um mesmo grupo, tem-se a existéncia de
subgrupos diferentes entre si. Da mesma forma, também se constrdi as Representacdes
importantes na vida cotidiana e social, “elas nos guiam na maneira de nomear e definir em
conjunto os diferentes aspectos de nossa realidade cotidiana, na maneira de interpreta-los,
estatui-los e, se for o caso, de tomar uma posigdo a respeito e defendé-la” (JODELET, 2001,
p. 1.

O professor vai construir suas Representagdes mediante um complexo conjunto de
relacdes ideologicas construidas a partir das interagdes experienciadas com o objeto social
(docéncia) e com outros individuos sociais (professores ou ndo professores). Dessa forma,
suas escolhas, seu comportamento e a maneira como se identifica socialmente, diante da sua
escolha profissional, dependerdo das Representagdes Sociais que ele estruturar nesse
processo.

Na busca por caracterizar o termo identidade e, em especial, a identidade profissional
do professor, considera-se a docéncia como uma profissdo, e nesse campo de trabalho,
Pimenta (1997, p. 6) pondera que “a [...] a identidade ndo ¢ um dado imutavel. Nem externo,
que possa ser adquirido”, contudo, ressalta que ela € construida, pois trata-se de um processo
de construgdo social e histérico do individuo, de maneira que a medida que esse processo se
desenvolve, o tornar-se professor também se constroi.

Para Dubar (1997, p. 117), o trabalho docente “é um espago privilegiado de
reconhecimento da identidade social”. O autor compreende a identidade profissional como
uma construgdo social, na profissdo docente a identidade vai se constituindo mediante o
significado que cada professor atribuira ao exercicio de sua profissdo, das atividades docentes,
do seu cotidiano escolar, a partir de seus valores, da sua historia de vida, dos seus saberes, dos
seus habitus, de suas representagdes, entre outros.

A identidade docente é, portanto, uma construgdo social influenciada pelas

Representagdes Sociais de cada individuo ao longo do tempo. Segundo Pereira e Cavalcante
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(2017), o processo de constru¢do da identidade docente € constante, e envolve tanto a
formagdo inicial como a formagdo continuada, além disso, acrescenta-se a esse processo as
experiéncias vivenciadas no contexto escolar, as relagdes professor-professor, aluno-aluno e
professor-aluno; uma vez que elas influenciardo na imagem que o aluno desenvolve sobre o
professor e que o professor tem de si e de seus colegas de profissdo.

No campo profissional por sua vez, a identidade encontra-se em ressonancia com
contextos diferentes, segundo Lima (2012, p. 105) “[...] ela é representada na interacdo do
movimento da continuidade com o movimento da ruptura [..]7. Nesse contexto, a
continuidade ¢ compreendida pela autora como a identidade profissionalmente construida,
que em um percurso continuo vai exigir o reconhecimento de suas competéncias a fim de que
o professor seja capaz de validar sua propria imagem. A ruptura por sua vez, vai envolver a
dualidade entre as crengas pessoais a respeito da profissdo professor e o espago de aspiragdes
profissionais, tornando possivel a constru¢do de uma nova identidade docente.

De acordo com Marcelo (2009), discussdes relacionadas a identidade docente sdo
fundamentais, pois “é através de nossa identidade que nos percebemos, nos vemos e
queremos que nos vejam” (MARCELO, 2009, p. 112). O autor ainda define a identidade
profissional, como aquilo que se constroi ao longo da vida e que se efetiva entre sujeitos,
caracterizado como um processo progressivo, que promove o conhecimento de si mesmo
enquanto pessoa em uma determinada conjuntura.

O processo de construgdo da identidade profissional docente consiste em um complexo,
dindmico e constante equilibrio entre o eu pessoal e o eu profissional com o ser professor e o
trabalho que um professor desempenha, ou seja, aquilo que de fato caracteriza ser professor e
fortalece a construcdo da identidade docente.

Nesse sentido, Almeida, Penso e Freitas (2019), a partir da anélise de diferentes
producdes académicas, propuseram quatro categorias denominadas pelas autoras de
identidades, que agregam outras subcategorias, e que poderiam compor a Identidade Docente.

As categorias e subcategorias propostas pelas autoras estdo organizadas no quadro 1.
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Quadro1- Identidades que compdem A Identidade Docente

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS
Visfo Redentora
Identidade Missiondria Papel Feminino

Poder ¢ Prestigio
Visdo Funcionalista
Identidade Instrumental Postura Centralizadora
Controle do Estado
Trabalhadores Assalariados
Luta de Classe
Identidade Proletaria Precarizacio das Condi¢des de Trabalho
Relagao de Poder (explorador/explorado)
Desprestigio ¢ Desvalorizacdo do Trabalho
Competéncias ¢ Habilidades Especificas da Profissio
Visdo Interacionista das Aprendizagens
Razao Social da Profissdo
Identidade Profissional Visdo Politica da Educagio
Consciéncia de Classe
Sentimento de Pertenga
Afetividade
Fonte: Organizado pelas autoras com base em Almeida; Penso ¢ Freitas (2019, p. 21-22).

Segundo as autoras, a primeira categoria, identidade missionaria, ¢ implementada no
Brasil pelos jesuitas, e se destaca no cenario brasileiro por ocupar o “modelo da pedagogia
agostiniana a qual conferia ao professor uma posi¢do de prestigio por receber a incumbéncia
de transmitir valores morais da sociedade sob o pilar de uma filosofia cristd”. Nessa
identidade, o professor ¢ compreendido como um missionario capaz de ‘arrebanhar as ovelhas
desgarradas’ (ALMEIDA et al., 2019, p. 22).

A identidade missiondria ¢ representada em outras trés subcategorias. A primeira,
denominada de “papel feminino”, estd relacionada a mulher, por conceder a docéncia
caracteristicas maternas e relativas ao cuidado com o lar, papel este tradicionalmente atribuido
a mulher. A segunda subcategoria ¢ denominada de “vis@o redentora” e atribui a docéncia
caracteristicas de sacerddcio; para as autoras, o professor consiste no “pastor que guiara as
ovelhas desgarradas”. Por ultimo, a subcategoria “poder e prestigio” € compreendida “como o
poder moralizador sacerdotal incorporado no exercicio da docéncia, que tem como
caracteristica 0 monopolio sobre o certo e o errado” (ALMEIDA et al., 2019, p. 22-23).

A segunda categoria, identidade instrumental, trata de uma identidade de regulacdo
do Estado, utilizada “como medida de controle social”. Nessa identidade, o professor ¢ um
“instrumento de transmissdo dos conhecimentos definidos pelas normatizagdes do Estado”.
Nao ha autonomia no trabalho do professor, ja que este € controlado pelo Estado, a formagéo
se da pelo processo de transmissdo do conhecimento, por uma Unica via, em que “o professor
transmite o conhecimento e o aluno memoriza”, o processo formativo ndo € para formar
cidaddos pensantes e participativos, nem que venham a colaborar com sua sociedade. Essa
categoria se assemelha a categoria anterior, diferenciando-se no poder que controla o

professor: na categoria anterior, o poder era sacerdotal, nesta categoria, o poder ¢ do Estado
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(ALMEIDA et al., 2019, p. 23).

A categoria identidade instrumental desdobra-se em outras trés subcategorias. A
primeira, “visdo funcionalista”, pauta-se em “um modelo de educagdo tecnicista centrada nos
conteidos descontextualizados das praticas sociais”. A segunda subcategoria, “postura
centralizadora”, trata da “centralizacdo da acdo pedagdgica na figura do professor e nas
técnicas de ensino” — o professor apenas cumpre a orientacdo do Estado, renunciando a sua
autonomia e a um processo de ensino aprendizagem pautado na formacdo cidadad. Na terceira
subcategoria, ‘controle do Estado’, o professor reproduz no exercicio da sua profissdo “o
controle que o Estado exerce sobre ele”, sem reconhecimento, o professor € “um transmissor
de conhecimento a partir de uma visdo utilitaria do ensino”, o que faz dele um “instrumento
de controle social” que apenas reproduz isto na sua pratica (ALMEIDA et al, 2019, p. 23-24).

A categoria identidade proletaria ¢ compreendida pelas autoras a partir das relagdes
“que se estabelecem entre patrdo e empregado no sistema industrial capitalista”, na qual “o
proletario vende sua for¢a produtiva dentro de um regime de exploracdo e aliena¢do”. Dessa
categoria demandam cinco subcategorias, a saber: ‘trabalhadores assalariados’, ‘luta de
classe’, ‘precarizagdo das condi¢les de trabalho’, ‘relagdo de poder (explorador/explorado)’ e
‘desprestigio e desvalorizacgdo da forga de trabalho” (ALMEIDA et al., 2019, p. 24-25).

A ultima categoria ¢ denominada pelas autoras de identidade profissional, pois
relaciona-se ao trabalho docente apoiado por “um conjunto de saberes, competéncias,
habilidades e conhecimentos”, os quais definem e diferenciam o professor de outros grupos
profissionais, “aferindo assim uma pertenca a determinada categoria profissional”. Suas
subcategorias representam o que pode vir a definir as especificidades da profissdo docente,
para as autoras “estes elementos vdo sendo incorporados na identidade docente através do
processo socio histérico cultural de acordo com as interagdes sociais e as representagdes
simbolicas interiorizadas por cada sujeito” (ALMEIDA et al., 2019, p. 25).

A categoria identidade profissional € constituida por outras sete subcategorias. A
subcategoria “competéncia e habilidades especificas da profissdo” destaca o dominio
“epistémico e metodologico” do professor. Ja a subcategoria ‘visdo interacionista das
aprendizagens’ considera as “aprendizagens como fendmeno social indicada pela valorizagao
das interagles entre pares”. A subcategoria “razdo social da profissdo” se refere ao papel do
professor como agente transformador da sociedade. E, a subcategoria “visdo politica da
educacdo” considera que a educacdo carrega uma intencionalidade e que esta pode estar “a
servico da opressdo ou da libertagdo da autonomia”, caracterizando o exercicio da docéncia
como uma agdo politica.

A subcategoria “consciéncia de classe” relaciona-se ao “conhecimento de que a

sociedade ¢ historicamente marcada por diferencas de oportunidades caracterizando as
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desigualdades sociais”. A subcategoria “sentimento de pertenca” indica que a docéncia possui
caracteristicas proprias enquanto categoria profissional, tratando de caracteristicas que
representam a docéncia e suas atribuigdes. Por fim, a subcategoria ‘afetividade’ apresenta a
“disposi¢do do ser humano em ser afetado tanto pelo mundo externo como interno”, conforme
proposto por Wallon (2008), podendo envolver sentimentos positivos e negativos sobre o
exercicio da docéncia (ALMEIDA et al., 2019, p. 25-27).

Percebe-se diferentes tipos de identidades expressas em cada categoria e
subcategoria, o que denota que a identidade docente € construida a partir das relagdes e das
interagdes sociais, € ¢ na convivéncia com o outro que a identidade docente vai se
estabelecendo, em um movimento continuo, espiralado e marcado pelas experiéncias e
mudangas desse processo. E assim, novos aspectos e concepgdes sdo adicionadas a formagao
social do docente. Dessa forma, tem-se um amalgama de experiéncias, conhecimentos e
concepgdes constantemente construidos e reconstruidos, de acordo com o espago ocupado na
sociedade.

A profissdo docente, por sua vez, sofre transformagdes de forma a se adequar as
novas demandas sociais. A identidade do professor se constroi a partir da significagdo social
da profissdo e da ressignificacdo dos significados da profissdo, bem como das defini¢des que
cada professor, enquanto ator principal da sua pratica, possui do exercicio da sua profissdo.
Tais defini¢gdes sdo produtos de suas vivéncias, de sua historia de vida, de seus saberes e das

imagens que tem do seu oficio.

Metodologia

A op¢do metodologica adotada nesta pesquisa € de natureza qualitativa por se tratar
da busca por compreender a identidade docente de estudantes participantes do Programa de
Residéncia Pedagogica, subprojeto multidisciplinar Quimica/Fisica. Considerando-se o
carater subjetivo que permeia todo o processo investigativo, a abordagem qualitativa destaca-
se como a mais adequada para responder ao objetivo desta pesquisa, ja que uma de suas
caracteristicas ¢ a busca pela compreensdo em vez da explicacdo, e isso ocorre por meio da
presenca interpretativa do pesquisador em relagdo ao tratamento dos fenomenos. Para Bogdan
e Biklen (1994), a investigacdo qualitativa € um termo genérico por agrupar diferentes
estratégias de investigagdo, no entanto, em determinadas situacdes, esse tipo de pesquisa
compartilha caracteristicas semelhantes.

Participaram desta pesquisa 8 académicos, sendo 4 homens e 4 mulheres com idades
que variam entre 19 e 26 anos, do curso de Licenciatura em Quimica da UFAC, selecionados
como bolsistas no Programa de Residéncia Pedagdgica dessa institui¢do, no periodo de agosto

de 2018 a janeiro de 2020.
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Seguindo os requisitos éticos, a pesquisa foi submetida e aprovada em comité de
ética e os participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE)
concordando em participar da investigacdo, tendo sido atribuido nomes ficticios aos mesmos
nesse texto. Dessa forma, cada participante foi identificado pelo nome de um elemento
quimico.

Como instrumentos de produgdo de dados utilizou-se um questionario diagnostico,
aplicado em agosto de 2018, organizado em trés blocos, com o objetivo de obter informagdes
sobre o perfil, sobre a vida académica e suas concepgdes sobre ser professor. No momento em
que o questionario foi preenchido, os participantes da pesquisa estavam entre o quinto (5°) e o
oitavo (8°) semestre letivo do curso, e ndo tinham iniciado nenhuma atividade do Programa.

Utilizou-se ainda, um memorial descritivo, elaborado pelos participantes da pesquisa
durante os meses de setembro de 2018 e janeiro de 2019, nele foi apresentado a trajetoria da
vida escolar de cada participante, a fim de que os dados encontrados contribuissem para a
constru¢do do perfil escolar de cada um, destacando os caminhos que os levaram ao curso de
Licenciatura em Quimica da UFAC. Segundo Teno e Mello (2016, p. 26), “os sujeitos em
formagdo, ou os j4 em exercicio recorrem a linguagem e a escrita como uma maneira de
refletir sobre sua formagdo, sua vida, suas trajetorias como possibilidade de superagdo e
explicagdes dos saberes que marcam sua caminhada”.

Além do questionario diagnostico e do memorial descritivo, foi utilizada a técnica de
Associagdo Livre de Palavras, que consiste na evocagdo de até cinco palavras a partir de um
termo indutor escolhido pelo pesquisador, para o qual se pretende levantar as Representagdes
de um determinado individuo ou grupo (NEVES, et. al.; 2014, BERTONI; GALINKIN, 2017,
BEZERRA, et. al; 2018). Além disso, a técnica possibilita a compreensdo do processo de
constituicdo, categorizagdo e organizagdo de uma Representacdo, de acordo com a frequéncia
de aparecimentos dos itens evocados, ja que os mais evocados sdo caracterizados como os de
maior importancia para o grupo social (ANDRADE, 2003).

Assim, a associagdo livre de palavras consistiu na evocagdo de até 5 palavras sobre o
termo indutor “Ser Professor de Quimica é..”. Essa técnica permite ao participante da
pesquisa a evocagdo de palavras que venham a sua mente de maneira espontanea, seja de
forma escrita ou oral, a respeito de um termo indutor, palavra ou expressdo, estimulada pelo
pesquisador. Apds evocadas as palavras, foi solicitado aos participantes que como
contrarresposta elaborassem uma ilustragdo que representasse as palavras evocadas. As
palavras foram interpretadas a luz das informagdes descritas no questionario diagnostico e no
memorial descritivo, as palavras que ndo foram encontradas, foram alocadas conforme sua
interpretacdo e relagdo com o termo indutor. Em seguida, as palavras foram categorizadas de

acordo com as identidades que compdem a Identidade Docente (ALMEIDA et al., 2019).
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As palavras foram evocadas em janeiro de 2019, durante a organizagdo das
atividades que seriam realizadas no Programa de Residéncia Pedagogica, subprojeto
multidisciplinar Quimica/Fisica. Ao todo foram evocadas 40 palavras, entre palavras repetidas
e palavras ndo repetidas, e foram ponderadas para esta analise 26 palavras todas ndo repetidas,
as outras 14 palavras repetidas estdo incluidas nas 26 primeiras. De acordo com Bardin (2016,
p. 57), as palavras evocadas sdo “representacdes de um objeto (coisas, pessoas, ideias) mais
ou menos desligada da sua realidade objetiva, partilhada pelos membros de um grupo social
com alguma estabilidade”.

No quadro 2 ¢ apresentado o corpus da pesquisa:

Quadro 2: Corpus da Pesquisa

CORPUS CONTEUDO TEXTUAL
8 —Questionarios diagndsticos Escrito
8 - Memoriais descritivos Escrito
1 - Evocagao de palavras Escrito
8 — Contrarrespostas [lustrado/Escrito

Fonte: Elaborado pelas autoras com base nos instrumentos de producgio dos dados.

Resultados e discussio

As 26 palavras consideradas foram agrupadas em campos semanticos e categorizadas
a partir da aproximagdo que as mesmas possuiam entre elas e, de acordo com o contexto que
apareciam no memorial descritivo e no questionario diagndstico. As palavras evocadas e
organizadas em campos semanticos estdo relacionadas com sua respectiva frequéncia de

evocacdo no quadro 3.

Quadro 3: — Palavras Evocadas Sobre O Termo Ser Professor De Quimica E’

Campo Seméntico 1 - Campo Semintico 2 —
Trabalho Docente Atributos Docente
Palavras Frequéncia de evocaciio Palavras Frequéncia de evocaciio
Ensinar 4 Inspirar 2
Conhecimento 3 Amigo 1
Nortear 3 Responsabilidade 1
Desafiador 3 Divertido 1
Competéncia 2 Esforgo 1
Instrumento 2 Atitudes 1
Conciliar 2 Criativo 1
Habilidades 1 Influenciar 1
Aprendizagem 1 Dom 1
Facilitar 1 Amor 1
Mediar 1
Libertar 1
Transformador 1
Ciéncia 1
Pesquisador 1
Experimentacéo 1
Libertar 1

Fonte: Organizado pelas autoras com base nas palavras evocadas na Associacio Livre de Palavras.

Durante a organizagdo das palavras evocadas, foram constatados aspectos comuns

entre elas, os quais foram utilizados na identificagdo e organizagdo de dois campos
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semanticos. No primeiro Campo Semantico, foram agrupadas as palavras que apresentam
relacdo ao dominio necessario para o exercicio da profissdo docente. No segundo Campo
Semantico, foram agrupadas as palavras que estdo relacionadas as caracteristicas daquele que
pretende exercer a profissdo de professor.

Percebe-se que a maioria das palavras evocadas e com maior frequéncia de evocagdo
se refere ao trabalho docente (16); na sequéncia, aparecem algumas palavras relacionadas as
caracteristicas desse profissional (10), sendo a maioria evocada uma Unica vez. Essas palavras
indicam o que € consenso entre os participantes do grupo, pois possuem um valor simbolico,
que, de acordo com Abric (2003, p. 40), sdo “valores associados ao objeto representado”.

As evocagdes da associacdo livre de palavras foram classificadas de acordo com as
categorias e subcategorias proposta por Almeida, Freitas e Penso (2019). No quadro 4, as
palavras evocadas estdo organizadas em categorias identitarias, sobre o que essas autoras

estabelecem como os diferentes tipos de identidades que podem constituir a Identidade

Docente.
Quadro 4 — Categorizagio das Identidades que Compdem a Identidade Docente
CATEGORIAS SUBCATEGORIAS PALAVRAS EVOCADAS
Ensinar (4); Nortear (3), Conhecimento
Competéncias ¢ Habilidades (3), Competéncia (2); Conciliar (2),
Especificas da Profissio Mediar (1), Facilitar (1) Habilidade (1);
Responsabilidade (1)

Desafiador (3), Aprendizagem (1),
Afetividade/Visdo Interacionista Divertido (1); Amigo (1), Criativo (1);
das Aprendizagens Esforco (1); Atitude (1), Influenciar (1),
Identidade Profissional Inspirar (1)
Ciéncia (1); Pesquisador (1);
FExperimentagdo (1)

Sentimento de Pertenga

Razao Social da Profissdo Transformador (1)

Visao Politica da Educagao Libertar (1)
Identidade Instrumental Visdo Funcionalista Instrumento (2)
Identidade Missiondria Visdo Redentora Amor (1), Dom (1)

Fonte: Organizado pelas autoras com base nas palavras evocadas na Associacio Livre de Palavras ¢ na pesquisa
de Almeida, Penso ¢ Freitas (2019).

Partiu-se do pressuposto de que esses diferentes tipos de identidades podem ser
relacionados as Representagdes Sociais dos participantes da pesquisa sobre Ser Professor de
Quimica, as quais emergiram a partir da analise dos instrumentos de coleta de dados,
utilizando a analise de conteudo. Considerando as palavras categorizadas no Quadro 4,
percebeu-se que a identidade mais destacada pelos participantes da pesquisa foi a Identidade
Profissional, com maior numero de palavras evocadas e de maior frequéncia. Na sequéncia,
encontram-se a Identidade Instrumental e a Identidade Missiondria, com pouquissimas

palavras evocadas.

287




SOUZA, GUIMARAES

Identidade Profissional
Em relagdo a Identidade Profissional, as palavras “Ensinar; Nortear; Conhecimento;

Competéncia; Conciliar, Mediar; Facilitar; Habilidades e Responsabilidade” sio as
evocacdes que se vinculam as atividades relativas ao trabalho docente, baseadas em um

conjunto de saberes, que identificam as Competéncias e Habilidades Especificas da Profissédo,

as quais sdo tradicionalmente desempenhadas pelos professores.

Quando confrontadas essas palavras evocadas e classificadas na categoria Identidade
Profissional, com as informag¢des sintetizadas no memorial descritivo, percebeu-se que a
palavra “Ensinar”, se destaca por estar relacionada com a capacidade de o professor conduzir

o processo de ensino aprendizagem, conforme observado nos excertos:

Nas séries seguintes, os professores eram os mesmos, a mudanga foi apenas com o
professor de Matemdtica, ele era muito bom brincava com a gente ¢ na hora de
ensinar algumas coisas ele levava umas musicas que fixava bem na cabeca da
gente ¢ isso marcou bastante minha vida académica [Carbono, grifo nosso].

[...] O professor de Biologia também era muito bom. J4 o professor de Matemaitica
era fantdistico, ele ensinava quase tudo por macetes faceis, s6 que quando ¢le se
afastou o substituto dele nfio tinha a mesma dindmica de ensino” [Cloro, grifo
nosso|.

A professora era bem tranquila, ndio pegava muito pesado nos exercicios e provas,
cla era bem animada ¢ ensinava muito bem [Nitrogénio, grifo nosso].

Nos excertos acima, percebe-se que Carbono, Cloro e Nitrogénio, possuem uma
visdo distorcida da palavra “Ensinar”, ja que em suas falas, eles citam exemplos relacionados
a pratica da memorizagdo por meio da musica, de macetes e da resolugcdo de exercicios.
Contudo, na concepc¢do deles, “Ensinar” ¢ uma atividade importante para o exercicio da
docéncia e, a medida que o professor demonstra habilidade em ensinar, ele ¢ reconhecido
pelos participantes da pesquisa como um “bom professor”. Nesse caso, a Representacdo social
sobre ser professor de Quimica objetivada no ato de ensinar se concretizou na imagem

registrada por Nitrogénio, conforme apresentado na figura 1.
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Figura 1:Representacfio do Trabalho Docente do Termo Ensinar
Fonte: Participantes da Pesquisa (Jan/2019).

A figura 1, ilustrada por Nitrogénio, indica que o professor de Quimica € quem
ensina com o objetivo de “[...] ajudar a sociedade (o aluno) entender, compreender e
identificar a ciéncia no cotidiano” — [Nitrogénio], e esse trabalho € feito em um espago
definido, que ¢ constituido de instrumentos proprios, como o quadro, a carteira do aluno, o giz
ou o pincel para quadro branco, entre outros. Essa Representagdo ¢ construida socialmente
pelos participantes da pesquisa devido ao periodo continuo e prolongado de observagdo das
fungdes e atividades desenvolvidas pelo professor no ambiente escolar (MARCELO, 2009).
Esse periodo prolongado de observagdo ndo dirigida é denominado por Marcelo (2009, p.
116) de “aprendizagem informal”, pois ele desenvolve no futuro docente padrdes mentais
sobre o ensino, sobre o trabalho do professor e sobre o bom professor.

A evocagdo “Conhecimento”, por exemplo, se refere ao conhecimento do conteudo

que deve ser ensinado, conforme os trechos:

E transmitir todo o conhecimento aprendido ao longo da graduacio e da vida. —
[Cromo, grifo nosso].

Profissional responsavel por transmitir o conhecimento ao publico de forma
simples ¢ pratica — [Sddio, grifo nosso].

Aquele que repassa o conhecimento de tal forma que os alunos saibam reproduzir —
[Cloro, grifo nosso].

Levar o conhecimento empirico e cientifico... — [Cloro, grifo nosso].

Esse conhecimento necessario ao trabalho pedagogico relaciona-se aos saberes
disciplinares, que, de acordo com Tardif (2014), sdo os saberes que equivalem aos diferentes

campos de conhecimentos disseminados nos cursos universitarios, como fisica, quimica,
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geografia, entre outros, e que sdo integrados a pratica pedagogica do professor nos cursos de
formagdo inicial e continuada.

Palavras como “Competéncia; Habilidades e Responsabilidade” personalizam e
prescrevem o comportamento da Representacdo Social (ABRIC, 2003). Elas ressaltam que as
Representagdes dos participantes da pesquisa se pautam também nos conhecimentos
pedagdgicos necessarios ao trabalho docente, apontando para o trabalho técnico do professor.
Este trabalho técnico se relaciona ao dominio dos saberes da formagdo profissional, que, de
acordo com Tardif (2014, p. 36), consiste em um conjunto de saberes que s3o “transmitidos
aos professores em formagdo” inicial e continuada, eles tratam dos conhecimentos
relacionados a pratica e aos métodos de ensino (saber-fazer), sdo saberes proprios do processo
formativo do professor, o que favorece a incorporacdo da identidade profissional, pautada nas
competéncias e habilidades especificas da profissio (ALMEIDA; PENSO; FREITAS, 2009).

Segundo Silva e Oliveira (2009, p. 43), a formagdo do professor “deve contemplar
inumeros aspectos [...], tais como conhecimento do conteudo a ser ensinado, conhecimento
curricular, conhecimento pedagogico sobre a disciplina escolar, [...], dentre outros”. Nesse
sentido, percebe-se nas respostas dos participantes que ‘Ser Professor de Quimica’ € “Levar o

conhecimento empirico e cientifico...”, conforme resposta do Cloro, contudo, essa

>
Representagdo simples do que é Ser Professor ¢ um pouco mais complexa na pratica, pois
envolve o saber fazer. De forma que ¢ necessario ao professor produzir conhecimentos
técnicos e pedagdgicos que serdo empregados no decorrer de sua pratica, a0 mesmo tempo em
que ele se desenvolve na profissdo.

A palavra “Competéncia’, por exemplo, ¢ evocada pelos participantes da pesquisa
com frequéncia 2, e aparece reforcando um dominio relacionado ao saber e ao saber fazer.
Zabala e Arnau (2010, p. 37) definem competéncia como uma “[...] intervengdo eficaz nos
diferentes ambitos da vida mediante agdes nas quais se mobilizam, ao mesmo tempo e de
maneira inter-relacionada, componentes atitudinais, procedimentais e conceituais”. Para esses
autores, ter competéncia € mobilizar conhecimentos na resolu¢do de problemas.

Essa competéncia necessaria para mobilizar varios conhecimentos e saberes que
permitem ao professor fazer escolhas no momento de ensinar, foi objetivada na imagem
ilustrada por Paladio, conforme figura 2. De acordo com Moscovici (1978), objetivar ¢
reproduzir um conceito em uma imagem. Alves-Mazzotti (2008, p. 24, grifo do autor)
complementa que, a objetivacdo é “a passagem de conceitos ou ideias para esquemas ou
imagens concretas, os quais, pela generalidade de seu emprego, se transformam em ‘supostos

reflexos do real’”.
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Figura 2:Representacdo da Atividade Docente Sobre o Termo Competéncia
Fonte: Participante da Pesquisa (Jun/2019)

De acordo com Paladio, que elaborou a ilustragdo da figura 2:

A imagem representa a dualidade do professor de quimica, sendo que algumas
vezes as coisas serio faceis, representando a parte do anjo, ¢ algumas vezes vai ser
complicado, representando o ser com chifre. Em relagio as asas de cada lado, a asa
aberta de anjo representa a liberdade do professor para fazer novas atividades
diferenciadas para conteudos considerados mais ficeis de ser trabalhado, ji a
outra asa virada para baixo representa a acomoda¢iio a uma situacio de certos
conteudos de quimica ou metodologia. A auséncia de bragos ¢ justamente a
escolha do professor de quimica, se ele vai construir sua identidade a partir da
inovaciio ou da acomodacio. Ou simplesmente escolher ndo possuir brago para
utilizar as duas alternativas como na imagem desenhada. — [Palddio, grifo nosso].

Nesse caso, a Representagdo social sobre a docéncia, € objetivada em competéncias
técnicas especificas desenvolvidas pelo professor, bem como, em habilidades de intervencgao,
possibilitando ao professor “Nortear”, “Conciliar”, “Facilitar” e “Mediar” situagdes
proprias do contexto de sua pratica pedagdgica, de maneira que os resultados que se esperam
do processo de ensino e aprendizagem sejam alcangados. Nesse caso, a ancoragem que requer
um processo cognitivo sobre a imagem representada e as palavras evocadas, permitiu ao
licenciado refletir que essas competéncias ndo sdo faceis de serem desenvolvidas pelo
professor, o que pode levar ao professor permanecer na acomodacdo da sua pratica.

Ainda, na categoria Identidade Profissional, destaca-se a subcategoria composta:

Visdo Interacionista das Aprendizagens permeada pela Afetividade, as quais serdo discutidas

em conjunto por entender que nos relatos dos participantes da pesquisa elas sdo
codependentes.

Ao evocarem a palavra “Aprendizagem”, os participantes da pesquisa indicam que o
processo de ensino e aprendizagem se desenvolve a partir das interagdes entre os grupos que
compdem a escola. S3o as relagdes interpessoais que possibilitam ao professor promover

diferentes motivagdes no estudante, que vdo sendo paulatinamente construidas a partir de
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diferentes estratégias. Essas relagdes estdo presentes na formagdo escolar dos participantes da

pesquisa, como observado nos excertos a seguir, encontrados no memorial descritivo:

Ajudar os alunos a aprender e a compreender os acontecimentos — [Nitrogénio,
grifo nosso|.

Criar metodologias ¢ estratégias para que os alunos aprendam com mais
facilidade — [Paladio, grifo nosso].

Ja as evocacgdes “Divertido; Criativo; Esfor¢o; Inspirar, Influenciar, Atitude e
Amigo” compdem a Afetividade que permeia as interagdes sociais no processo de
aprendizagem, que ¢ compreendida por Almeida et al. (2019, p. 27) como “a disposi¢do do
ser humano em ser afetado tanto pelo mundo externo como interno, sendo ela fundante no
processo de aprendizagem cognitiva subjetiva”, cuja compreensdo ¢ pautada nos estudos de
Wallon (2008), em especial, em suas compreensdes sobre a afetividade, discutidas pelo autor
no estagio do personalismo, que consistem em compreender como o individuo interage com o

ambiente e com outros seres humanos.

Essa afetividade ¢ compreendida por Almeida et al. (2019, p. 27), “na forma de se
perceber o ser professor’, no efetivo desempenho do trabalho docente e pode envolver um
sentimento positivo ou negativo em relacdo a profissdo. De acordo com os participantes da
pesquisa, essa afetividade na relagdo professor-aluno esta diretamente relacionada a
motivagdo para a aprendizagem. Conforme destacado nos seguintes trechos do Memorial

Descritivo:

[...] gostava de Quimica, pois a professora cra muito chata ¢ fazia com que todos
prestassem atenciio na aula, que eram sempre criativas e descontraidas
[Magnésio, grifo nosso].

[...] Os professores eram bons, minha professora de Quimica era excelente, foi ela a
responsivel por eu comecar a gostar dessa area [Cloro, grifo nosso].

Nas séries seguintes, os professores eram os mesmos, a mudanga foi apenas com o
professor de Matemdtica, ele era muito bom brincava com a gente ¢ [...]¢ isso
marcou bastante minha vida académica [Carbono, grifo nosso].

Foi nessa séric que minha professora de Ciéncias me elogiou, cra o primeiro
elogio que recebia na escola. Foi depois de uma apresentacdo de trabalho sobre
sistema reprodutor feminino, um simples ato, mas que teve um grande impacto
para mim, a partir daquele momento eu perdi o medo e a vergonha de falar em
publico, e comecei a pegar gosto pela coisa, queria sempre apresentar trabalho,
e me esforcava o maximo para ser o melhor. Talvez nesse momento tenha
comegado a florescer em mim o desejo de ser professor [Cloro, grifo nosso].

Dentre os excertos acima, percebe-se que Carbono destaca o papel da afetividade na
relacdo professor-aluno, que foi construida durante o periodo escolar com seu professor de
Matematica. A afetividade inclui emogdes e sentimentos, que s3o externalizados pelo
individuo, e a maneira como o professor de matematica do Carbono desenvolvia sua pratica e

a forma com que estabelecia sua relagdo com os alunos, conferiu ao professor, na concepcao
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do participante da pesquisa, o status de “muito bom”, reforgando a ideia de que a afetividade
na relagdo professor-aluno, esta diretamente ligada ao processo de ensino e aprendizagem.

A Figura 3 representa um professor-presente, que de acordo com Magnésio, € aquele
que “[...] tenha novidades para mostrar aos alunos, que sempre esteja motivado para que

o aluno tenha interesse na disciplina de Quimica” [Magnésio, grifo nosso].

Figura 3:Representacdo do Trabalho Docente para o Termo Inspirar
Fonte: Participantes da Pesquisa (Jan/2019).

A afetividade docente permite o estabelecimento de um vinculo de confianga entre
professor e aluno, o qual pode levar a motivagdo em aprender. Wallon (2008) considera que a
afetividade estabelecida entre aluno e professor em sala de aula ¢ inerente ao processo de
constru¢do do conhecimento, e a qualidade dessa interacdo € que vai conceder ao objeto de
conhecimento um sentido afetivo.

Outras subcategorias identificadas foram: Raz8o Social da Profissdo e Visdo Politica

da Educacio. Nessas subcategorias estdo relacionadas as palavras “Transformador” e
“Libertar”, respectivamente.

Compreende-se que no decorrer da sua trajetdria escolar, que os estudantes
construiram uma representacdo sobre ser professor objetivada na principal atividade realizada
pelos professores em sala de aula, o ato de ensinar. Contudo, esse trabalho, na visdo de apenas
um dos participantes da pesquisa, deve ser desenvolvido com a finalidade de transformar a
realidade social do estudante, e, de certa forma, pode se tornar “Libertador”, palavra também
evocada uma Unica vez.

Segundo Almeida et al. (2019, p. 26), o professor desempenha um papel de “agente
comprometido com a transformac¢do” da sua realidade e da realidade daqueles que o
circundam, ao mesmo tempo, o professor deveria desenvolver uma pratica intencional

atribuida a “libertacdo” para a autonomia, caracterizando a profissdo docente como uma agio
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politica. Isso fica evidente em duas das respostas da questdo ‘17. Na sua opinido, qual o papel
do professor?’ do questionario diagnostico.

Formar cidadios. Ser responsavel pela formag¢io do aluno em suas escolhas
futuras — [Cromo, grifo nosso].

Ensinar, incentivar seus alunos, fazendo deles grandes pessoas — [Cloro, grifo
nosso|.

Francisco Junior (2010, p. 32) ressalta que se deve ter cuidado ao se mencionar o
ensino para a cidadania, pois na perspectiva freiriana, este ndo dever ser reduzido “[...]
simplesmente a uma educagdo que prepare e adapte o individuo para a sociedade. Formar
cidaddo ndo ¢ ajuda-lo a viver melhor nesta sociedade. [..]. E fazé-lo querer uma nova
sociedade, mais justa economicamente, menos discriminatoria, verdadeiramente
democratica”.

Ao evocar a palavra “Transformador”, um dos participantes da pesquisa também
destaca a importancia do papel social que a profissdo professor deveria abarcar, indicando que
as habilidades e competéncias profissionais ndo se limitam apenas ao dominio do conteudo e
saber ensinar, mas deveriam incorporar um compromisso social com os estudantes.

Tardif e Lessard (2014, p. 35) reforgam que € necessario que o professor tenha
atitudes humanas, j& que “ensinar € trabalhar com seres humanos, sobre seres humanos, para
serem humanos” (TARDIF; LESSARD, 2014, p. 31, grifos dos autores). A figura 4 apresenta

uma representacdo divertida e transformadora do trabalho docente para Selénio.

{*\ “ 2\ \
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Figura 4: Representagdo do Trabalho Docente para os Termos Divertido e Transformador
Fonte: Participantes da Pesquisa (Jan/2019).

A figura 4 pode representar o professor como um “agente de transformagdo” capaz
de relacionar ao seu trabalho conhecimentos € compreensdes sobre os problemas sociais

atuais que podem ser articulados aos conhecimentos cientificos, artisticos; de forma que o
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professor ndo se torne omisso diante da diversidade cultural dos seus alunos. A figura reforca,
ainda, uma visdo ndo estereotipada do professor, por se tratar de uma representagdo diferente
do que tradicionalmente se observa, como por exemplo, na figura 1, na qual o professor tem
uma Representagdo estereotipada e tradicional, refor¢ando a ideia de que o trabalho docente
esta diretamente relacionado ao dominio dos conteudos especificos que se ensina e a maneira
como se ensina (saber-fazer).

Ressalta-se, nesse caso, que o trabalho pedagodgico ndo consiste apenas em saber
ensinar uma ciéncia especifica, mas que, ao ensinar, o professor de Quimica ndo deve
desconsiderar os saberes populares advindos do senso comum trazidos pelos estudantes, fruto
de suas experiéncias. De acordo com Francisco Janior (2010, p. 26), “ndo existem
conhecimentos superiores e inferiores, existem conhecimentos construidos de forma
diferentes e que sdo mais aplicaveis ou menos aplicaveis em situagdes distintas”. Para esse
mesmo autor, na perspectiva freiriana, “saber cientifico e saber do senso comum sio
indicotomizaveis”.

Nesse caso especifico, considera-se que esse participante, integrou de forma
cognitiva o objeto representado em seu sistema social preexistente (ser professor de quimica
como agente de transformag?o), o que equivale ao processo de ancoragem. Jodelet (2001)
acrescenta que a ancoragem além da func¢do cognitiva ou de interpretacdo da realidade,
orienta as condutas e as relagdes sociais.

Considera-se que o fato de o papel do professor como agente de transformagio ter
sido mencionado apenas uma vez, por um unico participante da pesquisa, revela que esse ¢
um aspecto que ainda € pouco explorado e problematizado na formagao inicial desses futuros
professores, que seria o conhecimento e estudo da educagdo problematizadora na perspectiva
freiriana, embora a inclusdo dessa discussdo esteja prevista no novo curriculo do curso de
Licenciatura em Quimica da UFAC implantado em 2018.

As palavras como “Ciéncias, Pesquisador e FExperimentagdo” conferem ao professor

o Sentimento de Pertenca, as quais caracterizam o reconhecimento de pertencimento a uma

area de conhecimento definida, elas tratam de caracteristicas que identificam e estdo
relacionadas ao ser professor de quimica, uma profissio com suas especificidades
(ALMEIDA et al., 2019). Essas palavras foram evocadas apenas uma vez e sdo as unicas que
destacam a area de formacao especifica do professor de Quimica.

Destaca-se ainda, que as evocagdes representam um perfil profissional distante do
perfil docente encontrado nas escolas de educacgio basica, o qual ndo ¢ reconhecido como
pesquisador, sdo representagdes que remetem ao contexto universitario dos participantes.

Contudo, a evocagdo “FExperimentagdo” reforga uma imagem que € socialmente estabelecida
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sobre a Quimica, pois remete as praticas laboratoriais e experimentos. Sendo esse campo de
conhecimento reconhecido, pela maioria das pessoas, como inerentemente experimental.

Infere-se que todas essas evocagdes tém sido incorporadas no processo de construgdo
da identidade docente, a partir de experiéncias vivenciadas na condi¢do de alunos, ndo s6 da
Educacdo Basica, mas na formagdo inicial. Segundo Alves-Mazzotti (2002, p. 21), a
Representagdo Social € “diretamente determinada pelas condig¢des histdricas, socioldgicas e
ideologicas e, portanto, fortemente marcada pela memoria coletiva do grupo e pelo sistema de
normas ao qual ele se refere”.

A medida que os participantes da pesquisa vdo construindo o que ¢ “Ser Professor’,
eles vao elencando Representagdes que ja existiam para eles, a partir de diferentes situagdes
vivenciadas em suas trajetorias escolares, enfatizando principalmente aquelas que se
estabeleceram entre eles e seus professores. De acordo com Almeida et al. (2019, p. 22), a
identidade em constru¢do dos estudantes participantes da pesquisa ¢ marcada por
caracteristicas da Identidade Profissional.

Concorda-se com Campos et al. (2020) ao afirmarem que:

A docéncia ¢ marcada por relagdes sociais que interferem diretamente na construgio
da identidade profissional e os valores sociais mobilizados nessas relagcdes agregam
sentido ¢ significado para a profissdo docente ¢ ¢ preciso considerar que ao iniciar a
carreira, os/as professores/as ndo chegam sozinhos/as na sala de aula, pois carregam
consigo uma séric de sentidos, valores, crengas, saberes ¢ ideias que foram
construidos ao longo da sua trajetoria pessoal, social e cultural (2020, p. 97).

Espera-se que o professor que possua tais caracteristicas seja capaz de mobilizar
diferentes saberes pedagogicos, os quais se configuram como concepgdes, conhecimentos e
representagdes provenientes das reflexdes sobre a imagem do bom professor (TARDIF,

2014), reforcando a constru¢do de uma identidade profissional (ALMEIDA et al., 2019).

Identidade Instrumental
A segunda categoria identitaria assinalada corresponde a Identidade Instrumental,

com as palavras “/nsfrumento” alocadas na subcategoria Visdo Funcionalista. Ao evocarem a

palavra “Instrumento”, por exemplo, os estudantes participantes da pesquisa, ressaltam uma
identidade em que o professor ¢ um “instrumento de transmissdo dos conhecimentos
definidos pelas normatiza¢des do Estado”, a formacgao se da pelo processo de transmissdo do
conhecimento, por uma uUnica via, em que “o professor transmite o conhecimento e o aluno
memoriza” (ALMEIDA et al., 2019, p. 23).

Essa subcategoria também foi destacada na questdo ‘O que é ser professor?’ do

questionario diagnostico:
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Conseguir transmitir de forma clara e precisa o que os alunos precisam
aprender — [Palédio, grifo nosso].

E transmitir todo o conhecimento aprendido ao longo da graduacio e da vida —
[Cromo, grifo nosso].

Ser a pessoa mais importante para a vida de uma pessoa. Pois € ele quem conduz o
aluno ao conhecimento — [Magnésio, grifo nosso].

Os participantes destacam o professor como um instrumento capaz de auxiliar na
constru¢do do conhecimento, e ele ¢ a figura central nesse processo. Essa Representagdo &,
também, expressa na imagem ilustrada pelo participante Cloro, conforme ilustrado na Figura

5.

Figura 5:Representacdo do Trabalho Docente para o Termo Instrumento
Fonte: Participantes da Pesquisa (Jan/2019).

De acordo com Magnésio, “a escola ¢ um solo fértil, onde o professor lanca as
sementes, que sdo os conhecimentos, e vai guiar o aluno no seu desenvolvimento” [Cloro],
apontando a centralizagdo do processo de ensino-aprendizagem na figura do professor.

Infere-se que ambas as categorias de identidades Profissional e Instrumental estdo
sendo construidas pelos licenciandos, ainda em formagao, a partir de uma visdo “estereotipada

de professor” (DINIZ PEREIRA, 2016, p. 17).

Identidade Missionaria
A subcategoria Identidade Missionaria foi a ultima categoria identificada nas
palavras evocadas para a associagdo livre de palavras, as palavras “Amor e Dom” compdem a

subcategoria Visdo Redentora. Nessa subcategoria, segundo Almeida, Penso e Freitas (2019,

p. 22), a docéncia ¢ compreendida como “um sacerddcio, o pastor que guiara as ovelhas
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desgarradas”, a qual foi evocada apenas uma vez. Essa compreensdo fica evidente na figura 6,

na qual o professor deve guiar o aluno a alcangar seus objetivos.

LaN®

£ #rA

Figura 6:Representacdo do Trabalho do Professor para o Termo Dom
Fonte: Participantes da Pesquisa (Jan/2019).

A visdo missionaria ressalta que € o professor quem possui “a incumbéncia de
transmitir valores” morais a seus alunos, de forma a guid-los para viverem em sociedade. As
palavras “Dom e Amor” destacam caracteristicas do professor para o exercicio da profissao,
indicando uma visdo romantica e simplista do trabalho docente, e indicam, ainda, a
constru¢do de uma Identidade Missionaria.

A imagem da figura 7 também representa a visdo missionaria da profissdo docente,
em que o conhecimento do professor € representado pela arvore, cujos frutos alimentam os

alunos. Assim, os frutos seriam os conhecimentos, os quais os estudantes podem acessar
diretamente da fonte, que seria o professor.

e
|

Figura 7:Representagio da Visdo Missionaria
Fonte: Participantes da Pesquisa (Jan/2019).

A figura 8 apresenta um esquema grafico que sintetiza as Representagdes Sociais

sobre ‘Ser Professor de Quimica’ dos estudantes participantes da pesquisa, a partir da analise

das palavras evocadas na Associagdo Livre de Palavras.
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Identidade

Instrumental
Identidade
Identidade Profissional
Missionaria

Figura 8 — Sintese da Representagdo Social sobre Ser Professor de Quimica ¢ as Identidades Docentes

Fonte: Organizado pelos autores com base nas Categorias Identitarias do Quadro 2.

Depreende-se que as Representagdes Sociais dos participantes da pesquisa sobre Ser
Professor de Quimica, na Associacdo Livre de Palavras, estio pautadas na dimensdo
educacional, pois “engloba representagdes relacionadas ao ato educativo e as praticas
especificas inerentes a profissdo” (MOERMAN, 2011, p. 73, tradugdo nossa), privilegiando as
relacdes entre professor, aluno e saber, o que inclui a relagdo didatica, a relagdo de
aprendizagem e a relacdo de ensino. Destaca-se, ainda, que dessa Representacdo Social
emerge a Identidade Profissional, que ¢ em alguns momentos permeada pela Identidade

Instrumental e Missionaria.

Consideracoes finais

O objetivo desta pesquisa foi o de investigar a identidade docente de estudantes de um
curso de Licenciatura a partir da Representacdo Social sobre ser Professor de Quimica, antes
do inicio das atividades no Programa de Residéncia Pedagogica. Os resultados apontam que,
de acordo com as Representacdes Sociais dos participantes da pesquisa, ser professor de
Quimica ¢ ao mesmo tempo ser responsavel pela formagio educativa, pelo ato de ensinar, mas
também requer habilidades emocionais no trato com os estudantes. O professor deve ser um
incentivador, um exemplo, e uma inspiragdo na formagao social do aluno; portanto, para os
participantes da pesquisa, essas sdo “constru¢des simbolicas que levam as marcas do tempo,
do espaco e das relagdes que definem e articulam as diferentes partes da totalidade social”

(ALLAIN, 2015, p. 72).
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Percebe-se que as Representagdes Sociais encontradas nessa pesquisa se assemelham as
Representagdes Sociais dos participantes das teses, dissertagdes e artigos encontrados na
literatura (BRAZ, 2013; ALBINO, 2014; MIRANDA, 2014a; MIRANDA, REZENDE,
LISBOA, 2015; VOGEL, 2016; MIRANDA, 2018b; CARMO, JUNIOR MAGALHAES,
KIOURANIS, 2018). Os licenciandos possuem Representagcdes Sociais pautadas no trabalho
do professor de quimica, oriundas do processo de interagdo com outros sujeitos em sua
trajetoria de vida, especialmente da convivéncia com seus professores no espago escolar, bem
como durante a formagdo inicial. Processo esse que expressa como esses sujeitos sentem,
assimilam, aprendem e interpretam o ser professor, inseridos no seu cotidiano.
Representagdes produzidas coletivamente na pratica da sociedade e no decorrer da
comunicagdo entre eles.

De acordo com as palavras evocadas na associagdo livre de palavras, ¢ possivel
verificar que as Representacdes sobre ser professor de Quimica, estdo baseadas nas relagdes
estabelecidas entre o professor e o conhecimento, entre o aluno e o conhecimento, bem como
na natureza das rela¢des entre professor e aluno.

As Representagdes Sociais identificadas, estdo fortemente objetivadas e ancoradas
nas habilidades e competéncias especificas para ensinar, o que implica em uma visdo
estereotipada do professor, como aquele que domina os conteudos a serem ensinados, que
deve desenvolver aulas criativas que prendam a ateng¢do do estudante e que mantenha uma
boa relagdo com os mesmos para que a aprendizagem ocorra. Representagdes em que estdo
privilegiadas as rela¢des estabelecidas entre o professor, o aluno e o saber.

Essas Representagdes Sociais sdo produtos do pensamento do senso comum dos
participantes da pesquisa. Dessa forma, as Representacdes sobre Ser Professor € construida no
conceito do “bom professor”, e no campo da representacdo, os participantes ddo significado a
figura do professor no ato de “Lnsinar”. Esse processo ¢ também denominado por Moscovici
(1978, 2015) de objetivagdo. Esse processo de objetivagdo sustenta-se em um “sistema de
crengas e valores pré-existentes” (ALVES-MAZZOTTI, 2002, p. 18) para os participantes da
pesquisa, pois envolve saberes da docéncia que estdo diretamente relacionados aos
conhecimentos construidos durante a trajetoria escolar e nos primeiros anos da formagdo
inicial dos participantes, a partir da condi¢do de aluno de diferentes professores. A partir
desses sistemas de crenga e valores, esses futuros professores passam a ressignificar o sentido
de ser professor. Esse processo de ressignificagdo cognitiva resulta na ancoragem, que ocorre
conjuntamente com a objetivagdo, essa ultima expressada a partir das palavras evocadas e das
imagens produzidas.

Compreende-se que os estudantes participantes da pesquisa tém construido uma

identidade docente, que, de acordo com as Representagdes Sociais apresentadas, pauta-se,
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principalmente em uma identidade profissional, que €, em alguns momentos, permeada pela
identidade instrumental e pela identidade missionaria (dimensio educacional). O que confere
uma visdo simplista da profissdo professor, construida neste contexto de escolarizagao.

Os resultados dessa pesquisa implicam, ainda, na necessidade de se repensar a
formacdo inicial dos estudantes do curso de Licenciatura em Quimica da UFAC,
principalmente no que tange a inser¢ao dos académicos no contexto escolar, a fim de que este,
como espago de formagdo, possa fornecer melhores subsidios aos académicos apos formados,
possibilitando a reconstru¢do dessa identidade docente pautada no senso comum, ainda na
formagdo inicial. Para além disso, a inser¢do dos académicos no contexto escolar, podera
colaborar para a compreensdo do trabalho docente e da dinamica escolar, que quando
evidenciados pelos participantes da pesquisa, ficam limitados ao ato de ensinar, como se o
trabalho do professor versasse apenas no contexto da sala de aula.

Recomenda-se estudos posteriores ao periodo do Programa de Residéncia
Pedagogica, os quais poderdo indicar os impactos desse programa no processo de constru¢ao
da Identidade Docente dos participantes, a0 mesmo tempo em que as Representagdes Sociais
poderdo estar sendo ressignificadas mediante as experiéncias vivenciadas pelos atuais
estudantes da Licenciatura em Quimica.

Os resultados dessa pesquisa podem apresentar implicagdes em diferentes campos de
estudos, no Ensino de Ciéncias, destaca-se a ampliacdo de pesquisas sobre formagao inicial
considerando a abordagem teorico-metodoldgica da Teoria das Representagdes Sociais, pois
esta pode fornecer informagdes pertinentes aos processos formativos dos académicos dos
cursos de Licenciatura, bem como na formagdo continuada. Ao mesmo tempo em que fornece
subsidios para as discussdes em torno dos processos formativos, seja no ambito de programas
de iniciagdo a docéncia, como o PIBID e a Residéncia Pedagogica, bem como no
desenvolvimento dos Estagios Supervisionados, principalmente diante das mudangas

impostas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
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