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Palavras-chave: Resumo: Este artigo reflete sobre a percepcdo de docentes atuantes no Ensino
Ensino. Ciéncia, M¢édio quanto aos pontos que tangem uma educacdo baseada em Ciéncia,
tecnologia e sociedade Tecnologia e Sociedade (CTS) e como eles sdo aplicados em sala de aula.
(CTS). Movimento CTS. Inicialmente sdo realizadas consideragdes sobre o movimento de educagdo CTS e
Formagao docente. um breve levantamento do método educacional e formagdo docente no Brasil.

Educagao para cidadania. Buscando colher as percepgdes, foi aplicado um questionario a 29 professores do
Ensino Médio de escolas de Chapecd/SC e regido. A andlise das questdes
demonstrou que o modelo tradicional de ensino pode ser ineficaz para a formagéo
integral do individuo. Os resultados também evidenciaram grande adesdo dos
professores na utilizagdo de metodologias integrativas em sala de aula; em
contrapartida demonstraram fragilidades na qualificagdo docente. O estudo destaca
que a abordagem CTS pode contribuir na pratica pedagdgica, mas exige mudangas,
especialmente sob o aspecto da formagdo docente e das condigdes de trabalho
desses profissionais.

Keywords: Abstract: This article reflects on the perception of high school teachers regarding a
Teaching. Science, Science, Technology and Society (STS) education and how it is applied in the
technology and society classroom. Initially, considerations are made about the STS education movement and
(STS). STS movement. a brief survey of the educational method and teacher development in Brazil. Seeking
Teacher development. to gather perceptions, a questionnaire was applied to 29 high school teachers from
Education for schools in Chapecd/SC and region. The analysis of the questions showed that the
citizenship. traditional teaching model may be ineffective for the integral formation of the

individual. The results also showed great adherence of teachers in the use of
integrative methodologies in the classroom; on the other hand, they showed
weaknesses in teacher qualification. The study highlights that the STS approach can
contribute to pedagogical practice, but requires changes, especially under the aspect
of teacher development and working conditions of these professionals.
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Introduciao

O século XX foi um periodo marcado por diversos projetos cientificos que visavam o
avango tecnoldgico, mas que trouxeram consigo efeitos amplamente danosos a sociedade. A
bomba atomica que em 1945 destruiu as cidades de Hiroshima e Nagasaki pode ser destacado
como um dos eventos que colocou a comunidade cientifica em alerta, evidenciando a
necessidade de discutir, de forma mais critica, a Ciéncia e a Tecnologia (C&T). Diante desse
cenario ¢ a fim de questionar a imagem de neutralidade cientifico-tecnoldgica, surge na
década de 1960 o movimento Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) (CERUTTI, 2017).

Para von Linsingen et al. (2003), os estudos CTS buscam fazer uma analise critica do
papel da ciéncia e tecnologia na sociedade, bem como compreender seus avangos € impactos
gerados durante esse processo. Dentro desse contexto, Auler e Bazzo (2001) complementam
que as discussdes envolvendo Ciéncia e Tecnologia objetivam transpor a tecnocracia atraveés
da inclusio de mais elementos sociais nas tomadas de decisdes, tornando-as mais
democraticas.

Inicialmente o enfoque CTS nao surgiu com essa finalidade, mas vem cada vez mais
ganhando for¢a e ampliando suas discussdes voltadas para a area da educagdo. Nesse ambito,
a educagdo CTS objetiva a formacdo ampla dos individuos através da inser¢ao de elementos
sociais no processo de ensino-aprendizagem, favorecendo o desenvolvimento do pensamento
critico necessario para a tomada de decisdes em sociedade (VON LINSINGEN et al., 2003) e
para o rompimento a visdo do determinismo tecnologico.

Para que o enfoque CTS se difunda no campo educacional, ¢ necessario que a
formagdo de professores elenque aspectos que permitam que o educador compreenda as
interagdes entre educacdo cientifica, educacdo tecnologica e os aspectos cotidianos pertinentes
a sociedade (CAMPOS, 2010), com o objetivo de contextualizar de forma interdisciplinar os
temas abordados em sala de aula.

Diante desses aspectos, o presente trabalho tem como objetivo refletir sobre a
percepc¢ao de docentes atuantes no Ensino Médio de escolas de Chapec6/SC e regido quanto
aos pontos que tangem uma educagdo baseada em CTS e de que forma eles sdo aplicados na
pratica em sala de aula. Por meio deste estudo, buscaremos contribuir com o tema através de
abordagens tedricas em conjunto com um questiondrio baseado em aspectos relevantes ao
tema, permitindo fazermos uma reflexdo mais estreita da tematica com base nas respostas de

professores atuantes no Ensino Médio.
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Referencial tedrico

Parte da sociedade contemporanea carece de uma compreensdo global do que ¢
ciéncia, assumindo que qualquer acdo cientifico-tecnologica tenha como objetivo Unico
promover o bem-estar social. Delizoicov e Auler (2011 p. 248) discutem sobre a nao-
neutralidade da CT, gerando uma reflexdo acerca do empirismo légico: “[...] as interagdes
entre sujeito e objeto do conhecimento ndo sdo neutras, uma vez que o sujeito, ao estabelecer
relagdes cognitivas com o objeto, o faz com expectativas e pressupostos, isto €, com uma
certa intencionalidade”.

Sob essa perspectiva, podemos observar que a sociedade contemporanea vem sendo
moldada conforme os pardmetros capitalistas, de maneira que a tomada de decisdes envolve
interesses publicos e privados, sejam eles de esfera politica ou economica, de forma que o
avanco cientifico ndo pode ser considerado neutro. Com isso em mente, cabe destacar o
predominio de uma visdo tecnocrata diante do progresso humano, percebido pelo senso
comum como decorréncia do desenvolvimento cientifico e tecnologico (determinismo
tecnologico). Partindo desses pressupostos e diante da perspectiva de que nossa sociedade
vive um cenario cada vez mais desigual, CTS assume um carater de necessidade

contemporanea.

O ensino tradicional

O ensino tradicional, implantado como modelo ap6s a revolugdo industrial, ainda ¢
predominantemente aplicado nas escolas brasileiras nos dias atuais. Essa metodologia de
ensino ¢ baseada em um sistema vertical, em que o educador assume o papel de agente ativo,
responsavel direto pela transferéncia do conteudo teodrico, enquanto o aluno, agente passivo
do processo, assume um papel de depositario. Segundo Saviani (1991), a palavra-chave da
pedagogia tradicional € aprender.

Bordenave (1999) utilizou o termo Pedagogia de Transmissdo como referéncia ao
ensino disciplinar, caracterizado pelo repasse de informagdes de forma mecanizada e
conceitual, ndo estimulando nos alunos o desenvolvimento de habilidades intelectuais. O
autor ainda destaca, em sua andlise, algumas possiveis consequéncias que podem surgir em
virtude da ado¢do desta metodologia, dentre as quais destacamos: a formacao de individuos
passivos, dificuldade em correlacionar a teoria com a pratica, tendéncia para o conformismo
social e aceitacdo de um sistema opressor.

Freire (1987) critica o formato de ensino tradicional predominante nas escolas
brasileiras, denominado por ele como Educag¢do Bancaria. O termo surge como uma alusao

ao ensino onde o professor deposita o conhecimento no aluno, visto como um banco. Essa
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metodologia ¢ compreendida como uma forma de anular o desenvolvimento critico do

individuo, inibindo assim sua atuagao ativa em sociedade:

Se o educador ¢ o que sabe, se os educandos sdo os que nada sabem, cabe aquele
dar, entregar, levar, transmitir o seu saber aos segundos. Saber que deixa de ser de
“experiéncia feito” para ser de experiéncia narrada ou transmitida. Nao ¢é de
estranhar, pois, que nesta visdo “bancaria” da educacdo, os homens sejam vistos
como seres da adaptagdo, do ajustamento. Quanto mais se exercitem os educandos
no arquivamento dos depdsitos que lhes sdo feitos, tanto menos desenvolverdo em si
a consciéncia critica de que resultaria a sua inser¢do no mundo. Como
transformadores dele, como sujeitos (FREIRE, 1987, p. 34).

Para além de uma metodologia, o ensino tradicional pode ser compreendido como uma
concepgdo a qual, na perspectiva de Freire (1987; 1996), ndo interessa o desenvolvimento
critico e a emancipacdo e autonomia do sujeito, produzindo consequéncias sociais
abrangentes e nefastas. Tal concepcdo, denunciada por Freire ha décadas, ainda ¢ observada
no Ensino Médio, etapa final para a conclusdo do processo de formagdo basica do sujeito.
Segundo o artigo 35° da lei n® 9394/96 de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, o papel do Ensino Médio na formagao

do individuo engloba:

I — a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

IT — a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des
de ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores;

I — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagéo
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV — a compreensdao dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

Utilizando como base o pensamento referenciado anteriormente de Freire em sua obra
Pedagogia do Oprimido (1987), podemos notar que o ensino tradicional aplicado no Ensino
Médio das escolas brasileiras se distancia do objetivo de “aprimoramento como pessoa
humana, com formagao ética e autonomia intelectual” (BRASIL, 1996), proposto inicialmente
pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB).

Em muitos casos, a escola vive um cenario em que sao entregues muitas respostas sem
que as perguntas tenham sido formuladas. Comumente, o ato de perguntar ndo ¢ estimulado,
fortalecendo um sistema de autoritarismo. Nessa perspectiva curricular, o aluno ¢ treinado
com saberes prontos que sao pouco correlacionados com a sua realidade ou da comunidade
na qual ele esta inserido. Nesse sentido, Freire e Faundez (1998) defendem que a construgao
do saber deve partir da diivida, do questionamento, da curiosidade, gerando assim uma ponte
que conecta as respostas a realidade.

Freire (1996) indaga que a produ¢do do conhecimento deve surgir diante da
experiéncia do sujeito, gerando uma curiosidade epistemologica que desenvolve a vontade

intrinseca pelo aprender. Utilizando esse fator como ponto de partida do processo de ensino-
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aprendizagem, o educador promove nos alunos o desenvolvimento do senso critico e a busca
interessada pelo conhecimento.

O cenario atual do Ensino Médio brasileiro ¢ de transi¢dao, buscando implementar
gradualmente nas escolas, através das diretrizes propostas pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), uma nova forma de educar os jovens. Segundo a BNCC (BRASIL,
2018), esse projeto reconhecido como o Novo Ensino Médio traz diversas mudangas na base
curricular que t€ém como foco principal o estimulo de habilidades e competéncias especificas,
visando contribuir para a formagdo cidadda e educacdo integral dos estudantes. Em sua
estrutura a BNCC se apresenta como um instrumento guia na inser¢ao dos jovens no mercado
de trabalho e em sua preparagdo para os desafios da sociedade. Diante do Novo Ensino Médio
a escola passa a ser pensada como espago de producdao (¢ ndo mais de reproducao) de
conhecimentos, estimulando um maior protagonismo dos estudantes em sua propria
aprendizagem (BRASIL, 2018).

Diante desse cenario de mudancas se faz necessaria uma reflexdo sobre a
intencionalidade de apresentar uma nova roupagem para a estrutura curricular em conjunto
com seu cunho politico, tendo em vista a sociedade que se deseja construir. Saviani (1991, p.
54) nos lembra que o ensino tradicional surgiu “no momento em que, consolidado o poder
burgués, aciona-se a escola redentora da humanidade, universal, gratuita e obrigatoria como
um instrumento de consolidagdo da ordem democratica”. E para elucidar a percepgao de
democracia no contexto apresentado, o autor destaca que: "quando mais se falou em
democracia no interior da escola, menos democratica foi a escola; e de como, quando menos
se falou em democracia, mais a escola esteve articulada com a construgao de uma ordem

democratica". (SAVIANI, 1991, p. 48).

A educagao CTS

De maneira ampla, uma educagdo baseada em CTS busca promover a visao critica dos
estudantes para aspectos que envolvem sua realidade enquanto cidaddos. Esse
desenvolvimento transpassa a inser¢ao do individuo no mercado de trabalho, como ser
passivo diante da expansdo econOmica, promovendo sua formacdo como sujeito atuante e
capaz de dialogar em questdes ligadas ao desenvolvimento social como um todo. Dessa
forma, compreender a problematica que envolve a implementa¢do de um sistema de ensino
baseado em Ciéncia e Tecnologia exige um olhar ampliado para questdes que envolvem
fatores sociais, politicos, econdmicos, culturais, histéricos, entre outros (CERUTTI, 2017).

Pode-se afirmar que a educacdo CTS possui em si a func¢do social de promover uma
nova forma de concep¢do da democracia, pela qual o sujeito se mostra capaz de tomar

decisOes e de realizar reflexdes criticas, desconstruindo a imagem salvacionista atribuida ao
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desenvolvimento cientifico e tecnoldégico (VON LINSINGEN et al., 2003; SANTOS, 2007).
Nesse sentido, a educacdo cientifica busca problematizar os mitos associados a visdo de que a
ciéncia ¢ detentora do conhecimento superior e inquestionavel, alheia aos problemas sociais e,
portanto, restrita aos interesses de um pequeno grupo dominante. O objetivo central ¢
desenvolver o senso critico do cidaddo diante do desenvolvimento cientifico-tecnoldgico,
possibilitando sua participagdo ativa em decisdes que envolvam a sociedade. Para von

Linsingen et al. (2003, p.142):

A questdo ndo consiste, portanto, em entrar nos laboratorios e dizer aos cientistas o
que eles t€m de fazer, e sim em vé-los e assumi-los tal como sdo, como seres
humanos com razdes e interesses, para abrir entdo para a sociedade as salas e
laboratorios onde se discutem e decidem os problemas e prioridades de pesquisa e
onde se estabelece a localizacdo de recursos. O desafio de nosso tempo € abrir esses
locais herméticos, essas comissdes a compreensdo e a participagdo publica. Abrir,
em suma, a ciéncia a luz publica e a ética.

Tendo em vista que assim como o sujeito ¢ alfabetizado para ter a capacidade de ler e
escrever, a alfabetizacdo cientifica surge como um complemento desse processo evolutivo,
propondo o que Chassot (2003) denomina como educagdo mais comprometida, conduzindo
por um novo caminho que permite que o individuo compreenda os fendmenos sociais que

ocorrem na sociedade (CHASSOT, 2003). O autor ainda defende que:

[...] seria desejavel que os alfabetizados cientificamente ndo apenas tivessem
facilitada leitura do mundo em que vivem, mas entendessem as necessidades de
transforma-lo — e, preferencialmente, transforma-lo em algo melhor. Tenho sido
recorrente na defesa da exigéncia de com a ciéncia melhorarmos a vida no planeta, ¢
ndo torna-la mais perigosa, como ocorre, as vezes, com maus usos de algumas
tecnologias (CHASSOT, 2003, p.94).

Fourez (2003, p. 110) aponta que uma das falhas no ensino de ciéncias pode ser
atribuida a forma como ela ¢ apresentada, sendo algo descontextualizado da realidade vivida
pelo aluno. Para ele “[...] estes modelos deveriam permitir-lhes compreender a ‘sua’ histéria e
o ‘seu’ mundo”. Sob uma perspectiva tecnocrata, o estudante apreciaria a ciéncia por seus
feitos, mas ndo tomaria consciéncia dos efeitos concretos que esta implica em sua vida e na
sociedade, portanto, ndo seria capaz de problematiza-la.

Dessa forma, a abordagem CTS deve partir de uma discussdo interdisciplinar, pois,
diante dessa perspectiva, os temas a serem apresentados aos alunos contemplam um leque de
informacdes que permitem a integracao de contetidos tedricos com aspectos sociais (AULER;
FENALTI; DALMOLIN, 2009). Assume-se, portanto, que a interdisciplinaridade ¢ um fator
relevante para a superagdo da fragmentacdo disciplinar. Nesse sentido, a comunidade escolar
precisa atuar em conjunto na constru¢do do trabalho interdisciplinar, em que os professores
contribuem na constru¢gdo de uma visdo de mundo sob diferentes aspectos, através da

comunicacao integrada entre as disciplinas (CAMPOS, 2010).
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A formagao docente

Estamos diante de uma nova e complexa realidade, denominada por Bazzo (2018) de
equagdo civilizatoria, em que variaveis contemporaneas surgem a todo momento,
demonstrando que o processo de mudancas em nivel global tem sido continuo € que o mundo
como conhecemos ja apresenta outra roupagem. Em paralelo, a escola, principal institui¢ao
que contribui para a formagdo e desenvolvimento cognitivo dos individuos, se encontra
estagnada em curriculos limitantes e processos burocraticos que corroboram para a
manutencao de um sistema cada vez menos democratico.

Até pouco tempo cabia ao docente a tarefa de realizar um ensino unicamente
curricular, transferindo aos alunos conhecimentos como uma forma de treinamento que os
qualificava para as fungdes que assumiriam na sociedade (em suma voltadas ao mercado de
trabalho). Hoje ja se espera mais de um professor: que ele possua habilidades distintas e que
dedique mais atencdo ao complexo sistema de ensino que vem se desenvolvendo dia ap6s dia
(MARCHESI, 2006).

Gatti (2017b) nos revela aspectos importantes para uma reflexdo que envolve os
cursos de licenciatura na formagao de professores. Ao comentar sobre a analise que realizou
no documento Andlises pedagogico-curriculares para os cursos de licenciatura vinculados as
dreas de artes, biologia, historia, lingua portuguesa, matemadatica e pedagogia no dmbito da
UAB e Parfor, de 2012, a autora conclui que, nas matrizes curriculares dos cursos analisados
“Predominam [...] os conhecimentos de area e a formagdo para a educagdo mostra-se genérica
e incompleta, contribuindo pouco para a constru¢do de profissionalidades docentes” (GATTI,
2017b, p. 730).

Ora, como desvendar o novo reproduzindo praticas educacionais descontextualizadas
da realidade? Nao podemos discutir desenvolvimento educativo sem observar os aspectos que
contribuem para a formacdo docente. Na pratica, os professores estdo diante de novos
cenarios, sem terem sido preparados para eles. Isso se traduz como um fator que pode
contribuir para o recorrente insucesso escolar.

Em sintese, a formagdo dos docentes encontra-se fragilizada diante da complexidade
educacional, demonstrando que o aprendizado fragmentado e carente da abordagem de
questdes que tangem aspectos de relevancia social ndo responde aos desafios propostos pela
comunidade escolar e sociedade. Bazzo (2018, p. 262) enfatiza que “para trabalhar com uma
nova equagdo civilizatéria o treinamento ndo ¢ suficiente”. Para Gatti (2017a, p. 1154), “a
constituicdo de novas perspectivas sobre essa formacao podera tomar forca se associada a
ideia de formacao de um profissional que ¢ de importancia fundamental para a vida social nos

dias de hoje”.
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Cabe ressaltar que a formagdo por si s6 ndo ¢ algo permanente, pois o universo
cientifico-tecnolégico e a sociedade estdo sempre em constante modifica¢do, o que demanda a
necessidade de um planejamento de formagao continuo, a fim de acompanhar esse processo
evolutivo (MARTINS, 2014).

E notavel que a construcio de um sistema educacional eficiente e democratico faz
parte de um processo complexo que consiste em estabelecer relagdes entre diferentes fatores.
Repensar a realidade das salas de aula traz consigo reflexdes sobre a importancia de fortalecer
a formagao docente tendo em vista a superacao de agdes didatico-pedagogicas fragmentadas e
ineficazes. Para Campos (2010), uma abordagem CTS possui carater integrador, exigindo do
docente uma comunicagdo interdisciplinar a fim de romper com a educagdo bancaria e buscar
promover o desenvolvimento social dos individuos. Contudo, para que isso se torne possivel,
os interesses da comunidade escolar e das politicas publicas atuantes na educacdo devem
convergir. Assim, ndo ¢ com reformas verticais, como o Novo Ensino Médio, desassociadas
de demandas locais, sem um efetivo programa de formagdo continuada docente e sem a
melhoria da qualidade de trabalho e remuneracdo dos professores que havera significativa

mudanca na educacgao brasileira.

Metodologia
A metodologia adotada neste estudo teve cunho quali-quantitativo de carater

descritivo.

Natureza da pesquisa

Flick (2008) pontua que a pesquisa qualitativa possui carater subjetivo, destacando sua
relevancia no estudo de aspectos sociais. Dessa forma, um método qualitativo ¢ caracterizado
por sua ampla abordagem tedrica e metodologica, enriquecendo com aspectos mais
contextualizados ao cotidiano os estudos que buscam ampliar as perspectivas sobre
determinado tema. A opc¢do pelo procedimento qualitativo se justifica pela necessidade de
discutir, sob a luz da teoria, os dados obtidos (inclusive os numéricos) a partir de dimensdes
complexas — como sociais, culturais e educacionais — as quais nao poderiam ser reduzidas a
indices.

J4 uma pesquisa quantitativa aborda o levantamento de dados numéricos, permitindo
que o pesquisador desenvolva uma analise a partir da traducdo desses nimeros (LIMA, 2016).
Ainda dentro dessa narrativa, o estudo de carater descritivo promove o levantamento de dados
que permitem tragar caracteristicas e opinides de determinado grupo (GIL, 2008).

Mesmo salientando a importancia de uma andlise qualitativa dos dados, adotamos de

forma complementar a técnica de pesquisa quantitativa, sobretudo para expressarmos estes
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dados obtidos com a utilizacdo da Escala Likert, bem como o uso de porcentagens e médias.
Desta forma, os proprios aspectos quantitativos ajudaram a desenvolvermos uma discussao

qualitativa.

Participantes e instrumento de pesquisa

Os dados deste estudo foram obtidos através da participagdo de docentes do Ensino
Médio com atuagdo nas mais diversas disciplinas do Ensino Médio em escolas de
Chapec6/SC e regido. A fim de colher suas percepcdes acerca de aspectos pertinentes ao
ensino CTS, um formulario foi elaborado no Google Forms e disponibilizado aos docentes via
link enviado em grupos de Whatsapp. Os grupos selecionados para a pesquisa faziam parte da
rede de contatos profissionais dos pesquisadores, todavia destacamos que nenhum dos
participantes atuava no mesmo local de trabalho dos pesquisadores, € que estes também foram
estimulados a compartilhar o envio do questionario com seus contatos profissionais, sendo
que a atuacdo como professor no Ensino Médio foi o unico requisito exigido para a
participacao no estudo. Ressaltamos também que a participagdo no questiondrio se deu de
maneira voluntaria e uma prévia formacao em CTS ndo foi uma variavel que controlamos, de
forma que ndo temos dados que confirmem se os professores possuiam algum conhecimento
prévio sobre a tematica abordada. Além de permitir maior agilidade na obtencdo de respostas,
essa forma de disponibilizar o formulario se justifica pelo estado pandémico, que limita
contatos presenciais.

Os dados foram coletados em outubro de 2021. No total, 29 professores que
declararam lecionar no Ensino Médio responderam o formuldrio. Todos os respondentes
autorizaram a utilizagdo dos dados para a pesquisa. Dos 29 informantes, 25 (86,2%)
trabalham em escolas publicas; 1 (3,4%), em escolas privadas e 3 (10,3%) em ambas. O
tempo de atuacdo profissional dos participantes na area da educacgdo varia entre menos de 1
ano até 33 anos, sendo a média 15,6 anos. A idade dos participantes varia de 25 a 56 anos,
sendo a média etaria 42,8 anos. A maioria dos informantes sdo mulheres (23 ou 79,3%).
Responderam professores das seguintes areas/disciplinas:

e (Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (31,03%) — Geografia (5 ou 17,24%), Historia

(3 ou 10,34%), Filosofia (1 ou 3,45%);

o Linguagens e Suas Tecnologias (34,49%) — Lingua Portuguesa (4 ou 13,79%), Artes

(2 ou 6,9%), Educacao Fisica (2 ou 6,9%) e Lingua Inglesa (2 ou 6,9%);

o Matemadtica e Suas Tecnologias (10,34%) — Matematica (3 ou 10,34%);
e (iéncias da Natureza e Suas Tecnologias (17,24%) — Quimica (1 ou 3,45%), Fisica (1

ou 3,45%), Biologia (3 ou 10,34%);

e Apoio Pedagogico (Segundo(a) Professor(a)) (6,9%) — (2 ou 6,9%).
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Além das questdes de identificacdo (idade, género, area de atuacdo, tempo de
atuacdo), o formulario possuia 12 perguntas (10 fechadas e 2 abertas). As questdes fechadas
foram elaboradas seguindo o padrao de escala Likert, varidvel em escala numérica de 1 (um) a
5 (cinco). As perguntas discursivas, as ultimas do questionario, tiveram como objetivo

permitir que os participantes pudessem se expressar de forma mais livre sobre a tematica.

Andlise dos dados

As questdes fechadas (em Escala Likert) foram analisadas a partir da frequéncia de
resposta em cada uma das categorias (1 a 5), de forma que as categorias com o maior nimero
de respostas demonstraram um posicionamento mais de acordo (ou desacordo) dos
participantes com a questdo em evidéncia, comparados com as categorias que apresentaram
menor nimero de respostas. Além disto, trabalhamos com a média das respostas e graficos.

Para os dados discursivos, obtidos através das questdes abertas, utilizamos os
procedimentos da Andlise de Contetido, de maneira que as respostas coletadas foram lidas e
categorizadas conforme similaridade, quantificadas e, apds esse processo, transcritas neste
trabalho. Essa metodologia, segundo Bardin (2011), se baseia no raciocinio diante dos dados e
informagdes coletados dentro de uma pesquisa, decodificando esse material, possibilitando
entdo uma melhor compreensdo do seu significado.

Como ja demonstrado, os resultados foram analisados por questdo, mas também a
partir de trés tematicas, que estruturaram a constru¢do do questionario e a apresentacdo e
discussao dos resultados: percepcdes sobre contetidos e propdsitos do Ensino Médio (questdes
1 a 4), percepgdes sobre metodologias de ensino (questdes 5 a 7), percepgdes sobre o ensino
com enfoque CTS (questdes 8 a 12). Ao final de cada uma das secdes, realizamos uma sintese

acerca da tematica.

Resultados e discussio
Para melhor compreensdo da abordagem utilizada no questionario desta pesquisa,
dividimos o topico de resultados e discussdes em trés etapas, agrupando as questdes conforme

as tematicas que inspiraram a elaboragdo de cada pergunta do questionario.

Percepgoes sobre contetidos e propodsitos do Ensino Médio

Na primeira questdo, “Para vocé, a falta de interesse dos alunos pode estar associada
ao distanciamento dos conteudos com a realidade social”, a maior incidéncia de respostas foi
na categoria 3 (indiferente/indeciso/neutro), com 14 informantes (48,3%), seguida pelas

categorias 4 (concordo), com 9 (31%); 5 (totalmente de acordo), com 4 (13,8%). As
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categorias 1 (totalmente em desacordo) e 2 (discordo) tiveram uma resposta cada (6,8%)

(Figura 1). A média das respostas foi 3,48.
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Totalmente em Discordo (3.4%)  Indifer/Ind/Neutro  Concordo (31%) Totalmente de

desacordo (3.4%) (48.3%) acordo (13.8%)

Figura 1 — Resultados obtidos com a Questao 1
Fonte: claborado pelos autores

Apesar da categoria mais respondida expressar a opinido de neutralidade dos
professores diante do assunto, observamos que a maioria se posicionou concordando ou
discordando. Destes 15 que se posicionaram fora da neutralidade, 13 (86,6%) apontam que o
distanciamento dos conteudos da realidade social possivelmente leva ao desinteresse dos
alunos. Diante dos dados obtidos, cabem algumas reflexdes: quais aspectos levaram a grande
parte dos participantes assumirem uma posi¢ao de indiferenca/indecisdo diante do assunto?
Quais fatores impedem a contextualizacdo dos temas abordados em sala com aspectos do
cotidiano?

Nessa perspectiva, Martins e Veiga (1999) defendem que a ciéncia deve ser discutida
de maneira contextualizada com aspectos sociais vinculados a realidade do aluno, que
permitam a constru¢do do conhecimento considerado util para a vida. Complementamos ainda
que a contextualizagdo de fatores tedricos com aspectos sociais instiga a criagdo de uma
educagdo problematizadora, que permite que o educando reflita de forma critica sobre o meio
em que vive.

Na questdo 2, “Na sua opinido, o ensino baseado no uso de apostilas e livros didaticos
é suficiente para a formagdo do aluno?”, a categoria 1 (totalmente em desacordo) apresentou
maior numero de respostas, com 14 informantes (48,3%), seguida pela categoria 2 (discordo),
com 8 (27,6%). A categoria 3 (indiferente/indeciso/neutro) recebeu 5 respostas (17,2%),
enquanto as categorias 4 e 5 (totalmente de acordo/concordo) receberam 1 resposta cada

(6,8%) (Figura 2). A média das respostas foi 1,86.
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14

Numero de
participantes

1 1

Totalmente em Discordo (27.6%)  Indifer/IndNeutro  Concordo (3.4%) Totalmente de
desacordo (48.3%) (17.2%) acordo (3.4%)

Figura 2 — Resultados obtidos com a Questao 2
Fonte: elaborado pelos autores

Dos 24 participantes que se posicionaram concordando ou discordando, 91,6%
concordam com a necessidade de uma abordagem mais ampla, que ultrapasse os limites do
modelo de ensino por transmissao, baseado unicamente em conceitos. Diante do resultado,
destacamos a seguinte reflexdo: quais aspectos contribuem para esse cendrio? Quais
mudangas sdo necessarias para reverter essa situacdo? Nesse sentido, identificamos a
importancia da abordagem do ensino CTS e acreditamos que o trabalho conjunto da
comunidade escolar ¢ importante na definicdo de temas que sejam relevantes ao cotidiano dos
alunos, e estes serem usados como ponto de partida do processo cognitivo. Ainda nessa
perspectiva, Campos (2010) reforca que o material didatico voltado para o ensino CTS deve
ser elaborado sob uma abordagem interdisciplinar, reunindo os aspectos relevantes das
unidades curriculares.

Na questao 3, “O principal objetivo do Ensino Médio é trabalhar conteudos teoricos e
exercicios focados nos processos seletivos de ingresso ao ensino superior. Vocé concorda
com esta afirma¢do?”’, o maior numero de respostas se deu na categoria 3
(indiferente/indeciso/neutro), com 10 informantes (34,5%). Na sequéncia, destacaram-se as
categorias 4 (concordo), com 8 (27,6%); 5 (totalmente de acordo), com 5 (17,2%). As
categorias 1 (totalmente em desacordo) e 2 (discordo) registraram 3 respostas cada (20,6%)

(Figura 3). A média das respostas foi 3,31.

10

Numero de
participantes

Totalmente em Discordo (10.3%) Indifer/Ind/Neutro Concordo (27.5%) Totalmente de
desacordo (10.3%) (34.5%) acordo (17.2%)

Figura 3 — Resultados obtidos com a Questao 3
Fonte: elaborado pelos autores
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Dentre os professores que se posicionaram concordando ou discordando, 13 (68,4%)
declararam que concordam ou que estdo totalmente de acordo com a afirmagdo. Diante das
respostas, pudemos identificar a tendéncia para um direcionamento do conteudo das aulas em
virtude de uma abordagem mais tedrica, focada nos processos seletivos de ingresso ao ensino
superior. Esse aspecto revela uma forte propensdo para o ensino disciplinar (e com foco na
memorizacdo e ndo necessariamente na reflexdo), tomando as provas de selecdo como
principal foco do Ensino Médio. Seguindo com esse pensamento, cabe refletirmos: dar ao
Ensino Médio enfoque de preparagdao para os processos seletivos estaria promovendo uma
educacdo libertadora? Em virtude da realidade brasileira, essa preparacdo privilegiaria a
todos?

Freire (1987) nos traz que a educacao libertadora (ou problematizadora) contribui para
a formagdo do individuo capaz de compreender o mundo de maneira critica, sendo entdo
capaz de promover transformagdes na realidade social. Ainda dentro dos aspectos levantados
e sob uma perspectiva CTS, defendemos a importancia dos contetidos tedricos no processo de
ensino, mas salientamos a necessidade de uma abordagem mais ampla e interdisciplinar para
que o proposito de preparagdo e formacdo para o mundo também sejam alcancados. Na visdo

de Campos (2010, p. 79):

[...] o Ensino CTS também pode apresentar grande contribuigdo, sobretudo no que
diz respeito aos vestibulares atuais e ao Enem, porque estimula nos alunos a
capacidade de resolucdo de problemas, de interpretagdo, de transitar por diferentes
unidades curriculares e areas do conhecimento, etc.

Na questdo 4, “A memoriza¢do colabora no aprendizado de termos cientificos
requisitados nos testes, mas ndo facilita a compreensdo plena do tema em discussdo". Vocé
concorda com esta afirma¢do?”, o maior nimero de respostas se deu na categoria 3
(indiferente/indeciso/neutro), com 7 informantes (24,1%), seguido por um empate entre as
categorias 1 (totalmente em desacordo), 2 (discordo) e 4 (concordo), com o registro de 6
respostas (20,7%) cada. A categoria 5 (totalmente de acordo) teve 4 informantes (13,8%)
(Figura 4). A média das respostas foi 2,86. Dos 22 professores que se posicionaram fora da

neutralidade, 12 (54,5%) demonstraram discordar da afirmagao.

Numero de
participantes

Totalmente em Discordo (20,7%) Indifer/Ind/Neutro Concordo (20,7%) Totalmente de
desacordo (20,7%) (24,1%) acordo (13,8%)

Figura 4 — Resultados obtidos com a Questéo 4
Fonte: elaborado pelos autores
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Fizemos uma andlise mais aprofundada dos resultados obtidos na questio 4,
correlacionando a 4rea de atuacdo com as categorias de resposta, a fim de obter mais aspectos
que pudessem justificar tais resultados, visto que identificamos que, em um panorama geral,
as opinides foram equilibradas no nimero de respostas e se mostraram bastante divergentes.
Apesar disso, ndo encontramos relacao entre os resultados obtidos com a area de atuacdo dos
docentes, demonstrando que as respostas podem ter sido motivadas por outros fatores.

Ainda dentro deste tema, destacamos que a metodologia de ensino atualmente em
vigor nas escolas vem sendo limitada ao aprendizado por meio da memorizagao e transmissao
de conhecimentos descontextualizados da realidade social, em que os alunos aprendem termos
e conceitos cientificos dos quais podem ndo ser capazes de compreender os reais significados.
Nesse contexto, uma grande quantidade de livros didaticos ilustra o universo cientifico de
forma intocavel, alheios a realidade social e distante da individualidade de cada aluno. Freire
(1996) traz que “[...] formar ¢ muito mais do que puramente treinar o desempenho de
destrezas [...]”. Salientamos neste ponto que o livro didatico ¢ uma ferramenta de significativa
importancia no processo de ensino, pois auxilia o docente na condugao dos conteudos a serem
trabalhados. Em contrapartida, defendemos que estes devem ser explorados em conjunto com
outras ferramentas que situem os saberes tedricos a pratica.

A Figura 5 apresenta a sintese das respostas das quatro primeiras questdes ¢ a média
das respostas. E possivel observar que em trés questdes (1, 3 e 4), a maior incidéncia de
respostas foi na categoria 3 (indiferente/indeciso/neutro), demonstrando um possivel
comportamento de inseguranca, falta de convic¢do em relacdo ao tema ou de desejo dos
informantes em se posicionar concordando ou discordando, fator que pode resultar na
neutralidade em frente aos aspectos abordados (falta de interesse dos alunos, objetivos do
Ensino Médio e uso da memorizagdo na aprendizagem). Ja a questdo 2, com a menor média
(tendéncia de discordancia), foi aquela que os informantes se sentiram mais confortaveis em
se posicionar, o que indica que os professores concordam que o ensino deve contemplar mais

saberes, além dos topicos abordados com o auxilio de livros didaticos.
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Questdo 1 Questdo 2 Questdo 3 Questdo 4
B Totalmente em desacordo 1 14 3 6
¥ Discordo 1 8 3 6
Indiferente/Indeciso 14 5 10 7
Concordo 9 1 8 6
Totalmente de acordo 4 1 5 4
Meédia das respostas 3,48 1.86 3.31 2.86

Figura 5 — Percepcdes docentes sobre conteudos e propdsitos do Ensino Médio
Fonte: elaborado pelos autores

Diante da analise dos resultados percebe-se a importancia de uma estruturagao
curricular baseada em aspectos como a contextualizacgdo usando o cotidiano e a
interdisciplinaridade, de forma que o ensino, sob uma abordagem ampliada dos temas,
refletiria em um maior interesse por parte dos alunos. Além disso, segundo os dados coletados
neste estudo, o modelo de ensino baseado na memorizagdo apresentou opinides bastante
equilibradas, concordando e discordando do seu uso, demonstrando que, na opinido dos
participantes, o método pode ser ineficaz em alguns casos, porém eficaz em outros. Ainda
pudemos observar que o ensino voltado para os processos seletivos de ingresso ao Ensino
Superior se mantém como principal foco do Ensino Médio, refletindo na manutencdo de um
sistema disciplinar e pouco democratico. Dentro dos pontos observados, destacamos que CTS
¢ capaz de favorecer a mudanga desse cenario que exige uma nova perspectiva de ensino € um

novo olhar sobre a educacao.

Percepgdes sobre metodologias de ensino

Sabe-se que a criagdo de um cendrio mais democratico em sala de aula possibilita a
abertura de reflexdes e debates que contribuem no processo de formacgao cognitiva (AULER,
2003). Neste sentido, foi pensada a questdo 5: “Com que frequéncia vocé cria, em sala de
aula, cenarios democraticos que incentivem a participacdo dos alunos?”. A resposta mais
recorrente para ela foi a categoria 4 (frequentemente), com 13 respostas (44,8%), seguida de 9
respostas  (31%) na categoria 5 (muito frequentemente). A  categoria 3
(indiferente/indeciso/neutro) registrou 6 respostas (20,7%), seguido da categoria 2 (raramente)
com 1 resposta (3,4%) e categoria 1 (nunca) ndo apresentou interagdes (Figura 6). A média

das respostas foi 4,03.
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Figura 6 — Resultados obtidos com a Questao 5
Fonte: elaborado pelos autores

Dentre os participantes que se posicionaram fora da categoria de neutralidade, 95,6%
demonstraram tendéncia de concordancia para uma pratica docente mais interativa, incluindo
algum tipo de atividade que incentive a participagdo dos alunos no ambiente escolar. Esse
aspecto revela um avango significativamente positivo na percepcao dos professores quanto a
necessidade de proporcionar momentos que estimulem a participagao ativa dos estudantes.
Nessa perspectiva, Freire (1996, p. 132) acrescenta: “O espago do educador democratico, que
aprende a falar escutando, ¢ cortado pelo siléncio intermitente de quem falando, cala
para escutar a quem, silencioso, € nao silenciado, fala”.

Na questdo 6, “Na sua opinido, os alunos da sua escola concluem o Ensino Médio
com habilidades relacionadas ao senso critico bem desenvolvidas?”, a maior incidéncia de
respostas foi na categoria 3 (indiferente/indeciso/neutro), com 12 informantes (41,4%),
seguido da categoria 4 (frequentemente) com 9 (31%) e categoria 2 (raramente) com 5
(17,2%). As categorias 5 (muito frequentemente) e 1 (nunca) tiveram, respectivamente, 2

(6,9%) e 1 (3,4%) interacdes (Figura 7). A média das respostas foi 3,20.
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Figura 7 — Resultados obtidos com a Questdo 6
Fonte: elaborado pelos autores

Apesar do maior nimero de respostas ter sido na categoria 3, pudemos identificar que,
dentre os participantes que se posicionaram fora da neutralidade, a maior tendéncia (64,8%)

ocorreu para a concordancia de que o Ensino Médio promove o desenvolvimento critico de
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seus discentes. Pontuamos aqui o papel essencial do educador na formagdo critica do
individuo, destacando a importancia de trazer para o ambiente escolar metodologias que
instiguem no aluno o querer saber e que promovam a reflexdo sobre as questdes sociais,
proporcionando seu amadurecimento intelectual. Para Marques e Fraguas (2021) “[...] o
pensamento critico constitui um dos mecanismos por meio do qual € possivel compreender
melhor o mundo, posicionando-se diante dele, contribuindo significativamente para a revisao
e construcao de novos conhecimentos”.

Sob o aspecto da formacdo de docentes podemos observar que os cursos de
licenciatura perpetuam um ensino voltado para uma atuagdo mais técnica (GATTIL, 2017b).
Percebe-se que dentro desse sistema existe uma fragilidade muito grande, pois vivemos diante
de novos contextos que exigem uma nova abordagem do processo de ensino-aprendizagem,
que se demonstre capaz de romper com os paradigmas estruturais. Na pergunta 7 de nosso
questionario, “Em sua formagdo como professor foram abordadas metodologias de pratica
pedagogica que possibilitam orientar os alunos em sua "formag¢do para a vida" e
cidadania?”, identificamos o maior numero de respostas na categoria 3
(indiferente/indeciso/neutro), com 9 informantes (31%). A categoria 4 (frequentemente)
apresentou 8 respostas (27,6%) e a categoria 5 (muito frequentemente) 5 respostas (17,2%). Ja
as categorias 2 (raramente) ¢ 1 (nunca) apresentaram, respectivamente, 5 respostas (17,2%) e

2 respostas (6,9%) (Figura 8). A média das respostas foi 3,31.
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Figura 8 — Resultados obtidos com a Questio 7
Fonte: elaborado pelos autores

Observando os resultados das interagdes feitas fora da categoria 3, nosso estudo
revelou que 35% dos docentes demonstraram tendéncia de que raramente ou nunca tiveram
acesso, durante a formagdo, a metodologias que orientem para a formac¢do humana do
discente. Ainda pudemos identificar relagdo entre esses resultados e o tempo de atuacgdo
profissional, de forma que os professores com maior tempo de atuacdo (média de 21,5 anos)
interagiu mais nas categorias 1 e 2, o que nos remete a compreender que tais aspectos podem

estar ligados aos métodos de ensino pertinentes a época em que realizaram sua formacao
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inicial e que, provavelmente, ndo foram significativamente alteradas com suas formacgdes
continuadas.

Diante desses aspectos, nota-se a necessidade de remodelar os cursos de formacgao de
professores para que promovam um curriculo que permita o amplo desenvolvimento de
habilidades que contribuirdo a uma pratica educacional qualificada. A abordagem de aspectos
interdisciplinares, da Didatica enquanto campo de conhecimento e a compreensdo dos
fundamentos da educacao sdo conhecimentos indispensaveis nesse processo (GATTI, 2017a).
Ademais, tais resultados refor¢am a necessidade de promover a atualizagdao dos profissionais
através de cursos de formacdo continuada, para que os métodos de ensino aplicados em sala
de aula possam ser equalizados.

Na Figura 9 reunimos as respostas das questdes 5, 6 e 7, bem como a média das
respostas. Na questdo 5 € possivel observar que a maior incidéncia de respostas ocorreu nas
categorias com tendéncia de concordancia, indicando o engajamento dos informantes em
promover cendrios mais democraticos em sala de aula. Nas questdes seguintes (6 € 7) o maior
nimero de interagdes ocorreu na categoria 3 (indiferente/indeciso/neutro), resultado que
demonstra uma tendéncia de indiferenca diante dos aspectos abordados (desenvolvimento de
habilidades relacionadas ao senso critico durante o Ensino Médio e acesso a metodologias de
pratica pedagogica durante a formacdo docente), podendo este ser ocasionado pela falta de

compreensdo do assunto, inibindo a demonstragio de um posicionamento fora da

neutralidade.
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Figura 9 — Percepgdes docentes sobre metodologias de ensino
Fonte: elaborado pelos autores

Ao analisar os resultados obtidos, destaca-se a importancia em praticar uma
metodologia de ensino integrativa, que desenvolva nos alunos o poder de fala, desconstruindo

a verticalizacdo dos saberes em sala de aula. Essa postura tem o potencial de atuar na
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construcdo de cenarios mais democraticos, contribuindo, inclusive, para a promog¢do do
desenvolvimento do pensamento critico dos alunos, fator que segundo os dados coletados
neste estudo, pode ser ampliado. Além disso, foi possivel compreender que a qualificagdo
docente exige maior atencdo, proporcionando um olhar mais atento as novas demandas e

necessidades do contexto escolar.

Percepcdes sobre o ensino com enfoque CTS

A questao 8, “Qual o nivel de dificuldade que vocé encontra para integrar a temdatica
ciéncia, tecnologia e sociedade ao contexto educacional?”, apresentou o maior nimero de
respostas na categoria 3 (indiferente/indeciso/neutro), totalizando 12 (41,4%). Ao todo 11
participantes responderam ter facilidade (categoria 2) ou muita facilidade (categoria 1),
representando respectivamente 27,6% e 10,3% dos resultados. J4 os participantes que
responderam ter dificuldade (categoria 4) ou muita dificuldade (categoria 5) somaram 6
respostas, representando respectivamente 17,2% e 3,4% (Figura 10). A média das respostas

foi 2,75.
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Numero de
participantes

3
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Muita facilidade  Facilidade (27.6%) Indifer/Ind/Neutro Dificuldade Muita dificuldade
(10.3%) (41.4%) (17.2%) (3.4%)

Figura 10 — Resultados obtidos com a Questio 8
Fonte: elaborado pelos autores

Dentre os participantes que se posicionaram fora da neutralidade, 64,8%
demonstraram tendéncia de facilidade em integrar a tematica ciéncia, tecnologia e sociedade
ao contexto educacional. Diante deste dado e com base nos demais apontamentos feitos nesta
pesquisa, cabe promovermos uma reflexao: o enfoque CTS tem sido abordado pelos cursos de
formac¢do? O quao efetiva tem sido essa abordagem para que a esséncia da tematica possa ser
desenvolvida junto aos alunos?

Ressaltamos que a formagdo docente ¢ um aspecto de grande relevancia na busca pela
melhora na qualidade de ensino, mas ndo o Unico viés a ser observado. Para Gatti, Barreto e
André (2011, p. 196), além da formacao continuada, “fatores como salério, carreira, estruturas
de poder e de decisdo, assim como clima de trabalho na escola sdo igualmente importantes”.

Na pergunta 9, “Vocé costuma criar agoes que promovam a interdisciplinaridade,

utilizando os conhecimentos de varias disciplinas para resolver um problema em sala de aula
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ou facilitar a compreensdo de determinado fenomeno?”, identificamos 12 respostas (41,4%)
na categoria 3 (indiferente/indeciso/neutro), seguido das categorias 4 (frequentemente) e 5
(muito frequentemente) com 11 (37,9%) e 6 (20,7%), respectivamente (Figura 11). As
categorias 2 (raramente) ¢ 1 (nunca) ndo registraram respostas. A média das respostas foi

3,79.
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Figura 11 — Resultados obtidos com a Questao 9
Fonte: elaborado pelos autores

Dentre os resultados, pudemos observar uma tendéncia maior dos participantes para
frequentemente ou muito frequentemente promoverem a interdisciplinaridade em sua pratica
docente. Esse aspecto, analisado em conjunto com os demais resultados apontados neste
estudo, promoveu certa reflexao sobre a assimilagao da proposta interdisciplinar e do conceito
de interdisciplinaridade: o que os docentes compreendem por ensino interdisciplinar? No que
se baseia este entendimento?

De acordo com Carvalho (1998), a educacao interdisciplinar exige o rompimento com
os padrdes observados no ensino tradicional, permitindo a forma¢do de uma nova postura
através da implementacdo de novas metodologias e reestrutura¢do curricular. A ideia central
da interdisciplinaridade € a de construir pontes entre as disciplinas, favorecendo que um
mesmo assunto seja abordado sob diferentes angulos. Diante da explanacdo, destacamos a
necessidade de uma investigagdo mais aprofundada acerca dos aspectos que tangem a
interdisciplinaridade dentro do contexto educacional, buscando trazer a luz o que a
comunidade escolar compreende sobre o tema.

Na questao 10, “Vocé consegue, ao longo do semestre, abordar simultaneamente
conteudos que preparem os alunos para os processos seletivos/mercado de trabalho e
assuntos voltados para a formagdo enquanto cidaddo?”, identificamos o maior nimero de
respostas na categoria 4 (frequentemente), com 10 informantes (34,5%). Na sequéncia, a
categoria 3 (indiferente/indeciso/neutro) apresentou 9 respostas (31%); a categoria 2
(raramente) com 6 respostas (20,7%); a categoria 5 (muito frequentemente) com 4 respostas
(13,8%); e a categoria 1 (nunca) ndo recebeu nenhuma interagcdo (Figura 12). A média das

respostas foi 3,41.
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Figura 12 — Resultados obtidos com a Questao 10
Fonte: elaborado pelos autores

Dentre os participantes que expressaram sua opinido fora da neutralidade, 30%
declararam que raramente conseguem conciliar os contetidos tedricos com pautas que
contribuem na formacao do aluno para a cidadania. Sobre esse aspecto, cabe refletirmos: a
preparagao para as provas dos processos seletivos deveria ser tdo diferente da preparacao para
a vida? O que se entende por formag¢do enquanto cidadao?

Aragjo (2003) discute que os objetivos centrais da educacdo sdo: a instrugdo e a
formagdo ética. O primeiro trata-se do conhecimento historico, conhecido por contetido. O
segundo trata dos aspectos que promovem as condigdes necessarias para uma vida em

sociedade. Para o autor, formacao ética €

[...] a busca pelo desenvolvimento de aspectos que déem aos jovens e as criangas as
condigoes fisicas, psiquicas, cognitivas e culturais necessarias para uma vida pessoal
digna e saudavel e para poderem exercer e participar efetivamente da vida politica e
da vida publica da sociedade, de forma critica e auténoma. (ARAUJO, 2003, p. 31)

Dessa forma, compreendemos que o equilibrio entre esses aspectos ¢ fundamental para
promover uma educagdo de qualidade, inclusiva e democratica. Para isso, a escola deve
romper com o ensino que evidencia somente a instrucdo, trazendo para a comunidade escolar
aspectos relevantes para a construcio da cidadania e formacio do sujeito ético (ARAUJO,
2003).

Complementando a questdo 10, pedimos que, na questdo 11, os docentes expressassem
o principal fator que dificulta ou inviabiliza uma pratica pedagogica voltada para um ensino
que contemple os assuntos presentes nos livros didaticos, mas que também estimule
concomitantemente o desenvolvimento intelectual e critico do aluno. As respostas foram
agrupadas nas seguintes categorias emergentes: escassez de recursos didaticos (24%), falta de
formacgao adequada para os professores (20%), deficiéncia no planejamento interdisciplinar
(16%), desinteresse por parte dos alunos (13%), carga horaria insuficiente (11%), outros

fatores (9%) e ndo opinaram (7%). Parte das categorias também podem ser encaradas como
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subcategorias do efeito de sentido que englobam a falta de condi¢oes de trabalho adequadas.

Na Figura 13 reunimos as respostas da questdo 11.

® Escassez de recursos didaticos

H Falta de formacéo adequada para os
professores

Deficiéncia no planejamento
interdisciplinar
Desinteresse por parte dos alunos

Carga horaria insuficiente

Outros fatores

Nio opinaram

Figura 13 — Principais fatores que inviabilizam a pratica do Ensino CTS
Fonte: claborado pelos autores

Dentre os fatores levantados na pesquisa, identificamos o maior nimero de respostas
para a escassez de recursos didaticos (24%). Dentre os recursos mais citados, destacamos:
laboratdrios e aparatos tecnologicos. Em trabalho realizado por Souza (2007), destacou-se a
importancia do uso de recursos didaticos na esfera educacional, auxiliando no
desenvolvimento cognitivo dos alunos. Como fator imprescindivel, ¢ necessario que o
professor esteja adequadamente qualificado para a utilizagdo dos recursos didaticos da
maneira correta. Além disso, cabe a escola refletir pedagogicamente sobre quais sdo o0s
recursos mais adequados e que contribuirdo no processo de ensino aprendizagem. Por fim, a
autora destaca que o carater motivador ¢ a principal funcdo para o uso desses recursos,
servindo como estimulo ao aprendizado. Em contrapartida, Santos (2007, p. 482) ressalta que
a abordagem cientifica tem sido feita de maneira superficial nas escolas: “O pouco que se tem
feito [...] € apresentar aos alunos como o conhecimento cientifico estd presente em diferentes
recursos tecnologicos de seu cotidiano”. O autor destaca a importancia social da educagdao
cientifica: “Para isso, ndo sdo necessarios laboratdrios sofisticados, grade horaria ampliada e
incorporagdo de novos conteudos, mas sim mudancas de propodsitos em sala de aula”
(SANTOS, 2007, p.488).

Outro fator identificado na pesquisa em 11% das respostas diz respeito a carga horaria,
considerada pelos professores como insuficiente. Pereira et.al (2014, p. 229) evidenciaram
que “nos estudos com saude e qualidade de vida de professores a variavel carga horaria
normalmente apresenta grande importancia na percep¢do sobre as condi¢cdes de trabalho
docente”. Em outro estudo, Champangnatte e Nunes (2011, p. 35) concluem que “a maioria
dos professores possui carga horaria semanal elevada [...] segundo um ntimero expressivo de

participantes, ndo ha tempo suficiente para preparar as atividades com as tecnologias”. Os
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autores ressaltam ainda que “a carga horaria também ¢ uma das justificativas pela maioria ndo
ter feito ou ndo se interessar em fazer os cursos de capacitagao [...]".

A rotina docente exige atengcdo para diversos aspectos: dar aulas, realizar
planejamentos, efetivar processos administrativos, elaboragdo e correcao das avaliagoes,
dentre outros. Em conjunto com uma cansativa jornada de trabalho, outros fatores como
desvalorizagdo profissional e precarias condi¢des de trabalho contribuem para a desmotivagao
dos educadores. Além disso, o estudo didrio e os cursos de formagdo precisam ser incluidos
nessa rotina. Diante dos aspectos evidenciados, podemos perceber que sao diversas variaveis
que contribuem para a precariza¢do do sistema, de forma que um fator gera impacto sobre o
outro.

Para finalizar a pesquisa, a ultima questdo (12) solicitava que os participantes
descrevessem o que compreendem por ensino com enfoque CTS!. Com base na Analise de
Conteudo, as respostas foram agrupadas em duas categorias emergentes: professores que
demonstraram compreensdo acerca do ensino CTS (totalizando 9 ou 31,03%) e professores
que demonstraram compreensdo equivocada (ou parcial) acerca do ensino CTS (20 ou
68,97%).

Dentre os participantes que demonstraram compreensdo acerca do ensino CTS,
destacamos aqui algumas respostas obtidas. Para o participante 5 (P5) CTS ¢é “Um ensino que
envolve igualmente questoes tedricas, tecnoldgicas, sociais e culturais e que promove a
formagdo critica e a educagdo integral”. Ja para P15, “é melhorar a formagdo do cidadao,
desenvolver o pensamento critico e a tomada de decisées. E construir uma sociedade mais
democratica”. Para P24, o ensino CTS “aborda como a ciéncia influencia em nosso modo e
estilo de vida. E que nem sempre a ciéncia é usada de forma positiva”. P26 entende “que
integrando as trés (ciéncia-tecnologia-sociedade), os futuros cidaddos serdo capazes de
produzir conhecimento e buscar solu¢oes para os problemas sociais e inovar para melhor
viverem em sociedade”. Observamos que o entendimento desta parcela de participantes sobre
a temdtica se demonstra coerente com os conceitos ja abordados anteriormente, em que o
ensino CTS assume um carater de importancia social.

Por outro lado, a maioria dos participantes (68,97%) demonstrou um entendimento
equivocado (ou parcial) acerca do ensino CTS, o que revela a necessidade de difundir com
maior afinco os objetivos do movimento CTS, possibilitando que mais professores possam
tomar conhecimento deste campo de estudos. Ao analisarmos os questiondrios, obtivemos

uma diversidade de respostas que evidenciaram a percep¢ao erronea ou limitada dos docentes

! Vale ressaltar que o termo ensino com enfoque CTS apareceu, no questionario, pela primeira vez na tltima
questdo. No entanto, ¢ possivel que os participantes tenham relacionado esta perspectiva de ensino com as
questdes anteriores do questionario, o que ndo necessariamente os levou a produzir respostas que demonstrassem
compreensdo plena sobre o tema.

25




CAMPOS, SEVERO

diante da temadtica, como as que destacaremos a seguir. Para P6, CTS ¢ o “ingresso dos
estudantes na era da informagdo”. Ja para P9, significa “o uso das tecnologias para resolver
problemas/situagoes cotidianas na vida real dos alunos”. P16 compreende que a abordagem
CTS ¢ “introduczir as tecnologias nas praticas em sala de aula, buscando auxilia-los a utiliza-
las na vida pessoal e no mercado de trabalho”.

Buscando compreender esses aspectos, os vinculamos com uma perspectiva recorrente
ao senso comum que compreende a tecnologia como algo relacionado somente ao computador
ou outros dispositivos eletronicos, € ndo como produto da ciéncia, englobando diferentes
esferas do desenvolvimento humano. Além disso, reforca a ideia da ciéncia como campo
neutro do conhecimento, tido como distante dos problemas sociais, de maneira que muitos
ndo compreendem a sua vertente de intervencdo na sociedade. Outro ponto evidenciado ¢ a
correlacdo automatica entre a introducdo de tecnologias no processo ensino-aprendizagem
com a melhoria na qualidade do ensino, visdo tributaria do determinismo tecnoldgico e que
facilmente pode ser questionada com o cenario de precarizagdo do ensino visto na pandemia.

Ao longo do estudo pudemos observar que uma parcela consideravel de interagdes
ocorreu na categoria 3, vista como ponto de neutralidade dentro da escala numérica varidvel
de 1 a 5. E razoavel considerar que as respostas nesta categoria podem ter sido motivadas por
diversos fatores, podendo indicar a falta de conhecimento dos participantes, uma agdo de ndo
comprometimento, expressar indiferenca ou até mesmo incerteza diante dos temas abordados,
entre outros. Diante disso, destacamos que tal fator deve ser compreendido dentro da
complexidade de possiveis facetas que apresenta e que transpassam o significado de neutro.
No entanto, cabe a reflexdo que o ndo-posicionamento de uma parcela dos participantes tanto
pode facilitar a manutengdo do status quo quanto pode contribuir para que mudangas no
Ensino Médio sejam promovidas verticalmente, sem que a base escolar (professores em sala

de aula) efetivamente se posicione e reivindique seu papel de protagonismo.

Consideracoes finais

Apesar dos recorrentes esfor¢os para adequar o sistema educacional no Brasil as
demandas de uma nova era, percebemos o qudo distante estamos de alcangar um nivel de
ensino de qualidade. Sao diversos os fatores que atuam como coadjuvantes na perpetuagao de
um nivel de educagdo insatisfatorio. Na busca por uma melhor compreensdo deste cendrio,
este artigo teve como objetivo refletir sobre a percep¢do de docentes atuantes no Ensino
Médio quanto aos pontos que tangem uma educagao baseada em CTS e de que forma eles sdo
aplicados na pratica em sala de aula.

Como principais resultados, observamos que parte dos docentes demonstraram possuir

uma visdo clara dos conceitos e dos objetivos do ensino com enfoque CTS, enquanto outra
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parte demonstrou certa fragilidade neste aspecto. Atribuimos os resultados obtidos a
possibilidade de os cursos de licenciatura adotarem diferentes abordagens quanto aos métodos
de ensino, interdisciplinaridade e outros fundamentos que entendemos como de grande
relevancia e que contribuem para a formagao do profissional da educagao.

A andlise dos grupos de questdes nos trouxe reflexdes acerca de trés aspectos:
percepcdes sobre conteudos e propositos do Ensino Médio, percepgdes sobre metodologias de
ensino e percepgoes sobre o ensino com enfoque CTS. Sobre o primeiro aspecto, os dados
obtidos demonstraram as fragilidades decorrentes da manuten¢ao do modelo tradicional de
ensino, baseado na fragmentacdo dos conteudos, memoriza¢do e abordagem tedrica
direcionada para os processos seletivos. Diante disso, evidenciamos que a promog¢ao de uma
educacdo problematizadora, através da contextualizacdo dos temas e uma abordagem
interdisciplinar pode ser capaz de favorecer a superacao dessa realidade. No segundo aspecto,
os resultados revelaram grande compreensdo dos docentes sobre a importancia em aplicar
metodologias que incentivem a participagdo ativa dos alunos em sala de aula. Também nos
mostraram que os métodos que facilitam o desenvolvimento do senso critico dos alunos do
Ensino Médio podem ser aprimorados. Ainda nesse topico, verificamos que apenas parte dos
professores aprenderam, em sua formagao, sobre estratégias metodologicas que orientem para
a formag¢ao humana do discente. Pontuamos aqui a importancia em implementar metodologias
de ensino que contribuam para a formagdo de cenarios mais democraticos em sala de aula e
que auxiliem no pensar critico dos alunos enquanto cidaddos, mas que para que isso ocorra, €
necessario que os docentes estejam capacitados para refletir isso em sala de aula. Por fim, o
terceiro aspecto demonstrou que os docentes integram com facilidade a tematica CTS ao
contexto educacional e que desenvolvem com frequéncia acdes interdisciplinares. Além disso,
observamos que parte dos professores demonstrou conseguir abordar os contetidos
curriculares em conjunto com aspectos que promovam a formag¢ado para a cidadania, enquanto
outra parte ndo. Os resultados obtidos nesse topico promoveram diversas reflexdes que
reforcam a necessidade de trazer mais clareza quanto aos objetivos do ensino CTS e aos
fatores de construcdo da interdisciplinaridade, para que essas perspectivas sejam mais bem
compreendidas e entdo, colocadas em prética.

Diante da amplitude dos temas abordados, o estudo apresentou limitagdes quanto ao
periodo pandémico, no qual as percepcdes foram colhidas apenas por meio de questionario.
Sugerimos para um proximo estudo que este levantamento seja feito por meio de entrevista, a
fim de obter dados mais amplos e detalhados. Outra limitagdo esta relacionada ao tamanho da
amostra coletada. Dessa forma, sugerimos a ampliagdo da coleta de dados, bem como realizar
novos estudos com o controle de variaveis, analisando o perfil de determinada area de
atuacdo, meio de atuacdo (institui¢do publica ou privada) ou ainda nivel de atuag¢do (ensino
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fundamental ou ensino superior), bem como em outras regides do Brasil e em outros
contextos educacionais.

Esperamos que este trabalho tenha contribuido para fortalecer os argumentos que
justificam a implementacgao definitiva da educacdo baseada em CTS. Dentro desse contexto, ¢
fundamental discutir a importancia de preparar os professores para os novos desafios, através
de uma formagdo mais comprometida com aspectos sociais e desenvolvimento humano,
implementando metodologias de ensino que tragam a luz as interagdes entre ciéncia,
tecnologia e sociedade, capazes de superar o ensino tradicional, contribuindo na formagao do
individuo para a cidadania e sua reflexdo critica diante da realidade social. Dessa forma,
compreendemos a necessidade de difundir a tematica para que este campo de estudos seja

amplamente reconhecido e aplicado nas praticas educacionais.
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