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Palavras-chave: Resumo: A abordagem de contar historias tem sido vista como uma maneira
Storytelling. Ensino de poderosa de ensinar e de aprender sobre temas da ciéncia devido ao seu potencial
quimica. Educagéo em ajudar os alunos a adquirir habilidades e conhecimentos. Nesta pesquisa,
quimica tetraédrica. examinamos a eficacia da contagdo de histérias como uma ferramenta para a

promocdo da aprendizagem da historia da quimica, investigando as percepgdes de
27 estudantes de um curso de formacéo inicial de quimica. Para avaliar a eficacia da
nossa atividade, utilizamos o questionario, a observacdo em sala de aula e uma
rubrica elaborada para analisar as historias contadas em video. Os resultados
mostram que a atividade de elaboracdo de storytelling no ensino da historia da
quimica foi percebida pelos alunos com um alto nivel de sua utilidade, tanto para
amadurecer o aprendizado sobre o assunto quanto em sua aplicabilidade como
ferramenta para a profissio.

Keywords: Abstract: The storytelling approach has been seen as a powerful way to teach and
Storytelling. Chemistry learn about science themes due to its potential to help students acquire skills and
teaching. Tetrahedral knowledge. In this research, we examined the effectiveness of storytelling as a tool
chemistry education. for promoting the learning of the history of chemistry, investigating the perceptions

of 27 students from an initial chemistry training course. To assess the effectiveness
of our activity, we used a questionnaire, classroom observation, and a rubric
developed to analyze the stories told in video. The results show that the storytelling
activity in teaching the history of chemistry was perceived by the students with a
high level of its usefulness, both for maturing the learning about the subject and in its
applicability as a tool for the profession.
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Introducio

No século XXI, a formagdo de professores também demanda a ampliagdo das
possibilidades e ofertas de novas estratégias de ensino e aprendizagem para uso futuro em sala
de aula. Atualmente, os alunos processam informagdes de maneira significativamente
diferente de seus antecessores, em grande parte devido a evolucdo e a influéncia da tecnologia
em nosso cotidiano. Essa transformacao na forma de assimilar informagdes ressalta a
necessidade de diversificar os métodos de ensino e aprendizagem para se adaptar a essa nova
realidade. Diante disso, a implementagdo de metodologias ativas no ambiente de ensino
beneficia os alunos, proporcionando-lhes a oportunidade de serem protagonistas do proprio
processo de aprendizagem (BERNAL, 2006).

Na literatura sdo encontradas diversas evidéncias cientificas que a aprendizagem ativa
melhora as experiéncias de aquisi¢do de conhecimentos, por exemplo, Bonwell e colegas
(1991) consideram que ela exige que os alunos se envolvam cognitivamente com materiais de
aprendizagem em atividades especificamente projetadas pelo professor, com planejamento e
objetivos. J4 Freeman e colaboradores (2014) defendem que ao oportunizar uma
aprendizagem ativa os alunos sdo obrigados a pensar, a analisar, a sintetizar, a discutir com 0s
colegas e a tomar decisoes, resultando, desse modo, um maior envolvimento. Como resultado,
quando eles aprendem ativamente, conseguem aplicar melhor os conhecimentos adquiridos
(WALDROP, 2015).

Neste artigo, utilizamos a storytelling como uma ferramenta para promover a
aprendizagem ativa, visando engajar os alunos em temas da historia da quimica. Rossiter
(2002) advoga que esta ferramenta educacional tem potencial para promover aprendizagens
porque ¢ atraente, tem a capacidade de envolver os alunos, sdo criveis e divertidas e, além
disso, permitem que eles se lembrem facilmente dos fatos da historia, desde que apresentem
empatia e se envolvam com curiosidade na historia. Assim, as historias conseguem acessar
nosso pensamento, nossas emocoes € podem até levar a criagdo de imagens mentais (GREEN;
BROCK, 2000). Para O’Byrne e colegas (2018), contar historias em sala de aula geralmente
oferece uma oportunidade poderosa para incorporar elementos de narrativa, de identidade e de
escrita na pedagogia do ambiente. Outrossim, pesquisas denotam o potencial da storytelling
para a promocao da criatividade (RAJABI et al., 2018), para o controle cognitivo (LEHNE et
al., 2015) e para a geragdo de estimulos emocionais (HSU et al., 2015).

Nesse diapasdo, defendemos que o uso da storytelling como ferramenta de
aprendizagem ativa pode ser eficaz para estimular habilidades criativas de professores em
formacgao inicial em quimica ao influenciar as suas emogoes, aumentar a sua motivagao para
aprender, incentivar a aprendizagem colaborativa, desenvolver o pensamento critico e

melhorar as estratégias de resolucdo de problemas (PITLER, 2006). Para tanto, este estudo
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investiga uma atividade que proporcionou o uso da storytelling em uma disciplina da historia
da quimica. Isso permitiu analisar as percepcdes dos discentes (futuros professores de
quimica) em relagdo aos impactos ocasionados pela contagdo de historias em sala de aula, sob
dois aspectos: i) a utilidade da storytelling como ferramenta pedagdgica para o ensino de
quimica; e ii) a storytelling como facilitadora da aprendizagem de temas relacionados a sua

historia.

Storytelling em sala de aula

Para Phillips (2000), contar historias ¢ uma ferramenta educacional eficaz que se
destaca fortemente em todas as culturas, desde que a linguagem humana evoluiu. As histérias
sdo onipresentes em varios dominios de nossas vidas diarias (TELO et al., 2021). Contar
historias € uma experiéncia inerentemente humana, cujo intuito ¢ transmitir informagdes sobre
si mesmo, sobre os outros ou sobre o mundo (MCDRURY; ALTERIO, 2003). Embora
atualmente seja raramente ouvida em ambientes convencionais de aprendizagem, sobretudo,
para as disciplinas das ciéncias da natureza, quando utilizada em sala de aula, a abordagem
narrativa pode contribuir com o aprendizado de temas cientificos ao oferecer beneficios além
da aquisicdo de novos conhecimentos (ENGEL et al., 2018). Nessa acep¢ao, a pratica de
contar historias constroi as habilidades de "desempenho" e "aprendizagem" dos alunos
(BOJE, 1991).

Nessa linha de raciocinio, um dos aspectos fortemente imbricados no ato de contar
histéria tem como cerne um duplo papel em evocar emogdes, tanto de quem conta a historia
quanto de quem a escuta; assim, a storytelling tem demonstrado a capacidade de envolver
emocionalmente os alunos, o que ocorre devido as caracteristicas distintas da narrativa.
Segundo Baerger e McAdams (1999), a contacao de histérias € composta por um componente
emocional que cria um tom afetivo, por exemplo, drama, humor, suspense, etc., em que o
ouvinte pode sentir empatia pela narrativa. Com efeito, as histérias criam uma oportunidade
para ajudar os alunos a compreender e se emocionar ao interligar novos conhecimentos com
experiéncias vividas (ROSSITER, 2002). Em complemento, a contacdo de historias exerce
ainda uma influéncia consideravel no desenvolvimento de habilidades, de competéncias e de
atitudes de professores e alunos, ja que apela as suas emog¢des no processo de geracao de
ideias (ROSALES, 2016). Além disso, ao contar uma histéria, abrem-se espacos para
estimular a capacidade de evocar interesse e engajamento (GREEN; BROCK, 2004),
expressar emocgoes e instigd-las nos outros (ELFENBEIN; MACCANN, 2017), bem como
aumentar a persuasao (HUANG; GRANT, 2020).

Na literatura, encontramos diversos estudos que analisaram a eficicia da contacdo de

historias. Eles demonstram que seus efeitos estdo arrolados as habilidades sociais, cognitivas
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e emocionais (TOTOA; LIMONEA, 2021). No entanto, tratando da formagdo inicial de
professores, agregar tais habilidades no desenvolvimento de praticas pedagdgicas pode ser
uma forma de contribuir com a formagdo de professores, no intuito de apresentem
caracteristicas socioconstrutivistas e serem detentores de atributos necessarios para aprender e
ensinar quimica. Por outro lado, ao abordar a storytelling no ensino de quimica, hd também o
surgimento e/ou aprimoramento de outras habilidades essenciais na atualidade, como, por
exemplo, o letramento cientifico, linguistico, global, digital. Sobre este ultimo, ¢ preciso
considerar que o surgimento de tecnologias baseadas na web proporcionou uma oportunidade
unica para o acesso flexivel a aprendizagem (LAMON et al., 2020), modificando o modo de
contar historias. No caso deste artigo, a storytelling ¢ composto por uma narrativa digital
apoiada com o uso de tecnologias. Este tipo de narrativa vem sendo considerada uma
ferramenta ativa eficaz para ajudar os professores a motivar seus alunos a se envolverem em
discussodes, participarem da aula e apoiarem a compreensdo do conteido (KOSARA;
MACKINLAY, 2013).

A estrutura da narrativa digital ¢ definida na literatura como uma histdria curta, na
qual o contador/narrador usa a sua propria voz para contar historias (NORMANN, 2011). E
importante destacar que existem dois tipos de narrativas quando utilizadas com fins
pedagdgicos: a classica e a ativa (CHELNOKOVA et al., 2017). A referida autora pontua que
a narrativa classica ¢ transmitida verbalmente ¢ sao baseadas em uma situacao da vida real ou
em uma historia inventada. Ja4 na narrativa ativa (narrativa popular) o tema da historia ¢
definido e, partir disso, inicia-se o processo de crid-la e conta-la. Entretanto,
independentemente do tipo de narrativa usada como ferramenta instrucional em sala de aula, é
possivel afirmar que as tecnologias vém diversificando os modos de contar historias ao
incorporar elementos multimodais que enriquecem e aprimoram a palavra escrita ou falada
(FRAZEL, 2011). Em sintese, ambas compartilham o uso de uma técnica de comunicagdo que
engloba uma série de elementos amplamente reconheciveis, tais como herois, antagonistas,
conflitos, significados e uma sensagdo de encerramento (VELAND et al., 2018), variando

conforme a imaginag¢ao de quem elabora.

Storytelling no ensino de quimica

Dada a necessidade de pensamento abstrato para a assimilagdo da quimica, a
“construcao do conhecimento quimico pode ser analisada sob diversos olhares e perspectivas”
(GRANDO; CLEOPHAS, 2020, p. 4). No entanto, ¢ pertinente considerar que essa
construgdo esta fortemente imbricada ao uso de estratégias pedagogicas eficazes em sala de
aula. Em busca de melhorar a compreensdo pelos alunos dos aspectos tedricos e praticos da

quimica, em 1982, o professor Alex Henry Johnstone, nascido em 1930 em Edimburgo,
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propOs uma estrutura pedagogica orientativa para o ensino e a aprendizagem da quimica, que
vem sendo utilizada no mundo inteiro. Esta estrutura ficou conhecida por diferentes metaforas
(triangulo da quimica’, ‘trinca quimica’, ‘triplete quimico’, etc.), representada graficamente
por um tridngulo, cujos 4pices sdo rotulados como macroscopico, simbdlico e
submicroscopico. A sua ideia central consistia em fazer com que os alunos durante a sua
aprendizagem em quimica soubessem lidar com estes trés apices em simultaneo.

Com o tempo, surgiram outros modelos visando agregar contribui¢des ao de
Johnstone. Como exemplo disto, podemos citar o modelo divulgado em 2004 pelo professor
Peter Mahaffy. Ele hibridizou a metafora do tridngulo quimico ao propor um modelo
tetraédrico para ensinar quimica, tendo sido elaborado com base na estrutura proposta por
Johnstone na década de 1980. Logo, além de conter os aspectos formais necessarios ao ensino
de quimica, ou seja, os apices macroscopico, simbolico e submicroscopico foi incorporado o
elemento humano. Assim, o modelo tetraédrico Mahaffy, sendo uma extensdo do modelo
triangular de Johnstone, possuem vértices que representam, respectivamente, o mundo
observavel e tangivel (macroscopico), a linguagem e representacdo simbdlica da quimica
(simbdlico), e o mundo das particulas subatdmicas, como 4atomos e moléculas
(submicroscopico). A esses trés vértices, Mahaffy incorporou um quarto elemento, o humano,
que simboliza a interacdo da humanidade com a quimica, englobando aspectos sociais,
histéricos, éticos e filosoficos, e destacando a importancia de contextualizar a quimica dentro
das experiéncias e impactos humanos.

Ainda, segundo Mahafty (2006), a educacdo quimica tetraédrica pode reenergizar o
aprendizado dentro e fora da sala de aula ao fornecer uma estrutura para a reforma curricular
que se concentra nos processos da ciéncia, se apoia na histéria e na filosofia da quimica,
visando construir confianga e compreensdo publica, além de proporcionar o seu alcance
através de culturas. Portanto, imbuidos numa perspectiva tetraédrica, podemos considerar que
o ensino de quimica se avoluma na necessidade de conectar a Quimica a experiéncia do aluno.

Nesta perspectiva, diante da natureza flexivel e criativa da storytelling, ela pode ser
utilizada no ensino de quimica. Podendo servir como um elo para proporcionar experiéncias
emocionais que aumentem a motivagdao dos alunos. Como exemplo, podemos citar alguns
estudos que denotaram os beneficios das storytellings no ensino de quimica: Morais, Aratjo e
Satde (2019) mostraram que o uso da contacdo de historias ¢ uma estratégia eficaz para
motivar os jovens a aprender quimica. Vasilevskaya e Boboriko (2021) utilizaram a
storytelling para promover um ensino de quimica que levasse a aquisicado de habilidades
cognitivas de ordem superior, € concluiram que contar historias forneceu aos alunos uma
compreensdo mais profunda da ciéncia, permitindo implementar uma abordagem

interdisciplinar no ensino.
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Quanto a isso, Collins (2021) defende que a storytelling pode ser uma ferramenta
educacional poderosa para ajudar a abordar a equidade nas ciéncias quimicas. Corroborando,
Winston (2017) alega que o uso da estrutura narrativa em sala de aula se contrapde as aulas de
ciéncias baseadas, principalmente, na memorizagdo ineficiente de fatos e na resolucdo de
equacdes, ao avangar na ressignificagdo do ensino, permitindo uma compreensao mais coesa
de como a ciéncia funciona e de como ela ¢ susceptivel para impactar a vida do aluno.

Engel et al. (2018) defendem que, no contexto da aprendizagem de ciéncias,
apresentar contetidos na forma de histdrias sobre cientistas e descobertas cientificas apoia
ainda mais um modo natural de processamento de informagdes para os alunos. Com efeito,
em se tratando da historia da quimica, a ldgica subjacente a contagao de historia sobre seus
temas ¢ que tal histéria ja foi construida, no entanto, o ato de reconta-la pode provocar
emocdes ¢ sentimentos diversos aos alunos, além de fomentar a constru¢ao de conhecimentos.
Do mesmo modo, conforme apontado por Collins (2021), contar histérias ndo precisa se
limitar a compostos e pessoas; também ¢ possivel usar a ficcdo para envolver a proxima
geracdo de quimicos. No entanto, para construir uma narrativa que revele nuances, esforcos,

contribuigdes e conhecimentos quimicos, € essencial incentivar a pesquisa.

Metodologia da pesquisa

Este estudo de abordagem qualitativa deriva de uma pesquisa realizada em sala de
aula. Portanto, os resultados obtidos somam-se ha uma possibilidade de transformar a
realidade interpretada diante desse contexto (TOVAR-GALVEZ; CARDENAS, 2012). Cabe
destacar que a abordagem da fenomenologia foi empregada no estudo, visto que ela visa
analisar as experiéncias de professores em formagdo inicial sobre o uso da storytelling no
ensino de quimica. Desse modo, a fenomenologia tende a revelar a esséncia proporcionada
pela atividade ao questionar as experiéncias dos individuos em relagdo ao
fato/situa¢ao/fendmeno proporcionado (ERSOY, 2019). Cabe informar, ainda, que os
participantes assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, seguindo os

protocolos éticos vigentes e adotados pelo Comité de Etica em Pesquisa.

Participantes

Participaram desse estudo 27 estudantes, sendo 19 (70,37%) do género feminino e 8
(29,63%) do género masculino. Todos estavam regularmente matriculados em um curso de
licenciatura em quimica de uma institui¢do publica de ensino, localizada na regido sul do pais.
A selecao da amostra foi determinada usando um método de amostragem intencional para
atender o fendmeno a ser examinado e obter mais informacdes detalhadas sobre ele

(CRESWELL, 2013). Todos os participantes receberam informagdes escritas sobre a natureza
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e o objetivo desse estudo, e concordaram em participar como voluntarios. Ademais, para
manter o anonimato dos participantes desta pesquisa, codigos foram usados para representar

cada um dos 27 (vinte e sete) participantes foi nomeado como: L1, L2, L3, ..., L27.

Instrumento de constitui¢cdo de dados

Os dados foram constituidos por meio da andlise das storytellings em videos
produzidos pelos discentes, observagao em sala de aula (contemplando as discussdes poOs-
aula) e questionario. Gillham (2000) diz que a observagdo ¢ uma forma valida e direta de
obter dados das pessoas, pois “ela [observagdo] ndo é o que eles dizem que fazem. E o que
eles realmente fazem” (p. 46). As observacdes foram anotadas em um diario de campo e
serviram para a autoanalise do(a) pesquisador(a) (KROEF et al., 2020) e, também, para apoiar
os resultados que apresentados.

Para o levantamento dos dados por meio da analise dos videos, construimos um guia
de pontuacao (rubrica) para avaliar quantitativamente os videos contendo a historia elaborada
por cada grupo sobre os temas ancorados a histéria da Quimica. Para tanto, adaptamos os
elementos da narrativa digital propostos por Robin (2006) ¢ Homann (2017), além de
inserirmos os principios da educagdo quimica tetraédrica de Mahaffy (2006). Nesse intento,
investigamos a capacidade de os discentes ‘desempacotar’ a historia da quimica ao explorar a
presenca dos niveis simbolico, macroscopico € molecular necessarios a promog¢ao do
pensamento quimico quando integrados ao contexto humano nas storytellings elaboradas
pelos discentes. Logo, a ideia consistiu em avaliar como eles mobilizaram suas competéncias
perceptivas na apresentacdo destes niveis durante a composi¢ao das suas histérias ao adotar a

Rubrica construida e exposta na Figura 1.

361




CLEOPHAS, BEDIN

Critérios
Categorias Caracteristicas Excelente Muito Bom Satisfatdrio Néo
(%ald bom Sab (3ad atendido Pontuzgio
pontos) (7ad pontos) pontos) (0 ponto)
pontos)
Flementos estruturais do storyielling (PARTE I)
Ponto de Qual & o ponto principal da historia e qual é a
vista perspectiva do(a) autor(a)?
Pergunta Uma pergunta-chave que prende a atencio do
dramatica espectador e sera respondida no final da hustoria.
Conteddo Assuntos sérios que ganham wvida de forma
emocional pessoal e poderosa e conectam o piblico a
historia.
Odomdasua | Uma maneira de personalizar a histéria para
VOZ ajudar o piiblico a entender o contexto.
O poder da Misica ou outros sons que sustentam e
trilha sonora | embelezam a historia.
Economia Usar contetido suficiente para contar a historia
sem sobrecarregar o espectador.
Ritmo O nitmo da histéria e quio lenta ou rapidamente
ela progride.
Humor elementos de humor, diversdo e/ou gamificacio
que melhoram a percepeio da historia
Habilidades | Qualidade da imagem, video e outros elementos
tecnologicas | multimidia.
Boa Fala dos discentes e comunicacio.
gramatica e
uso da
linpuagem
Parte I - Pontuacdoe Maxima (100 pontos) -
Presenca dos niveis simbolico, macroscopico, molecular e humano no storytelling (PARTE
Refere-se 2 representacic de fendmenos
Simbalico macroscopicos e submicroscopicos.
simbolicamente usando equacdes matematicas e
quimicas, formulas de moeléculas, diagramas, efc.
Caracterizade como a guimica visivel em que as
mudancas nas propriedades da matéria podem ser
Macroscipico falada‘descrita diretamente através dos sentidos
(por exemplo, mudancas de estade, cor e
temperatura, densidade, odor, inflamabilidade,
etc.).
L Esta associado ao comportamento & o movimento
Submictescopica | 4o ypidades muito pequenas, como itomos, fons e
moléculas.
—_— ]ndicar;ﬁo da participagio do_homen_l,_ enguanto
mann sociedade, na construgio, analise e utilizacio dos
conceitos relativos ao conhecimento quimico
(GRANDO; CLEOPHAS, 2021, p. 155).
Parte I1 - Pontuacio Mixima (40 pontos) [N

Figura 1: Rubrica de avaliagdo da Storytelling envolvendo a Quimica.
Fonte: Elaborada pelos(as) autores(as) deste artigo com base nos dados da pesquisa.

A rubrica é composta por duas partes distintas, contendo os critérios adotados para
andlise. Embora elas facam parte da andlise integral dos videos, optamos em pontud-las
separadamente para verificar a possivel eficicia dos discentes em extrair dos seus temas
elegidos anteriormente referentes a Historia da Quimica pertencente aos Séculos XVII e
XVIII e seus cientistas, as possiveis representagdes dos niveis simbolico, macroscopico,
molecular e humano durante a construgdo da storytelling. Entretanto, cabe destacar que os
temas utilizados, devido a sua flexibilidade, permitiam que os discentes pudessem explorar os
niveis do pensamento quimico sob a vertente de uma abordagem sist€émica da quimica ao
considerar os aspectos da natureza da ciéncia ao colocarem em pratica elementos da pesquisa

cientifica, explicacdes, criatividade, etc.

362




CLEOPHAS, BEDIN

O questionario foi elaborado usando o google formuléario para que os professores em
formacao inicial indicassem as suas percep¢des em um duplo viés, ou seja, em relagao as
contribuicdes da storytelling perante os possiveis beneficios para a sua aprendizagem e sobre
a sua potencialidade como instrumento pedagodgico no ensino de quimica. Sobre este ltimo,
acreditamos que solicitar aos estudantes de um curso de licenciatura que analisem uma
proposta de interven¢ao em sala de aula ¢ de suma importancia por se tratar de futuros
professores que podem inovar pedagogicamente as suas aulas. Ainda sobre o questionario, ele
continha questdes 7 (sete) abertas, cujo objetivo era “obter informagdes mais detalhadas,
preservando, assim, a subjetividade e a liberdade da resposta do sujeito” (CLEOPHAS;
CUNHA, 2020, p. 360), sendo elas: a) Vocé considera a storytelling um instrumento
pedagogico util para o Ensino de Quimica? Por qué?; b) Como se sentiu quando ouviu as
historias (storytelling) dos seus colegas?; c) A storytelling pode te ajudou a estabelecer
relagoes emocionais com o processo de ensino e aprendizagem da Historia da Quimica?
Explique; d) A storytelling pode ser utilizado como método de avaliagdo em Quimica? Por
qué?; e) A storytelling pode ser usada no ensino de diferentes conteudos da Quimica? Por
qué?; f) Ouvir uma historia pode contribuir com sua aprendizagem quimica? Explique e, por
fim, g) Apos ter acesso a todas as historias contadas, qual a sua opinido sobre as
"storytellings" construidas?

Para além das questdes abertas, foram inseridas também no questionario, questdes no
formato Likert, contendo 6 (seis) itens que estavam dispostos em uma escala com cinco
pontos, que variava de ‘Concordo totalmente’ até ‘Discordo totalmente’. A adesdo a escala de
resposta psicométrica se deu pelo fato de sua eficicia ja& comprovada na literatura para medir
as atitudes e conhecer o grau de conformidade do entrevistado com qualquer afirmacdo
proposta pelo pesquisador (GUIL BOZAL, 2006). Por fim, para garantir a aderéncia do
questionario ao escopo da pesquisa, todas as suas questdes foram avaliadas por trés

especialistas na area da Educacdo Quimica e, ap6s isso, ele foi aplicado no final da atividade.

Andalise de dados

A nossa andlise se baseia nos principios do paradigma interpretativo com
epistemologia subjetiva (COUTINHO, 2011). Nessa direcdo, os dados obtidos pelo
questionario foram analisados por métodos basicos descritivos apoiando-se na analise de
contetdo (BARDIN, 2016) para garantir a validade e a fiabilidade do estudo diante o
tratamento de dados qualitativos. Dessa forma, foram gerados recortes textuais sobre as
respostas atribuidas por cada discente em unidades de registros. Segundo Vilelas (2017, p.

246), a analise de contetdo ¢ um conjunto de técnicas e procedimentos sistemdticos de
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interpretacdo de comunicagdes para proceder “dedugdes logicas e justificadas sobre a origem

dessas mensagens”.

Implementagdo de contagdo de historias em sala de aula

A atividade proposta aos discentes em formacgdo inicial em Quimica consistiu em
utilizar a storytelling como uma ferramenta para promocao da aprendizagem ativa. No
entanto, antes de solicitar que os discentes construissem suas historias, eles tiveram uma aula
com duracao de 100 minutos sobre os principios da storytelling para apoid-los e engaja-los na
atividade. Portanto, nesta aula, além de definir os critérios para a construcdo das historias
pelos discentes, eles tiveram acesso a exemplos de narrativas e orientagdes prévias de como
proceder para construir historias. Além disso, adotamos a premissa que para contar uma
historia ¢ fundamental saber ouvi-las; logo, proporcionamos uma experiéncia aos alunos ao
iniciar a aula com a presenga de uma discente matriculada no pentltimo semestre do curso de
Licenciatura em Quimica, que contou uma historia sobre um evento histérico da Quimica
envolvendo uma cientista bastante famosa.

Apds a sua contacdo, os discentes foram instigados a identificar qual era a cientista
mencionada na histéria contada, e isto fomentou momentos para a constru¢ao de plurais
dialogos, discussoes e reflexdes sobre a experiéncia proporcionada, pois foram ressaltados o
aspecto humano da cientista, a importancia contextual que influenciou os seus temas de
interesse € as formas de pensamento e de trabalho empregados; a valorizagdo da dimensao
coletiva do fazer cientifico ao enfatizar as relagdes sociais, as formas de comunicagdes
cientificas e os processos de funcionamento das comunidades filoséficas; além do
reconhecimento da dimensdo criativa e interpretativa do trabalho cientifico, entre outros
pontos importantes necessarios para a compreensao de um carater historiografico.

Dando continuidade, apos as discussdes foi apresentado um modelo de narrativa
comum e popular conhecido como a Jornada do Heréi! que consiste de um monomito® que
representa um modelo de sucesso utilizado para produzir boas historias e ja foi utilizado para
guiar a producdo de alguns filmes produzidos em Hollywood. Os temas de cada grupo foram
sorteados em sala de aula (Historia da Quimica dos Século XVII e XVIII e seus cientistas).
De um modo geral, apo6s darmos as orientacdes necessarias para a construgcdo das
storytellings, esperavamos que os alunos se envolvem ativamente no processo de crid-las e
conta-las, num prazo de realizagdo de cinco semanas. No entanto, era necessario que eles

seguissem as seguintes regras definidas previamente para execugao da atividade:

'Uma forma de contar a historia dos dados e ter a atengfo do ptblico é utilizar a estrutura da Jornada do Heroi,
proposto por Joseph Campbell (1904—1987) em seu livro “The Hero with a Thousand Faces” (1949). O link
exibe trechos da entrevista com Campbell: https://www.youtube.com/watch?v=NPBU1In7zTY &t=175s
Monomito pode ser entendido como uma estrutura narrativa utilizada como base em obras literdrias e
cinematograficas.
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- A duragdo do video contendo a historia deveria ter entre 2 (dois) (minimo) e 5 (cinco)
(méaximo) minutos;

- A elaboragao deveria ser em grupo de no maximo trés integrantes;

- A historia apresentada deveria conter enfoque nas contribui¢cdes quimicas e ndo apenas na
vida do cientista;

- As fontes de pesquisas realizadas deveriam dar preferéncias aos artigos cientificos;

- O video produzido em formato de midia.avi ou .mp4 ou o link de acesso do arquivo no
YouTube contendo a historia deveria ser inserido na rede social da sala de aula (Edmodo);

- O video deveria ser apresentado em sala de aula durante o seminario de encerramento da

atividade.

Resultados e discussio

Como mencionado, esta pesquisa visa explorar os beneficios pedagdgicos da
storytelling no ensino de quimica; portanto, os resultados se concentraram na andlise da sua
utilidade como ferramenta pedagogica para realizar instrugdes dessa ciéncia, além de avaliar o
nivel de envolvimento do aluno perante a aprendizagem de temas relacionados a historia da
quimica ao produzir uma narrativa digital. Os resultados sdo apresentados em trés secdes: L.
Analise dos videos das histérias contadas pelos discentes de temas relacionados a historia da
quimica; II. A analise das questdes fechadas do questionario e; por fim, III. As respostas

atribuidas as questdes abertas do inquérito por questionario.

Secdo 1. Andlise dos videos

Cada video construido pelos grupos foi avaliado usando a rubrica proposta (Figura 1).
Propositadamente, optamos em pontuar separadamente os critérios que compuseram oS
elementos estruturais da storytelling (maximo de 100 pontos) e aqueles que foram elaborados
para mensurar os modos de como foram mobilizados e inseridos os niveis simbolico,
macroscopico, molecular e humano na Storytelling produzido (maximo de 40 pontos). A
Tabela 1 traz os resultados da andlise dos 9 (nove) videos que abarcam na sua narrativa a

histéria da quimica.
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Tabela 1: Dados dos videos e a pontuacdo obtida por meio do uso da rubrica.
Pontuacgio obtida a partir da rubrica (pontos)
i . . Elementos estruturais da Presenca dos niveis simbolico,
Video (capa)  Céddigo Duragdo (S)  g/oyeiling (PARTET)  macroscopico, molecular e humano
na storytelling (PARTE II)

VS1 88s 72 6
VS2 186s 78 24
VS3 144s 82 20
VsS4 40s 15 2
VS5 158s 72 11
VSé6 292s 98 32
VS7 173s 52 08
VS8 215s 57 13
VS9 214s 76 21

Fonte: Elaborada pelos(as) autores(as) deste artigo com base nos dados da pesquisa.

Ao analisar os videos, percebemos que cada grupo adotou estratégias distintas para
construir a sua narrativa para abarcar os temas da histéria da quimica, uma vez que cada
historia poderia ser contada de maneiras totalmente diferentes diante das regras definidas
previamente para execucao da atividade. As storytellings produzidos, em sua grande maioria,
ndo contemplaram apenas a informagao, mas também a experiéncia, as emocgdes, as empatias,
as opinides e o conhecimento quimico arrolado em cada historia contada; logo, o ato de contar
histérias deu aos alunos uma compreensao mais profunda da histéria da quimica em relagao
aos temas inseridos nas storytellings. Curiosamente, apenas trés historias contadas em videos
(VS2, VS6 e VS9) incrementaram suas narrativas com o uso de um leque maior de
tecnologias, embora tenham apresentado limitagdo sobre os aspectos multimodais para
representar as suas estruturas narrativas. O Gréafico 1 ilustra os resultados obtidos com a ajuda
da rubrica adotada para mensurar os elementos presentes nos elementos estruturais da
storytelling e a presenga dos niveis simbolico, macroscopico, molecular e humano na historia

apresentada em video.
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Grifico 1: Pontuagdes dos videos obtidas pela rubrica.

98

VS1 VSs2 V83 VS4 VSS VSeé V87 VS8 VSs9

EPartel ®mParte2

Fonte: Elaborado pelos(as) autores(as) deste artigo com base nos dados da pesquisa.

De modo geral, podemos considerar que praticamente todos os videos contendo a
histéria da quimica tentaram enfatizar os aspectos conceituais (conhecimento cientificos da
quimica) inseridos na historia. Vale lembrar que a Parte 1, apresentada no Grafico 1, poderia
atingir no maximo 100 pontos, enquanto a Parte 2 apenas 40 pontos. Observamos que 0s
videos VS1 e VS4 ndo atingiram o tempo minimo estipulado para a construcao da storytelling
e, além disso, os narradores apresentaram muitas dificuldades em trazer para suas narrativas
os niveis do conhecimento quimico. Alguns fragmentos obtidos das respostas ao questionario
dao alguns indicios que podem remeter a tais dificuldades, pois como escreveu um discente
“Contetdo que envolvam contexto sim, mas para calculos e demais meio dificil” (L21). Ja
outro afirmou “inserir algo como uma férmula quimica seria muito complicado” (L9).

Curiosamente, percebemos que a maioria dos videos apresentou aspectos limitativos
em relacdo ao uso da multimodalidade, que poderia ter sido usada para dar vida as suas
histérias e também para facilitar a insercdo das representagdes cientificas dos niveis do
conhecimento quimico. Ou seja, os discentes optaram por elaboragdes mais simplistas no que
se refere ao uso dos aspectos multimodais, excetuando-se os videos VS2, VS3, VS6 e VS9,
que recorreram ao uso da tecnologia para incrementar os seus videos com audio e visual
diferenciados, além de apresentar narrativas que contemplaram a linguagem quimica presente
em seus temas relacionados a histéria da quimica.

No que se refere aos elementos auditivos e visuais, segundo De Jager e colegas (2017),
estes recursos podem envolver o espectador e ajudar a representar experiéncias que as
palavras sozinhas ndo podem, isto se alinha completamente com a natureza da ciéncia

quimica, que requer.apoio.da tecnologia para facilitar a sua comunicacdo e visualizagdo,
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distanciando, assim, da verbalizagdo tradicional. Isto corrobora com Sadik (2008), quando
elucubra que o uso da tecnologia s6 ¢ eficaz se os professores (neste caso em formacgao

inicial) tiverem expertise para personalizar o uso da tecnologia para a criagao de historias.

Secdo II. A andlise das questoes fechadas do inquérito por questionario

Num contexto fenomenoldgico, preparamos um inquérito por questionario para
analisar as percepcdes dos discentes em relagdo a atividade de produgdo de storytelling.
Foram elaborados 6 (seis) itens que visavam levantar informagdes sobre as percepcdes dos
estudantes em relagdo ao emprego da storytelling no ensino de quimica para um grupo
amostral composto por 27 (vinte e sete) estudantes. Estes itens foram agrupados em duas
categorias, sendo elas: Facilitadora da aprendizagem e Percepcdo do potencial da atividade. A
primeira, visava levantar opinides sobre o possivel potencial do storytelling como ferramenta
pedagégica na promocao de aprendizagens, ja a segunda tinha o intuito de averiguar o quao
significativo havia sido a experiéncia em usar a storytelling como instrumento pedagdgico no
ensino de quimica, visto que por se tratar de uma atividade realizada com professores em
formagao inicial em quimica, esta informacao pode dar indicios sobre a postura desses futuros
profissionais em incluir praticas de ensino inovadoras em suas aulas. O Quadro 1 sintetiza

estes resultados.

Quadro 1: Sintese das respostas ao inquérito por questionario.

Categorias Itens CT C C/D D DT
QL. A storytelling ¢ um instrumento 16 11
pedagdgico importante que pode (59,26%) | (40,74%)
Facilitadora da | contribuir com o processo
aprendizagem | aprendizagem.
Q2. Elaborar uma storytelling fortalece 17 10
0 meu embasamento tedrico sobre o (62,96%) | (29,63%)
assunto.
Q3. O storytelling produz estimulos 18 9
para minha aprendizagem. (66,67%) | (33,33%)
Q4. Preparar storytelling em grupo foi 20 7
interessante. (74,07%) | (25,93%)
Percepgdo do | Q5. E possivel engajar alunos através de 15 12
potencial da storytelling. (55,55%) | (44,45%)
atividade
Q6. O storytelling é um instrumento 16 8 2 1
pedagogico importante que pode (59,26%) | (29,63%) | (7,40%) | (3,71%)
contribuir com o processo de ensino.

Fonte: Elaborada pelos(as) autores(as) deste artigo com base nos dados da pesquisa.
Legenda: C. Concordo; T. Totalmente; D. Discordo.

O total de 27 (100%) discentes inqueridos responderam todos os itens que
compuseram a categoria ‘Facilitagdo da aprendizagem’. Como resultado, 16 (59,26%)
concordaram fortemente que a storytelling ¢ um instrumento pedagdgico importante capaz de
contribuir com o processo de aprendizagem (Q1), enquanto 11 (40,74%) apenas concordaram.

Ja 17 (62,96%) estudantes demonstraram estar totalmente consoantes a afirmativa que
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elaborar uma storytelling fortalece o seu embasamento tedrico sobre o assunto e, 10 (29,63%)
discentes foram apenas concordantes com tal afirmativa. Quando solicitados a opinar se a
storytelling produziu estimulos para a sua aprendizagem (Q3), 18 (66,67%) estudantes
indicaram concordar fortemente e 9 (33,33%) assinalaram concordancia ao item.

No que se refere aos efeitos da atividade para a aprendizagem dos discentes,
percebemos que os nossos resultados se alinham com os defendidos por McDrury e Alterio
(2003), ao afirmarem que a storytelling tende a provocar um pensamento critico sobre um
determinado tema, favorecendo, deste modo, que novas informagdes venham a tona. Isto
posto, vimos também que nossos resultados se assemelham com as ideias de Ohler (2008), ao
considerar que a contagdo de historias pode tornar questoes dificeis de aprendizagem mais
concretas ¢ compreensiveis. Além disso, a nossa experiéncia educacional em utilizar a
storytelling como ferramenta pedagdgica no ensino de quimica se aproxima das experiéncias
relatadas por Al-Huneidi e Schreurs (2012), que enfatizam que o uso de dessa ferramenta
facilita a ocorréncia de uma experiéncia de aprendizagem de qualidade.

O segundo grupo de andlise ¢ formado pela categoria ‘Percepcdo do potencial da
atividade’ composta pelo agrupamento de trés itens (Q4, Q5 e Q6). Estes itens tinham como
funcdo identificar as percep¢des sobre uma possivel aplicacdo futura da storytelling nas salas
de aulas dos professores em formagdo inicial. Assim, quando inqueridos, 20 (74,07%)
discentes concordaram fortemente que a preparacdo da storytelling em grupo foi interessante,
contra 7 (25,93%) discentes que concordaram apenas com a referida afirmacdo. Numa outra
diregdo, 15 (55,55%) discentes veementemente afirmaram que acreditam ser possivel engajar
alunos através da storytelling, enquanto 12 (44,45%) estudantes concordaram com tal
afirmagdo. A analise do terceiro e ultimo item que integrava a categoria, demonstrou que 16
(59,26%) professores em formacao inicial concordaram fortemente que a storytelling ¢ um
instrumento pedagdgico importante que pode contribuir com o processo de ensino. Para 8
(29,63%) discentes esta afirmativa apresentou concordancia, no entanto, 2 (7,40%) alunos nao
se posicionaram em relacdo aos extremos da escala, enquanto 1 (3,71%) discente demonstrou
discordancia. Sobre este ultimo resultado, ele vai ao encontro do achado obtido com o exame
dos videos, em especial, o video VS4 produzido pelo grupo cuja avaliagdo foi bastante
insatisfatoria mediante a analise realizada em fun¢ao dos critérios adotados.

Os dados que compdem a segunda categoria de andlise revelam que a atividade de
elaboracdo da storytelling por parte dos professores em formagdo inicial foi impactante
positivamente, denotando, portanto, haver possibilidades de uso dessa ferramenta durante a
futura praxis educativa desses professores. Isto reforca, ainda, um provavel perfil que esta

propenso a inovagdo pedagdgica em suas aulas. Nessa conjuntura, Smeda et al. (2014)
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defendem que a narrativa digital ¢ uma das abordagens pedagogicas inovadoras que podem
envolver os alunos em uma aprendizagem profunda e significativa.

A segunda categoria ainda levanta trés aspectos fortemente importantes na utilizacao
da storytelling, sendo o trabalho em equipe, o engajamento e a potencialidade da ferramenta
para ensinar. Os nossos achados sdo consistentes com Urstad e colaboradores (2018) que
relataram que a contagdao de historias gerou forte engajamento emocional ao manter altos
niveis de atencao e interesse dos alunos do ensino superior. Além disso, por ser uma atividade
realizada colaborativamente, também percebemos que os nossos resultados se aproximam dos
encontrados por Alonso-Campuzano e colegas (2021), visto que observaram que o uso da
storytelling em sala de aula agregou aspectos interpessoais a experiéncia ¢ a elaboragcao de
conteudo através da geragdo de diversas oportunidades para a expressao pessoal e a interagdo
social entre os alunos enquanto eles trabalhavam na criagdo e desenvolvimento de suas

historias.

Se¢do III. A analise das questoes abertas do inquérito por questiondrio

As perguntas abertas do questionario aplicado foram analisas a luz das técnicas
empregadas pela Andlise de Conteudo. Para cada pergunta, as respostas foram enquadradas
em categorias e, a partir de cada andlise, emergiram categorias distintas que acoplaram as
unidades de registros obtidas por questdo. Nesta pesquisa, todos os participantes do estudo
registraram suas respostas as perguntas e, portanto, para cada pergunta obtivemos 27 unidades
de registros discutidas em fun¢do da sua categoria.

Os dados obtidos por meio da analise das questdes abertas foram agrupados e
organizados em 4 (quatro) categorias que englobam caracteristicas que denotam as percepgdes
dos discentes sobre o uso da storytelling como instrumento capaz de promover a
aprendizagem ativa no ensino da histéria da quimica. Portanto, a partir da analise dos dados
obtidos nas questdes abertas foram construidas as categorias: Estratégia de Ensino Inovadora;
Incentivo a Pesquisa; Potencial Facilitador para promover aprendizagem e Experiéncias
reverberativas a pratica docente. Cabe destacar que devido a singularidade de cada resposta
atribuida, quando necessario, era possivel enquadra-la como unidade de registro em mais de
uma categoria. Ao total, obtivemos 189 (cento e oitenta e nove) unidades de registros

distribuidos nas categorias supracitadas. A seguir, cada categoria sera discutida.
a) Estratégia de ensino inovadora

Os estudantes denotaram fortemente o potencial da atividade como uma estratégia de

ensino inovadora ao considerarem que o uso da storytelling no ensino de quimica se distancia
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do ensino tradicional ao oportunizar novas possibilidades para a constru¢do do conhecimento.
Os excertos abaixo refor¢am esta afirmagao:

Conteudos de quimica sd@o em sua maioria magantes e conseguir prender a
atengdo do aprendiz ¢ fundamental, a storytelling vem nesse sentido para
transmitir o assunto de maneira fora do convencional, mas que seja didatico
e que desperte a curiosidade levando a construgdo do conhecimento (L4);
Uma didatica diferente que prende a atengdo dos alunos (L25); Ao mesmo

r

tempo que € objetivo, se distancia um pouco do formato tradicional e
engessado dos métodos de avaliacdo (L11); Em ensinos mais tedricos, a
storytelling seria uma maneira interessante de se ensinar, foge do método
tradicional e se for bem executado desperta maior interesse alunos que estao
ouvindo (L21).

De maneira analoga, Lin e Chang (2021) demonstraram que esse método inovador
pode facilitar o aprofundamento do conhecimento dos alunos. Curiosamente, a analise das
respostas dos discentes sugere que eles veem a inovagdo pedagodgica como uma ruptura com o
ensino tradicional. No entanto, ela deveria ser percebida como algo possivel mesmo em
ambientes predominantemente tradicionais. Em outras palavras, ¢ possivel renovar os
métodos de ensino de quimica em ambientes com perfil tradicional, pois a inovacao
pedagbgica pode ser pontual. A exemplo disso, o contexto desta pesquisa valida essa
perspectiva, uma vez que foi desenvolvida em uma aula de quimica em um curso de nivel

superior.

b) Incentivo a pesquisa

Outro aspecto marcante esteve arraigado ao posicionamento dos alunos em considerar que
a atividade de constru¢do de storytellings evidenciou a intrinseca necessidade de realizar
pesquisas para aprofundar conhecimentos sobre a historia que seria contada. Vale destacar
que na atividade proposta, cada grupo recebeu da professora-pesquisadora da turma um
material especifico para estudo referente ao seu tema. No mais, a atividade foi realizada na
disciplina de Historia e Epistemologia da Quimica I, que tem como um dos seus objetivos
fazer com que os alunos entendam que a ciéncia € um corpo de conhecimento que estd em
constante desenvolvimento, dai a sua importancia de compreender como os fatos histdricos
estdo interligados a quimica contemporanea.

Isso corrobora, assim, com a urgéncia em conduzir investigacdes que viabilizem a
incorporagdo de estratégias pedagogicas na edificagdo de conhecimentos que consolidem a
historia da quimica, tragando um elo temporal entre o passado e o futuro. A respeito disso, ¢
possivel afirmar que a storytelling desempenhou tal funcdo, ao atuar como um elemento
conector. Diante desse cendrio, observou-se que os discentes buscaram embasamento em
pesquisas adicionais para fundamentar a construcao de suas narrativas, conforme ilustrado nos
exemplos subsequentes:
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Na pratica facilita o aprendizado com a contag¢do de historias e incentiva a pesquisa
(L2);

Para a execugdo da storytelling se faz necessario a pesquisa e o aperfeicoamento
linguistico (L7);

A storytelling induz a muitas pesquisas, pois vocé tem um objetivo que ¢ trazer
todos os dados possiveis e necessarios sendo todos veridicos. Ao ir montando a
historia, se senti na sede de mais conhecimento para complementar no trabalho, pois
vocé tem um compromisso que ¢ repassar para todos de maneira verdadeira e
atraente (L27);

Vi que ¢ um método que envolve pesquisas ¢ descobertas entdo faz com que os
alunos pesquisem a historia e conte-a do seu modo e entdo todos acabam
aprendendo (L14);

Tive que pesquisar sobre o Joseph Black em varios sites para ter certeza das
informagdes a partir disso pude criar uma histdoria em primeira pessoa (L22).

Podemos observar nos excertos acima que a atividade incentivou a pesquisas com
intuito de aprofundar os conhecimentos sobre os temas. Logo, proporcionar atividades que
incentivem tal acdo sdo importantes para a formacdo docente, visto que formar professores
que saibam usufruir da pesquisa em sua pratica de ensino ¢ uma habilidade do século XXI que
esta cada vez mais imbricada a sua postura profissional. Portanto, percebemos que ao
“relacionar os conteudos de Quimica com a sua Historia, o professor tem em maos uma
possibilidade de trabalhar suas aulas de modo atrativo, instigante, interessante e, sobretudo,
ancorado na busca pela compreensdo sobre a construcdo da propria Histéria da Ciéncia”

(MOTA; CLEOPHAS, 2015, p. 35).

¢) Potencial facilitador para promover aprendizagem

Esta categoria reforca os resultados positivos apontados pela primeira categoria ja
discutida na se¢do I. Assim, para sua composi¢do, achamos oportuno adotarmos como
unidades de registros os trechos das respostas dos discentes que estavam relacionados com a
empatia (L3), imersdao (L9; L16), motivagdes (L1) e emocdes (L9; L23), justamente por
considerar que estes aspectos sdo fundamentais para a construgdo de aprendizagens através de
habilidades cognitivas e socioemocionais. Os trechos que validam a referida categoria sdao

exemplificados abaixo:

Foi mais que um incentivo para pesquisar sobre a pessoa por tras da historia, a
questdo nao era so ler e contar a histéria, e sim interpretar e colocar emogao, vender
essa histdria, tentar passar o maximo de sentimentos, € mostrar como €, € ndo como
era (L9);

E muito mais facil entender e ficar interessada em uma histéria do que em uma aula
simples de quimica. Assim, o aluno aprende mais (L1);

Sim, por meio de contar a historia me senti parte dela, sendo assim aprendi a forma
que foi vivido o momento grandioso na quimica (L16);

Foi mais que um incentivo para pesquisar sobre a pessoa por tras da historia, a
questdo nao era so ler e contar a histdria, e sim interpretar e colocar emogao, vender
essa historia, tentar passar o maximo de sentimentos, ¢ mostrar como €, € nao como
era (L23);
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Me ajudou a "entender" a histéria dos quimicos e as dificuldades que eles
enfrentaram antes de fazer tal descoberta na quimica (L3).

Os trechos acima evidenciam que a atividade conseguiu provocar sentimentos e
emogdes que vém sendo relatados na literatura como fundamentais para aquisi¢ao de
conhecimentos. Podemos inferir, ainda, que a construgdo de aprendizagens proporcionadas
pela experiéncia com a storytelling tende a acontecer fundamentalmente na intersecdo das
habilidades cognitivas e socioemocionais, € na interse¢do emocional de quem conta a historia
com a motivagdo de quem a escuta. Isto posto, consideramos que nossos achados se igualam
nos resultados apontados por Zepeda (2014), ao demonstrar que a contagdo de historia
permitiu que os participantes se envolvessem na constru¢do de sentidos, ajudo a desenvolver
empatia e autoconfianga e facilitou o aprendizado.

Em adicdo, Behmer (2005) advoga que contar histérias ¢ um processo em que 0s
alunos personalizam o que aprendem e constroem seu proprio significado e conhecimento a
partir das histérias que ouvem e contam. No contexto desta pesquisa, percebemos que o uso
da storytelling nos levou a obtencao de resultados positivos, bem como ajudou a professora-
pesquisadora da turma a humanizar os processos de ensino e aprendizagem da historia da
quimica, pois proporcionar atividades que aflorem aspectos afetivos sao importantes durante a
formagao inicial de professores (BRIGIDO et al., 2010) porque ajudam a expressar emogdes e

a aprender estratégias de resolug¢do de problemas (ANDERSON et al., 2018).

d) Experiéncias reverberativas a prdtica docente

A nossa ultima categoria tendia especular sobre a possibilidade de os discentes
aplicarem a storytelling como uma ferramenta de interlocuagdo pedagdgica em suas aulas de
quimica futuramente. Desse modo, analisamos o impacto da atividade em provocar
necessidade de utilizar a storytelling em suas praticas pedagdgicas por meio dos relatos
atrelados a experiéncia vivenciada. Assim, além de sua utilidade para a disciplina e sua
avaliacdo, acreditamos que quando o discente relata a sua experiéncia vivenciada na
elaboracdo das storytellings, ele tende a acionar a memoria de longo prazo, ou seja, se sua
experiéncia foi bem-sucedida. Futuramente o professor pode conseguir armazenar essa
informacao e recuperd-la de forma eficaz ao utilizar esta estratégia pedagogica no ensino de
quimica para promover aprendizagens dos seus alunos. Sobre isto, Schank (1999) reforca
nossos argumentos ao afirmar que as histérias sdo importantes para o aprendizado porque
quando confrontadas com novos problemas as pessoas tentam resolvé-los lembrando scripts
de historias aplicaveis.

Neste caso, quando os professores sentirem a necessidade de promover inovacdes
pedagogicas em suas aulas, provavelmente, eles tendem a lembrar da eficdcia da atividade e
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podem resgatd-la para sua aula. Abaixo listamos alguns fragmentos das respostas dos alunos

que satisfazem nossos argumentos.

Também foi interessante porque pude passar informagdes sobre a storytelling e
pesquisar mais sobre o assunto para repassar para os meus colegas do grupo. O
desafio maior foi encontrar um site com biografia confidvel, foi preciso pesquisar
em varias fontes e também um texto confortavel para o aluno/historiador contar
(L27);

Elaborar uma proposta como a storytelling foi prazerosa, além do conhecimento
adquirido durante a pesquisa, outras questdes se afloraram, como, por exemplo, o
aumento da criatividade e emogoes (L4);

Foi um desafio, por se tratar de uma proposta que nunca tinha visto, mas muito
gratificante que aprendi ao mesmo tempo que estou ensinado (L12);

Achei a proposta muito interessante, algo novo que até entdo nunca tinha ouvido
falar. Sem duvidas foi um desafio, e uma experiéncia incrivel. Tentei a0 maximo
fazer com que o meu personagem pudesse passar o que mais foi marcante em sua
carreira como contribui¢do para a Quimica. Fiquei conhecendo mais sobre de onde
surgiram determinadas teorias, como foram criadas, e acho que foi o mais vai
acarretar para nds alunos (L26);

Foi uma experiéncia totalmente nova. Inicialmente pesquisei a fundo sobre o
personagem (Armand Séguin) e posteriormente elenquei os principais pontos da
vida do personagem que envolvessem a quimica. Em seguida, escrevi o texto base e
procurei montar o cendrio e a caracterizagdo, além de procurar aplicativos que
gravassem em estilo de época. Por fim, foram horas de gravacgdes, tentativas e
edigdes até o resultado (L19);

Pode se dizer que foi uma experiéncia boa, foi exigido bastante dedicagdo, mas
mesmo assim ndo se tornou algo monodtono, tanto a parte escrita quanto o video sdo
partes que se completam e existe a necessidade de um trabalho em equipe, s6 vejo
pontos positivos tanto na storytelling do meu grupo quanto nos demais (L10).

Com efeito, podemos ponderar, ainda, que estando as experiéncias relacionadas as
memorias, isto nos permite conjeturar haver possibilidades reais que tal estratégia possa ser
aplicada futuramente nas aulas desses professores, visto que houve indicios da retencdo de
conhecimento que pode se estender a longo prazo e promover a constru¢do de conexdes
cognitivas, tal como similarmente evidenciadas nos estudos de Valenca e Tostes (2019). Em
face ao exposto, os trechos dos discentes nos convidam a continuar confiando na contacdo de
historias como uma metodologia ativa em sala de aula. Nesse rumo, Ramos-Villagrasa e
colegas (2019) consideram que o fato de construir a historia e ndo apenas lé-la ou ouvi-la,
tende a ter um impacto maior no processo de aprendizagem, facilitando, desse modo, que os
alunos desenvolvam habilidades do século XXI.

Em suma, o fato das storytellings terem sido elaborados em grupo permitiu que alunos
distintos trabalhassem no mesmo ambiente de aprendizagem, levando a uma diversidade de
conhecimentos e estratégias, tal qual como defendido nos estudos de Spanjaard, Garlin e
Mohammed (2022). Por fim, os resultados em relacdo aos achados encontrados neste estudo
também sdo bastante analogos aos relatados por Dogan e Robin (2008), dado que esses
constataram que a contacdo de histdria consiste numa habilidade de ensino capaz de apoiar a
aprendizagem, ja que incentiva a colabora¢do, desenvolve processos de tomada de decisdo e

permite que os alunos mudem o seu estilo de aprender negativo para uma atitude de
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aprendizagem positiva, denotando, dessa maneira, caracteristicas que remetem a um

aprendizado ativo.

Consideracoes finais

Este estudo teve como objetivo investigar o impacto de uma atividade elaborada para
proporcionar o uso das storytellings como instrumento pedagdgico em uma disciplina de
histéria da quimica. Para este fim, 27 docentes em formacdo inicial em um curso de
Licenciatura em Quimica participaram do estudo e receberam instrucdo de escrita orientada
sobre a atividade. Eles responderam um questionario que nos deu condi¢gdes de analisar os
impactos da ferramenta pedagogica para uso nas aulas de quimica e investigar o seu potencial
como facilitador da aprendizagem de temas relacionados a histéria da quimica.

A pratica pedagbdgica da professora-pesquisadora também foi beneficiada. Os
professores em formagdo inicial reconheceram objetivos claros e interdisciplinares da
atividade proposta, o que levou a uma melhoria no clima da sala de aula ao facilitar o
surgimento de um espaco de empatia, colaboracdo, emogdes e de constru¢do ativa de
aprendizagens. Ademais, a atividade proposta reforcou a necessidade de promover inovagdes
pedagogicas em sala de aula para potencializar o processo de assimilagdo dos contetidos da
historia da quimica. Outrossim, as respostas escritas dos participantes as perguntas abertas,
que indagavam sobre as suas experiéncias vivenciadas, foram notavelmente positivas,
expressando que as storytellings contribuiram na constru¢do de conhecimentos atrelados a
histéria da quimica a luz da exploracio dos dpices macroscopico, simbolico e
submicroscopico, além do elemento humano.

Este estudo também nos mostrou que o uso da contacdo de histérias ¢ uma estratégia
pedagdgica util e eficaz para motivar os jovens a aprender temas atrelados a historia da
quimica, sendo, portanto, uma ferramenta ativa que promove o aprendizado critico porque
constatamos que os nossos estudantes se tornaram parte fundamental na constru¢do de seus
conhecimentos sobre os temas abarcados na atividade. Os nossos achados também estdo em
sinergia com a literatura atual, que incentiva o uso da contacdo de histdrias digitais porque ela
permite que os alunos utilizem a tecnologia de forma efetiva.

Reconhecemos a potencialidade em utilizar a constru¢do de narrativas no ensino de
quimica, visto que os dados demonstram que ela pode ajudar os alunos a se conectarem ao
contetido da aula em um nivel mais profundo e aplicd-lo em suas vidas pessoais. Sobre isto,
observamos, empiricamente, que a elaboracao das storytellings pelos discentes forneceu
indicios que a experiéncia vivenciada com a atividade em apresentar resultados benéficos a

aprendizagem pode se conectar as memorias desses futuros professores de quimica, o que nos
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permite conjeturar haver possibilidades reais de aplicagdo futura em sala de aula, denotando,
assim, incentivo a inovagao pedagogica como parte integrante da sua praxis docente.

Dito de outra maneira, a avaliacdo qualitativa da atividade de contacdo de historias
pelos alunos evidenciou que eles perceberam um alto nivel de sua utilidade, tanto para o
aprendizado mais aplicado do assunto, quanto em sua aplicabilidade como ferramenta para a
profissdo. Afinal, conforme os fragmentos textuais obtidos, percebe-se que a utilizagdo da
storytelling pelos discentes forneceu evidéncias de que a contacdo de histérias ¢ uma
estratégia pedagodgica eficaz para motivar os professores em formagdo inicial a aprender
temas da historia da quimica, visto haver uma explicita simetria entre a historia da quimica e a
sua contacao.

No mais, podemos concluir que a construcdo das storytellings, diante do contexto
investigado, representou uma forma potencialmente eficaz para integrar os aspectos humanos
atrelados a ciéncia quimica e também os niveis simbdlico, macroscopico e molecular do
pensamento humano sobre quimica desde que haja uma maior utilizacdo dos elementos
multimodais para desenvolver a narrativa. Além do mais, a utilizacdo da storytelling
demonstrou forte enlace com as caracteristicas da histéria da quimica que ¢ baseada em fatos,
descobertas cientificas e com evolugdo temporal do seu construto tedrico que € incessante; a
contac¢ao de historia ndo deve ser o unico método de ensino utilizado.

Como qualquer pesquisa, a nossa também apresenta limitagdes. E interessante que a
rubrica adotada para avaliar os videos contendo as historias seja testada em outros momentos
para verificar a sua eficiéncia. Ademais, poderiamos ter demonstrado outros exemplos de
storytellings aos discentes que recorressem ao uso de elementos multimodais para
incrementar a narrativa, além de outros modelos que poderiam ser usados como guias para a
construgdo das histérias. Ainda, em nosso estudo propomos a constru¢do de contagcdo de
histérias em uma atividade concebida em grupo, porém, o nosso nivel de andlise ficou
centrado na individualidade de cada participante. No futuro, pretendemos avaliar
sistematicamente o beneficio da conta¢do de historias produzidas colaborativamente na
aprendizagem de outros temas atrelados a quimica, além de analisar os seus beneficios por
meio de entrevistas e/ou grupo focal para identificar os impactos na forma como os jovens
estudantes percepcionam a quimica. Por fim, esperamos que esta pesquisa incentive outros
professores a continuarem explorando o potencial da storytelling na educagdo quimica

empiricamente.
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(ReLAPEQ), editora da Revista Educacdo Quimica en Punto de Vista (EQPV) e Revista
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trabalhando, principalmente, nos temas: formagdo docente, ensino-aprendizagem, TICs,
TPACK, interdisciplinaridade e metodologias de ensino.
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