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Esta obra foi

Resumo: Neste trabalho, investigamos limitagdes ¢ potencialidades do trabalho
colaborativo considerando um processo voltado para a formagdo de professores
inspirado nas praticas de pesquisa-a¢do. Para isso, foi constituido um grupo
composto de sujeitos com diferentes niveis de formagdo. As reunides ocorreram
semanalmente durante um ano, sendo desenvolvidos quatro projetos
interdisciplinares, chamados de Estagdo dos Saberes (ES), em que dois foram
analisados para este artigo: i) Movimente-se com as Ciéncias! e ii) D& um like na
vida: drogas ilicitas. Os resultados obtidos apontaram para a necessidade de inserir
os professores em processos de desenvolvimento curricular, sendo a interface
universidade-escola um caminho para esses processos. Evidenciamos a Situagdo de
Estudo como uma possibilidade para repensar a construgdo das ES; e a pesquisa-
acdo se mostrou como uma modalidade efetiva quando se trata de trabalho
colaborativo, entretanto muito dificil de ser concretizada, devido as intmeras
dificuldades estruturais e circunstanciais que cercaram os referidos projetos.

Abstract: In this paper we investigate the limits and possibilities of collaborative
work, considering a process aimed at teacher education inspired by action-research
practices. For this purpose, a group of subjects with different levels of education was
formed. The meetings took place weekly for one year and four interdisciplinary
projects were developed, called Knowledge Station (ES), two of which were
analyzed for this article: i) Move with the Sciences! and ii) Give a like in life: illicit
drugs. The results obtained pointed to the need to involve teachers in curriculum
development processes, and the university-school interface is a way for these
processes. We have demonstrated the Study Situation as a possibility to rethink the
construction of the ES; and the research action proved to be an effective modality
when it comes to collaborative work, although very difficult to concretize due to the
numerous structural and circumstantial difficulties that surrounded the mentioned
projects.
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Introducio

De acordo com autores como Franco (2005), Tripp (2005), Latorre (2007), Dionne
(2007) e Teixeira ¢ Megid Neto (2017), a Pesquisa-Acao (PA) ¢ uma pratica que associa
pesquisadores e atores (professores, alunos etc.) em uma mesma estratégia de acdo (coletiva)
para modificar uma dada situacdo e uma estratégia de pesquisa para aquisi¢do de um
conhecimento sistematico sobre a situagdo estudada. Tripp (2005) classifica essa modalidade
de pesquisa como um tipo de investigagdo-agdo, pois, segundo o autor, refere-se a um
processo que segue um ciclo que tem como objetivo o aprimoramento da pratica através da
oscilacdo sistematica entre o agir no ambito pratico e o investigar a respeito dessa pratica.

No ambito educacional, Tripp (2005, p. 447) define pesquisa-agao como “uma forma
de investigacdo-acdo que utiliza técnicas de pesquisa consagradas para informar a agdo que se
decide tomar para melhorar a pratica”. Latorre (2007, p. 24) complementa essa definicao,
ressaltando que a pesquisa-agdo consiste em uma “indagagdo pratica realizada pelos
professores de forma colaborativa, com a finalidade de melhorar a pratica educativa através
de ciclos de agdo e reflexdo”. Portanto, ¢ importante ressaltar que, no campo da formacao de
professores, percebemos que as pesquisas da area precisam avangar com discussdes acerca
das contribui¢des formativas que esses trabalhos podem proporcionar para os professores.

Tripp (2005) e Teixeira e Megid Neto (2017) apresentam algumas caracteristicas da
pesquisa-acdo, sendo uma delas a participagdo. De acordo com os referidos autores, a PA ¢
participativa, pois inclui todos os que estao envolvidos no projeto e o trabalho deve ter carater
colaborativo. Além disso, ndo se trabalha sobre os outros, mas com os outros. Outra
caracteristica importante ¢ que PA sempre comega a partir de algum problema localizado na
comunidade, trabalho, instituicdo e envolve pessoas, professores, estudantes, funcionarios,
gestores, podendo focalizar grupos especificos dentro da escola.

Dessa forma, a pesquisa que deu origem a este trabalho foi realizada considerando
alguns principios inspirados na PA e no trabalho colaborativo. Foram considerados também
os aspectos da Situacdo de Estudo (SE), que consiste numa proposta de reconfiguragao
curricular para a educagdo bésica, originada no GIPEC-UNIJUI, a qual, no periodo de
desenvolvimento desta pesquisa, vinha sendo utilizada pelo Grupo de Pesquisa em Curriculo
e Formagdo de Professores em Ensino de Ciéncias (GPeCFEC) da Universidade Estadual de
Santa Cruz (UESC) como possibilidade para a organizacdo de processos formativos para
professores da rede publica das cidades envolvidas (SAMPAIO, 2017; SOUSA, 2018;
ALVES, 2018; MASSENA et al., 2018; MALDANER, 2007; PANSERA-DE-ARAUJO et
al., 2007, FRISON, et al. 2007, HALMENSCHLAGER; SOUZA, 2012; BOFF, 2015;
VIEIRA, 2017; MASSENA, 2015).
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Além disso, ¢ importante ressaltar que a pesquisa em questdo evidencia as
consequéncias de uma mudanga curricular dentro da escola e analisa como isso influencia
significativamente a pratica dos professores. A nosso ver, toda mudanca curricular na
educacdo basica deve vir acompanhada de mudancas na formagdo de professores. Neste caso,
apresentamos a SE como uma das possibilidades para essa formagdo. A pesquisa foi realizada
no Complexo Integrado de Educagdo, localizado na regidao sul da Bahia. Trata-se de uma
unidade escolar que anteriormente era um colégio de ensino regular. Essa escola passou por
um processo de mudanca curricular a partir do ano de 2016 e, desde entdo, passou a oferecer
educacdo integral adotando uma modalidade de curriculo com caracteristicas disciplinares e
interdisciplinares.

No momento que o curriculo se apresenta como disciplinar, os professores trabalham
os componentes curriculares (CC) separadamente, como habitualmente acontece na maioria
de nossas escolas. No entanto, na interface interdisciplinar, os professores sdo orientados a
trabalhar coletivamente, em projetos envolvendo as diversas areas na constru¢do de Estacdes
dos Saberes (ES).

Mas, o que sdo Estagdes dos Saberes? Elas consistem em propostas pedagdgicas
realizadas trimestralmente, que t€ém como objetivo a iniciacdo cientifica e a intervencdo de
praticas sociais por meio de projetos interdisciplinares na interface universidade-escola. As
ES tém como foco a promocao da integracdo entre as diferentes areas de conhecimento e os
espacgos/tempos necessarios para a transformagdo cotidiana dos modos de producdao de
conhecimento e das relagdes sociais de saber-poder no ambiente escolar (GUIMARAES et al.,
2017, ARCANJO; SA, 2017; CIEI 2018; BAHIA, 2022).

Portanto, buscamos construir as ES por meio de um trabalho colaborativo e de forma
interdisciplinar considerando os pressupostos da SE. Dessa forma, metodologicamente, as ES
foram planejadas tomando por base as etapas propostas por Dionne (2007) para pesquisa-
acdo, quais sejam: 1) identificacdo da situagdo inicial; 2) projecdo da pesquisa e da agdo; 3)
realizacdo das atividades previstas; e 4) avaliacdo dos resultados obtidos.

O objetivo deste artigo € socializar reflexdes acerca do trabalho no qual investigamos
as limitagdes e as potencialidades do trabalho colaborativo considerando um processo voltado

para a formagdo de professores inspirados na pesquisa-agao.

Trabalho colaborativo e Situacio de Estudo: possibilitando espagos formativos para
professores

O movimento de reorganizagdo curricular baseado na constru¢do de parcerias entre
professores de escolas e grupos de pesquisa de universidades tomou propor¢ao significativa

nos ultimos anos. O GPeCFEC da UESC, que agrega estudantes de ensino técnico, de
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graduacdo, de pos-graduacgdo, professores formadores e professores da educacdo bésica,
discute questdes relacionadas ao curriculo e a formagdo de professores desde 2014. Além
disso, o grupo teve parceria estabelecida, por 10 anos, com o Grupo Interdepartamental de
Pesquisa sobre Educacdo nas Ciéncias da Universidade Regional do Noroeste do Estado do
Rio Grande do Sul (GIPEC-Unijui), com o qual desenvolveu projetos de pesquisa acerca da
aplicacdo e analise de Situagdes de Estudo (SE).

O GIPEC propos o conceito de SE na tentativa de superar a descontextualizagdo, a
fragmentacdo e a linearidade do ensino de ciéncias. Em busca de processos de reconfiguracao
curricular na educacdo basica, a elaboragdo de uma SE conta com um grupo de professores-
pesquisadores que atua coletivamente de maneira interdisciplinar. Entretanto, ¢ importante
ressaltar que essa interdisciplinaridade, inicialmente proposta pela SE, emerge dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), publicados em 1998 (RICARDO, 2005; PANSERA-DE-
ARAUJO et al., 2007; HALMENSCHLAGER, 2014). Como entendemos que essa definigdo
ndo ¢ tdo clara para muitos educadores e pesquisadores, temos discutido e empregado, no
interior do GPeCFEC, a defini¢io de interdisciplinaridade' proposta por Santomé (1998) para
as SE desenvolvidas em nosso contexto.

Pansera-de-Araujo et al. (2007) apontam que o processo de elaboragdo de uma SE
abrange quatro etapas, sendo a primeira delas o planejamento coletivo desenvolvido no grupo.
A segunda consiste no desenvolvimento da proposta no contexto da formacdo inicial de
professores das ciéncias. Posteriormente, desenvolve-se a SE junto aos professores de
Ciéncias Naturais da Educacao Basica. Por fim, em etapa ndo menos importante, ocorre a
reelaboracdo do material pelas trés categorias de sujeitos considerando as diferentes
contribui¢cdes. Vale ressaltar que, no ambito do grupo, no processo de constru¢do das SE,
temos também a participacao de estudantes da pos-graduacao.

A formacao de professores tem buscado incorporar, em seus curriculos, reflexdes
tedricas acerca do ensino de ciéncias, uma vez que a necessidade de formar profissionais
capazes de lidar com os desafios da sociedade, bem como de reconstruir conhecimentos,
valores e atitudes, tem sido cada vez mais potencializada nas pesquisas atuais. Nesse sentido,
Echeverria e Belisario (2008) alertam para a importancia da articulacdo entre a formacgao
inicial e a continuada, tendo como premissa, para concretizacdo dessa articulagdo, o
estreitamento das relacdes universidade-escola proporcionado pelas parcerias desenvolvidas
entre os grupos de pesquisa e os professores da educacao basica.

Portanto, podemos inferir que a constituigdo da docéncia no processo formativo

acontece por meio de um trabalho colaborativo e, especificamente, no contexto de

! Conforme Santomé (1998, p. 62), um entendimento de interdisciplinaridade ¢ “uma integra¢io ou fusdo entre
parcelas de disciplinas diferentes, mas que compartilham um mesmo objeto de estudo”.
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desenvolvimento da SE, visto que essa constitui¢do se d4 juntamente com um processo de
desenvolvimento curricular’>. A colaboragio entre os diferentes grupos de sujeitos que
compdem o planejamento de uma SE, além de contribuir para a melhoria da pratica dos
sujeitos envolvidos, sinaliza adicionalmente novas possibilidades de reorganizar o curriculo
(MALDANER; ZANON, 2006; MALDANER et al. 2007; BOFF, 2015).

O trabalho colaborativo se caracteriza assim como uma das possibilidades para o
desenvolvimento da educacdo, uma vez que ele ndo se limita a um grupo de pessoas que
simplesmente realiza uma atividade coletiva. Envolve um trabalho articulado e planejado em
conjunto, que tem como objetivo alcancar resultados significativos por meio da interacdo dos
diferentes saberes envolvidos (ROLDAO, 2007). Trabalhar nessa perspectiva exige que os
professores interajam com outros colegas, compreendam que suas acdes refletirdio na
aprendizagem e, sobretudo, reconhecam os saberes construidos nesses processos como um
caminho para uma aprendizagem autonoma, ainda que muitos curriculos permanegam
segmentados.

Sobre isso, Marcelo Garcia (1999) diferencia o curriculo segmentado do integrado e
do colaborativo. O autor entende o curriculo segmentado como aquele que mantém as
disciplinas isoladas entre si; elas ndo dialogam para viabilizar projetos formativos mais
integradores. Ja o curriculo integrado ¢ caracterizado pela auséncia de territdrios disciplinares.
Nele, as areas apresentam uma profunda inter-relagdo; enquanto o curriculo colaborativo
apresenta os territorios disciplinares em que as areas dialogam a partir de temas de interesse
para a formacdo dos alunos.

Considerando o contexto da SE desenvolvida no ambito deste trabalho, podemos
identificar uma relag¢do entre essa ultima modalidade de curriculo, apresentada por Marcelo
Garcia (1999), pois a SE se trata de proposta interdisciplinar contextualizada, apresentando os
conceitos cientificos a partir de uma abordagem tematica. Essa concepcdo de SE ¢
influenciada pelas perspectivas educacionais de Paulo Freire e curriculares de Michael Apple,
o que levou o grupo de pesquisa GPeCFEC a caracterizar a emergéncia de uma nova proposta
curricular, denominada por Cendrio Integrador (PIMENTA et al., 2020), a qual, por razdes de
espaco, ndo sera apresentada e discutida neste trabalho.

Para contemplar o critério da interdisciplinaridade proposta pela SE, entendemos que
seja necessario inserir os professores em exercicio, ou em formagdo inicial, em processos de

construcdo de curriculos interdisciplinares. Dessa forma, a sele¢do e organizacdo de conceitos

2 Desenvolvimento curricular, segundo Gaspar e Rolddo (2007), como um processo de constru¢do de curriculo
que sustenta quer a concepcdo de qualquer processo de aprendizagem, quer a sua operacionalizagdo/
concretizagdo. E um conjunto de praticas para desenvolver o curriculo, atendendo as carateristicas do contexto e
as necessidades individuais de cada individuo (GASPAR, L; ROLDAO, M. C. Elementos do desenvolvimento
curricular. Lisboa: Universidade Aberta, 2007).
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dentro de uma SE deve ter relacdo com uma situacdo real conectada a realidade dos sujeitos
envolvidos. Por essa razdo, Frison et al. (2007) definem a SE como uma proposta
interdisciplinar que exige planejamento coletivo e investigacao, além de valorizar os saberes
de todos os sujeitos participantes.

Defendemos a formagdo de professores no contexto da SE, tendo em vista que
Marcelo Garcia (1999) e Santomé (1998) sinalizam a necessidade de uma renovagao nos
planos de formagdao de professores, inserindo neles a proposta de trabalhos coletivos e
desenvolvimentos curriculares de forma colaborativa. Além disso, os autores alertam acerca
da necessidade de uma formagdo polivalente, capacitando os professores para enfrentar os

problemas sociais, politicos € econdmicos que constituem a sociedade.

A pesquisa-acio: os passos do percurso

Como ja mencionado, a nosso ver, a pesquisa-a¢ao tem como principal caracteristica
de trabalho suas dimensoes participativa e colaborativa. Tendo em vista que o trabalho nao ¢
realizado sobre o outro, mas justamente com o outro, precisamos entender que cooperar nao ¢
a mesma coisa de colaborar. Ferreira (2003) diferencia esses termos, ressaltando que a
cooperagdo agrega um grupo de pessoas que trabalham juntas em dire¢do a uma meta que nao
¢ necessariamente estabelecida por todos. Ou seja, os participantes se envolvem por inimeros
motivos, como simpatia pela meta, conveniéncia ou necessidade e, nesse caso, ha pouco
poder de decisdo e autonomia dos sujeitos envolvidos.

Ja no contexto dos processos colaborativos, temos como premissa a tomada de decisao
conjunta, ou seja, a escolha da meta, as decisdes das estratégias, das tarefas e da avaliagdo dos
resultados, sdo realizadas em conjunto e de forma consciente, pois entende-se que o trabalho ¢
importante para todos. Dessa forma, a colaboragdo exige um grau de parceria voluntaria que
nao acontece considerando relagdes de dominagdo e submissdao (FERREIRA, 2003).

Nesse sentido, a pesquisa em questdo buscou atender essa caracteristica. No entanto,
apontamos algumas dificuldades ligadas ao processo de acdo e reflexdo no ambito
educacional, sendo elas: a resisténcia a mudanga existente nas instituicdes escolares, a falta de
tempo para dedicar-se as tarefas de pesquisa e inovagdo, as dificuldades relativas a
comunicagio interpessoal’, e a falta de infraestrutura e suporte técnico para o processo
(LATORRE, 2007). Além disso, o pensamento de que a universidade tem as respostas para
todos os problemas presentes nas escolas dificulta o estabelecimento de relagdes nao

hierarquizadas entre a universidade e a escola. Por essa razdo, Roldao (2007) enfatiza que as

3 Criamos grupos para troca de mensagens (e-mail, whatsapp) para estreitar a relagdo com os professores, mas
ainda assim tivemos dificuldades de comunicagao.
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praticas que se caracterizam de fato como trabalho colaborativo sdo poucas e dificeis de
serem desenvolvidas.

Nesse caso, a pesquisa realizada se insere como uma forma de colaborar com a
formagao inicial e continuada de professores da escola em questdo, por meio do uso de SE e
de processos que possibilitassem a acgdo, a reflexdo sobre a acdo e a modificagdo da acao.
Considerando esses aspectos, € com o intuito de melhor atender aos objetivos da pesquisa-
acdo, utilizamos as quatro etapas propostas por Dionne (2007) para orientar o
desenvolvimento da pesquisa. Nos proximos topicos, serdo apresentadas as fases envolvidas
no projeto e, posteriormente, discutiremos de que maneira elas foram atendidas no ambito da

investigacao.

1) Identificag@o da situacdo inicial:

Dionne (2007) ressalta que ndo cabe iniciar um processo interventivo sem que haja
conhecimentos prévios acerca da situagdo inicial que envolve a instituigdo onde ocorrera o
projeto. De acordo com o autor, a relevancia do projeto ¢ delimitada, nessa primeira etapa, em
funcdo da construcdo de um diagnostico geral da situacdo. Portanto, foram definidos alguns
pontos que precisaram ser considerados, como apresentado no Quadro 1.

Quadro 1 — Sintese da fase I da Pesquisa-Acdo *

Identificagdo das Situagdes Iniciais

A) Descricao das situagoes iniciais e contrato
1) Partilhar um primeiro diagnéstico geral da situagio;
2) Identificar os principais recursos disponiveis;
3) Examinar sucintamente certas possibilidades de intervengao;
4) Estabelecer o contrato de pesquisa-acdo;

B) Formulaciao do problema ou dos problemas principais
5) Realizar exploragdo sistematica da situagao problematica;
6) Esbogar explicacdes gerais das causas e consequéncias;
7) Sensibilizar os futuros parceiros para as hipoteses explicativas;

C) Construcio da problematica da situacio na perspectiva da pesquisa e da acio
8) Tomar decisdo no quadro geral da pesquisa e da agdo;
9) Chegar a um entendimento sobre as prioridades de pesquisa e de a¢do

2) Projetagdo da pesquisa e da acao:

Essa fase ¢ marcada pela pesquisa de solugdes para as situagdes problemadticas
identificadas na fase anterior. De acordo com Dionne (2007, p. 84), “diversas agdes sdo entdo
priorizadas, planejadas e, em seguida, avaliadas”. Para tanto, sdo consideradas quatro etapas

que distinguem essa fase da PA. Elas estdo apresentadas no Quadro 2 a seguir.

“ DIONNE, H. A pesquisa-a¢iio para o desenvolvimento local. Brasilia: Lider Livro Editora, 2007. p. 88.
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Quadro 2 — Sintese da fase I da Pesquisa-A¢io®
Projetacdo da pesquisa e da agdo

D) Elaboracio das hipéteses de solucdes

10) Definir os resultados esperados (situacao de chegada desejada);

11) Fazer um levantamento de possiveis solugoes;
E) Definicao dos objetivos do projeto de pesquisa-aciio

12) Determinar as prioridades da agao;

13) Definir os objetivos da pesquisa;

14) Especificar os objetivos gerais do projeto de pesquisa-agio;

15) Especificar as modalidades de funcionamento da equipe de pesquisa-agao;
F) Construgio de um plano de a¢do (planejamento)

16) Definir as principais estratégias a empregar;

17) Especificar as atividades a serem realizadas;

18) Inserir as operagdes no cronograma (com prazos) de realizagdes;
G) Instrumentaciio e critérios de avaliacido da pesquisa-acdo

19) Construir os instrumentos para a coleta de dados;

20) Prever os critérios de avaliagdo do conjunto da pesquisa-agdo;

21) Fazer estimativas quanto ao fluxo de realizacdo do projeto.

3) Realizacao das atividades previstas:

Essa fase consiste na intervencgdo propriamente dita. Podemos, inclusive, considera-la
uma das fases mais importantes do projeto. Nessa fase, podemos tornar validas as etapas
realizadas nas duas fases anteriores. Para assegurar participagdo efetiva de todos os parceiros
do projeto de PA, sdo definidas trés etapas nesta fase, conforme descricdo apresentada no

Quadro 3.

Quadro 3 — Sintese da fase III da Pesquisa-A¢io®
Realizagdo das atividades previstas na Pesquisa-Ag¢&o
22) Implementacio da intervenc¢ao
4) Praticar ensaios na realizagdo do projeto (papeis e mandatos);
23) Execucio participante das atividades
5) Organizar e coordenar as atividades;
6) Implementar as atividades de pesquisa e de agdo;
24) Avaliacao continua
7) Avaliar continuamente as atividades;

Avaliacao dos resultados obtidos:

Essa fase, de acordo com Dionne (2007), tem como foco a avaliagdo dos procedimentos
realizados e deve acontecer de forma natural. Segundo o autor, ¢ importante que os resultados
obtidos sejam difundidos e possiveis acompanhamentos sejam realizados para que seja dada
continuidade a pesquisa (DIONNE, 2007). Dessa forma, algumas etapas devem ser

consideradas, como as apresentadas no Quadro 4.

5 Idem, p. 98.
® DIONNE, H. A pesquisa-a¢io para o desenvolvimento local. Brasilia: Lider Livro Editora, 2007. p. 110.
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Quadro 4 — Sintese da fase IV da Pesquisa-Acdo’

Avaliagdo dos resultados alcangados

25) Analise dos resultados da pesquisa
8) Processamento das informagdes coletadas;
9) Analise conjunta dos resultados da pesquisa e da agéo;
10) Redagdo do relatorio de pesquisa;

26) Difusao dos resultados: informacio e relatorios
11) Informar os parceiros acerca dos resultados;
12) Estabelecer caminhos para assegurar a continuidade;

27) Avaliacao final do processo e dos resultados
13) Lembrar-se dos critérios de avaliagao;
14) Escolher uma estratégia coletiva de avaliagdo;
15) Proceder a avaliacdo final (avaliagdo somatoria);

28) Finalizacao e reativacao da acéo
16) Decidir conjuntamente acerca das a¢Ges prosseguidas;
17) Ser capaz de sair do processo, se necessario.

Considerando todas as fases descritas e partindo da necessidade de uma tomada de
decisdo sobre a busca de solu¢do para os problemas identificados, é que evidenciamos a
dinamicidade da PA (DIONNE, 2007). Nesse sentido, ressaltamos a importancia do didlogo

constante e da colaboracao continua entre todos os integrantes da pesquisa.

Relacio universidade-escola: Quando? Como?

A pesquisa foi realizada no Complexo Integrado de Educagdo, localizado no sul da
Bahia. Desde 2010, professores formadores da Licenciatura em Quimica da universidade em
questdo ja atuavam na referida escola com alunos das disciplinas de Estdgio Supervisionado,
na modalidade de Ensino Fundamental e Ensino Médio. Em 2015, os Complexos Integrados
comecgaram a ser implementados e, com isso, a universidade, por meio do grupo de pesquisa,
retomou as atividades na escola no ano de 2016, com alunos das disciplinas de Estagio
Supervisionado em Quimica e em Fisica.

A partir de indagagdes feitas por um integrante do grupo de pesquisa durante essa
disciplina de estagio, percebemos a necessidade de estabelecer essa relacdo mais efetiva com
a escola, ja que as mudancas no curriculo exigiram dos professores um esforco para a
construgdo de atividades que envolvessem a interdisciplinaridade e a contextualizacdo. Foi a
partir dessa dificuldade que vislumbramos a possibilidade de trabalhar com as Esta¢des dos
Saberes (ES), considerando as caracteristicas da Situagcdo de Estudo (SE).

Apo6s o vislumbre da possibilidade de relacdo entre a SE e as ES, procuramos nos
reunir com os professores da escola para que fossem tragados alguns objetivos do projeto,
como também para delimitar o resultado esperado. Nesse momento, foi colocado em pauta
que o principal objetivo das ES era o ensino e a aprendizagem de maneira interdisciplinar e,
por essa razao, o resultado esperado seria que, ao final do projeto, os professores

conseguissem realizar trabalhos dentro dessa perspectiva.

" Idem, p. 115.
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O planejamento das a¢des acontecia as quintas-feiras nos horarios direcionados para as
Atividades Complementares (AC)® dos professores da escola. Participavam do planejamento
onze sujeitos, sendo dois formadores de professores da universidade, um professor em
formagao inicial, cinco professores da escola da area de Ciéncias da Natureza e Matematica e
trés estudantes da pos-graduacdo em Educagdo em Ciéncias (mestrandos/as e doutorandos/as).
Na ocasido, os professores tiveram a oportunidade de relatar os principais problemas que
permeavam a escola e quais conteudos ligados a sua disciplina gostariam de trabalhar durante
as ES.

O planejamento consistiu na construcdo das ES a partir da contribui¢do de todos os
sujeitos envolvidos. Inicialmente, o tema da ES foi estabelecido a partir da experiéncia e
vivéncia dos professores da escola e, posteriormente, selecionados os conhecimentos a serem
abordados, considerando que a turma seria multisseriada. Por isso, as contribui¢des de todas
as areas seriam fundamentais para todo o processo. Apo6s a constru¢do das ES, elas foram
implementadas durante o trimestre letivo com a participacdo de alguns dos sujeitos
envolvidos no planejamento.

Mesmo considerando o trabalho colaborativo, foi possivel perceber a dificuldade dos
professores em planejar coletivamente e em dialogar com outras areas. Desse modo, nés da
universidade contribuiamos muito mais nesse aspecto, uma vez que considerdvamos, mesmo
que implicitamente, os pressupostos da SE. A medida que as discussdes ocorriam durante os
processos de planejamento, os professores comegavam a apresentar maior facilidade na
compreensdo de que a interdisciplinaridade ndo significava a auséncia de territorios
disciplinares, mas a possibilidade mais efetiva de articulacdo e integracdo entre os diferentes
componentes curriculares.

Nessa trajetoria, ¢ importante assinalar que apenas duas das quatro ES foram
construidas considerando a ideia de colaboracao, como foi o caso da ES denominada “Dé um
like na vida: drogas licitas” e da ES “Dé um like na vida: drogas ilicitas”. As outras duas
acabaram tendo um perfil de constru¢cdo mais alinhado a aspectos da cooperacdo, como, por
exemplo, a ES “Movimente-se com as Ciéncias” e ES “A quimica do cacau e do chocolate”.

Essa questdo nos permite refletir sobre o quanto ¢ dificil conduzir e agregar todos os
sujeitos de um coletivo na constru¢ao de um curriculo interdisciplinar, uma vez que atuar em
uma perspectiva colaborativa, considerando os pressupostos da PA, demanda tempo e
disponibilidade para o didlogo. No entanto, em todos os encontros e planejamentos, tentamos

atender ao maximo de critérios possiveis, tanto da pesquisa-agdo quanto dos requisitos para

8 As Atividades Complementares (ACs) sdo desenvolvidas no periodo de planejamento das escolas da Educagio
Basica e os docentes se reunem por areas de conhecimento, a saber: area das Ciéncias da Natureza e Matematica,
area das Ciéncias Humanas etc.
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construcao das SE, para que os resultados da pesquisa se fizessem relevantes e contribuissem
para a reflexao de todos os envolvidos na interface universidade-escola.

A execugdo dos planejamentos acontecia trimestralmente, como ¢ proposto pelas ES.
Como ja explicitado, as turmas eram multisseriadas o que ja sinaliza um novo problema na
formacao desses professores. No entanto, precisamos ressaltar também que alguns problemas
estruturais da escola dificultaram a execug¢do de determinadas agdes, principalmente a
realizagdo de diversos eventos escolares ndo planejados e que ocorriam paralelamente
conforme eram anunciados, o que ocasionava evasao dos alunos nas atividades previstas para
as ES.

Para a construcao deste trabalho, analisamos as transcri¢oes de entrevistas realizadas
com sete participantes do projeto, sendo dois professores da educacdo basica, um professor do
ensino superior, duas pés-graduandas, um professor em formacao inicial e uma coordenadora
pedagogica da escola. Dados adicionais foram garimpados com a redac¢ao do diario de bordo
do projeto, redigido pelos pesquisadores e analisados a luz da Analise Textual Discursiva
(MORAES; GALIAZZI, 2011).

O tratamento dos dados gerou duas categorias a priori, mas, por conta do espaco e por
uma delas ndo atender aos objetivos deste trabalho, optamos por discutir apenas uma,
denominada de “Trabalho Colaborativo e a Produgao de Curriculo Interdisciplinar na Relagao
Universidade-Escola”. Essa categoria serd discutida na sequéncia do texto. Para tal, a
identidade dos sujeitos participantes foi preservada utilizando-se nomes ficticios e codigos
sobrescritos (CP — Coordenadora Pedagogica; PG — estudante da Pés-Graduacdo; EB —
Professor da Educacdo Basica; FI — Professor em Formacdo Inicial; PF — Professor
Formador), levando-se em consideragdo os aspectos éticos garantidos no registro da pesquisa

no Comité de Etica em Pesquisa’ da Universidade de vinculo dos pesquisadores.

O dito e o feito na pesquisa-aciao: até que ponto conseguimos realiza-la?

Antes de trazer a discussdo a categoria mencionada acima, nesta secdo, apresentamos as
experiéncias vivenciadas desde o planejamento até a implementagdo de duas ES, sendo elas:
1) Movimente-se com as Ciéncias; i1) D& um like na vida: drogas ilicitas. Evidenciaremos os
pontos que, a nosso ver, o projeto desenvolvido se distanciou ou se aproximou das fases

caracteristicas da pesquisa-acao propostas por Dionne (2007).

9 Projeto submetido e aprovado no Comité de Etica em Pesquisa com ntiimero CAAE 67405717.9.0000.5526.
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1) Movimente-se com as Ciéncias:

Essa foi a primeira ES planejada considerando-se os pressupostos da SE. Ela foi
projetada pelos professores formadores, em colaboragdo com o professor em formagdo e os
p6s-graduandos, mas sem a presenca do professor da escola. Essa questdo ja antecipa uma
dificuldade de nosso trabalho, uma vez que demonstra o quanto ¢ dificil reunir todos os
grupos de sujeitos para um planejamento como ¢ recomendado pela SE. Portanto, percebemos
nesse ponto um rompimento com a proposta de colaboragdo defendida pela pesquisa-agao
(TRIPP, 2005; DIONNE, 2007; TEIXEIRA; MEGID NETO, 2017), tendo em vista que nao
tivemos participacao de todos os sujeitos envolvidos no planejamento da ES. Houve também
uma quebra da triade defendida pela SE, que consiste na relagao entre o professor formador, o
professor em formagdo e o professor da educagdo basica (MALDANER, 2007; FRISON, et
al. 2007; VIEIRA, 2018).

Foram realizados dois encontros para o planejamento dessa ES. No primeiro, foram
definidos os conceitos abordados e as possiveis atividades a serem realizadas, enquanto, no
segundo, foi delimitado o planejamento final para ser implementado em sala de aula. Para
construir o planejamento, consideramos as trés etapas da SE, sendo elas: Problematizacao,
Primeira Elabora¢do e Fungdo da Elaboracio e Compreensdo Conceitual (GEHLEN;
MALDANER; DELIZOICOV, 2012).

E importante ressaltar que, mesmo com a auséncia dos professores da escola,
conseguimos identificar a situagdo inicial da institui¢do. Assim, a selecao do tema emergiu da
necessidade de discutir problemas acerca da alimentagdo dos alunos, uma vez que a escola
enfrentava um dilema em relacdo ao consumo exagerado de alimentos ricos em gorduras e
acucares que sdo fornecidos e vendidos pelos proprios alunos. Dessa forma, compartilhamos
esse diagnostico entre os participantes do planejamento, identificamos quais agdes
poderiamos realizar e quais recursos estavam disponiveis; depois, definimos os objetivos do
trabalho, construimos um plano de agdo, porém ndo conseguimos estabelecer todas as etapas
necessarias para caracterizar uma pesquisa-ac¢do, pois ndo nos preocupamos em delimitar os
critérios de avaliagdo para a analise da acdo planejada e desenvolvida.

No primeiro encontro, optamos por iniciar a problematizacdo a partir de
questionamentos acerca da energia dos alimentos e da necessidade da alimentagdo para a
manuten¢do da vida. Emergiram, entre os alunos, diversas palavras representativas de
conceitos como energia, calorias e saude. Na segunda etapa, que ¢ a primeira elaboragdo, a
partir da palavra energia, sugerimos um experimento em grupo com diferentes tipos de
améndoas, com o objetivo de demonstrar o fornecimento de energia das améndoas e as suas
relacdes com o teor de gordura vegetal nelas presente. Apds a discussdo sobre o experimento,

iniciamos a terceira etapa, a funcdo da elaboracdo e compreensdo conceitual. Fizemos a
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leitura de um texto e, a partir de suas proposi¢des, abordamos conceitos envolvendo os
carboidratos, os lipideos, as proteinas, as vitaminas e os sais minerais. Para finalizar o
primeiro encontro, solicitamos que os alunos construissem uma tabela, para ser entregue no
encontro seguinte, com os alimentos que costumavam comer nos horarios das refeicdes e
quantas calorias cada um deles continha em média.

No segundo encontro, partimos de um questionamento sobre a atividade solicitada,
perguntando aos alunos se, ao analisarem a tabela confeccionada na aula anterior,
consideravam que se alimentavam adequadamente. Eles refletiram acerca de suas opgoes
alimentares e, por unanimidade, afirmaram que ndo tinham uma alimenta¢do equilibrada e
saudavel. Depois, demos inicio a segunda etapa da primeira elaboracdo. Para isso, discutimos
sobre o equilibrio que deveria ocorrer entre o consumo de carboidratos, lipideos, proteinas,
vitaminas e sais minerais na alimentagdo. A etapa da fungdo da elaboragdo e compreensao
conceitual foi marcada pela constru¢do de um esbogo de uma pirdmide alimentar, contendo
informacgdes trazidas pelos alunos nas tabelas. E vélido salientar que esse esbogo foi
construido em grupo e percebemos uma interagdo efetiva entre os alunos durante a atividade.
O tempo do terceiro encontro foi destinado para apresentacdo das pirdmides construidas no
encontro anterior. Os grupos apresentaram sua producdo aos outros colegas e defenderam a
hierarquia que propuseram em relagdo aos alimentos mais € menos nutritivos.

No quarto encontro, abordamos questdes acerca da hidratacao, da desidratagao e da
temperatura corporal. A etapa da problematizagdo comegou a partir de questionamentos sobre
a possivel localizagao da agua na piramide construida por eles. Nesse momento, também
questionamos sobre a importancia da dgua para a manutengdo da vida e qual a influéncia do
consumo de sal para a hidratagdo ou desidratacdo do corpo. A partir dessa discussdo, a
segunda etapa da primeira elaboracdo foi marcada por um experimento que teve como
objetivo mostrar o processo de desidratacdo devido ao uso exagerado de sal. Para melhor
compreensdo do experimento, foi proposta a leitura de um texto que explicitava aspectos
relevantes sobre a hidratagdo corporal. A terceira etapa da func¢do da elaboracdo e
compreensdo conceitual foi iniciada com a explicagdo de conceitos relacionados com a
hidratacdo. Para isso, abordamos a importidncia da dgua para o funcionamento do corpo
humano, bem como discutimos a influéncia da temperatura nas reagdes quimicas, biologicas e
fisicas. Além disso, discorremos sobre as bebidas isotdnicas e a importancia delas para os
atletas.

No quinto encontro, trabalhamos uma dindmica com os alunos. Discutimos sobre a
relagdo entre o movimento do corpo e o funcionamento do cérebro. Apresentamos os
conceitos que estdo relacionados com essas questdes, discutimos os movimentos que sio

realizados constantemente e a importancia dos ossos e dos musculos em tais processos.
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E importante lembrar que, em cada momento, avalidvamos nossas agdes e

identificavamos possiveis caminhos que poderiam ser modificados de acordo com a demanda.

i1) D€ um like na vida: drogas ilicitas:

Essa ES foi construida com a colaboragdo de todos os professores da area de Ciéncias
da Natureza da escola, os professores formadores, os professores em formacao e as pos-
graduandas. A participagao de todos os sujeitos foi mais efetiva dessa vez, pois o grupo ja
estava mais consolidado e o projeto de PA estava mais claro para todos os sujeitos
envolvidos. No entanto, ¢ importante ressaltar que, nesse planejamento, ndo consideramos
explicitamente as etapas da SE como apresentadas na ES descrita na se¢do anterior; dessa
forma, a implementa¢do em sala de aula aconteceu com pouca énfase nas questdes conceituais
e muito mais nas questdes sociais, politicas e econdmicas.

A tematica das drogas foi sugerida pelos professores, uma vez que a escola enfrentava
sérios problemas com consumo e distribuicdo de drogas. Nesse caso, conseguimos perceber
indicios de que a primeira fase da pesquisa-agdo proposta por Dionne (2007) foi atendida,
uma vez que nds conseguimos identificar o problema e, sobretudo, tomamos as decisdes
acerca disso de maneira coletiva, priorizando, principalmente, a necessidade de se discutir
essas questdes na escola.

Definido o tema, optamos, ainda na fase de planejamento, por destinar essa ES para a
conscientizacdo dos alunos acerca do uso das drogas. Claro que ndo tinhamos a inten¢do de
solucionar o problema integralmente, mas a ideia seria abrir um espago para que os alunos se
manifestassem acerca da tematica. Portanto, ¢ importante ressaltar que, como se tratava de um
tema delicado e que atingia diretamente muito alunos, n6s ndo realizamos algumas etapas da
segunda fase da PA, como, por exemplo, o levantamento de possiveis solucoes.

A implementagdo aconteceu em cinco encontros € com a participagdo de duas pos-
graduandas e a professora de quimica da escola. A postura da professora durante esse
processo foi menos de protagonista e mediadora e mais de espectadora durante as atividades
realizadas em sala de aula. Esse acontecimento rompeu com a etapa de execucao participante
da terceira fase da PA, pois nem todos os integrantes do planejamento puderam participar da
implementagao.

O primeiro encontro teve como objetivo problematizar as ideias dos alunos acerca das
drogas ilicitas. Para isso, apresentamos um trecho polémico de uma série'® apresentada na
rede de televisdo aberta, chamada de “Verdades Secretas” que explicita os impactos do uso

das drogas na vida das pessoas, independentemente da classe social de origem dos

10 Algumas cenas da série foram gravadas e editadas para compor apenas um video que foi exibido aos
estudantes.
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envolvidos. Apos a apresentacdo dessas cenas, propusemos algumas questdes parar nortear as
discussdes. Quando a discussdo foi finalizada, a turma foi dividida em grupos para a
realizagdo de uma atividade final, na qual solicitamos que os estudantes citassem as drogas
que conheciam e, como esperado, surgiram muitos nomes como cocaina, crack, ecstasy, LSD,
langa perfume, maconha, esterdides, lolo, bala, doce etc. Apos elencar todas as drogas
conhecidas pelos estudantes, pedimos que eles escolhessem uma droga para apresentar aos
colegas.

No segundo encontro, discutimos especificamente sobre as drogas naturais. Iniciamos
0 encontro com a leitura de um texto intitulado “O segundo primata viciado em maconha:
Como decidir se uma droga causa dependéncia ou ndo?”, que versa sobre a polémica que
permeia o uso da maconha, se ela vicia ou nao. Nesse momento, percebemos uma divisao de
opinides na turma, e, a medida que liamos o texto, alguns mudavam de ideia. Isso acontecia
porque o texto apresentava dados cientificos para essa comprovagdo. Ainda nesse momento,
discutimos sobre os efeitos fisicos, fisiologicos e psiquicos da maconha e do dpio que sdo
drogas consideradas naturais.

No terceiro momento, exibimos um video para apresentar as drogas que sio
consideradas as mais perigosas do mundo. Como o video esta disponivel nas plataformas on-
line, muitos alunos ja tinham visto e a discussdo foi ainda mais rica e diversificada. Foi feita
uma apresentacao em slides com os efeitos fisicos e psiquicos das drogas sintéticas como as
anfetaminas, barbituricos, ecstasy, LSD, metanfetamina, heroina, cocaina, crack, merla e oxi.
Para finalizar o encontro, assistimos alguns trechos de um documentério intitulado de

“Dependéncia ou Morte”!!

, que apresenta as consequéncias do uso dessas drogas para a vida
social dos usudrios.

No quarto encontro, demos continuidade a discussdo sobre os efeitos sociais do uso
das drogas e discutimos também sobre como os aspectos politicos e econdmicos se fazem
presentes nessas questdes. Aproveitamos essa discussdo para falar sobre os anabolizantes
esteroides e, principalmente, sobre seu uso no esporte. Para dinamizar as discussdes acerca
dos esteroides, apresentamos, como exemplo, um caso real sobre o uso dessa substancia no
esporte, que foi protagonizado pela atleta Maurren Maggi'?. Propusemos que os estudantes
analisassem o caso e pensassem na realiza¢dao de um juri. Os grupos tiveram uma semana para

construir os argumentos para os processos de acusagdo e defesa que deveriam ser

apresentados no juari.

" Link do video: https://www.youtube.com/watch?v=wBgkhU-F7u4&t=3s
12 Link da reportagem: https://www1.folha.uol.com.br/folha/esporte/ult92u63081.shtml
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No quinto encontro, a simulagdo do juri foi desenvolvida com a participagdo de parte
dos alunos. Eles demonstraram ter estudado o caso da atleta e estavam dispostos a defender
suas posicoes de acusagdao ou defesa. Foi muito interessante observar a atividade, pois os
alunos levaram informagodes trazidas da legislacdo para fundamentar suas falas; questionavam
a acao dos anabolizantes esteroides no corpo; engajaram-se muito além do que foi planejado.

Assim como na ES “Movimente-se com as Ciéncias”, a avaliagdo acontecia de forma
processual; a cada momento nos reuniamos para discutir as possiveis mudancas e analisar os
resultados positivos e negativos, de acordo com as demandas apresentadas pelo grupo.

Ainda dessa ES tivemos como culmindncia um stand na Feira de Ciéncias da escola.
Como a tematica central da feira foi a “sustentabilidade”, tivemos o desafio de relacionar o
uso de drogas com o desenvolvimento sustentavel. O nosso stand foi dividido em dois
espacos. No primeiro, iniciava-se com a cena de uma festa numa casa de show ficticia
chamada de “Rave llicita”, com consumo e venda de drogas, morte de uma usudria, € com
uma conversa de conscientizacdo sobre os riscos envolvidos no uso de drogas.

Apos essa cena, os convidados do stand eram direcionados para o segundo espaco em
que pessoas estavam caracterizadas de catadores de materiais reciclaveis que estavam na festa
e apresentavam os impactos ambientais causados pelo descarte indevido das seringas,
garrafas, latas de bebidas e cartelas de medicamentos inacabadas ou com prazo de validade
vencido. Além disso, apresentaram possibilidades para o reaproveitamento de garrafas de poli
tereftalado de etila (PET) e das garrafas de vidro.

Diante do que foi apresentado, temos a seguir a discussdo da categoria

supramencionada.

O trabalho colaborativo e a producio de curriculo interdisciplinar na relaciao
universidade-escola

Analisamos, nesta categoria, o trabalho colaborativo como possibilidade para o
desenvolvimento da educagdo basica, mais especificamente no contexto da escola envolvida
no projeto aqui descrito, uma vez que, a partir dele, podemos enfrentar inimeros desafios que
permeiam a escola, contribuindo principalmente para a superacdo de problemas de cunho
social, no que concerne aos alunos e ao desenvolvimento do trabalho docente.

No entanto, precisamos alertar que o trabalho colaborativo ndo se limita a um grupo de
pessoas realizando uma atividade coletiva. Consiste em trabalho articulado e planejado em
conjunto, com objetivo de alcangar resultados significativos acerca da interagdo dinamica dos
diferentes saberes envolvidos. De acordo com Roldao (2007), alguns fatores influenciam o
trabalho colaborativo, como, por exemplo, o trabalho dos professores que deve ser integrado

com outros colegas. Os professores precisam compreender que suas agcdes devem convergir
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para que a aprendizagem seja efetiva e os saberes sejam reconhecidos como um caminho para
uma aprendizagem auténoma, ainda que a ldgica curricular seja segmentada.

Desse modo, a colaboragdo de todas as pessoas que compdem a equipe ¢ fundamental
quando se trata de um projeto interdisciplinar. Todos precisam estar dispostos a esclarecer e
debater questdes metodologicas, conceituais e ideologicas. Santomé (1998, p. 66) alerta para
o fato de que “a busca de niveis de maior interdisciplinaridade nunca pode derivar em forma
totalitaria de integragdo, na imposi¢do de marcos teodricos, conceituais € metodologicos com
os quais obrigatoriamente todos devem comungar”. E importante, nesse processo, uma nova
reconstru¢do do pensamento, o que implica no desenvolvimento da imaginagdo, da
criatividade, da intui¢do e da incerteza, que, de acordo com o referido autor, sdo
caracteristicas humanas decisivas no mundo cientifico (SANTOME, 1998).

Dessa forma, ele apresenta a interdisciplinaridade como uma via para a superagdo de
problemas sociais, tecnoldgicos e cientificos uma vez que contribui para o esclarecimento de
novos e ocultos problemas que ndo sdo vislumbrados pelas analises disciplinares.
Considerando o contexto da formacgdo de professores ¢ importante que a elaboragdo de
politicas publicas que visem a interdisciplinaridade possa vir acompanhada de “mudangas nas
estruturas institucionais, novas relagdes entre os especialistas baseadas na colaboragdo e ndo
na hierarquizacao [...], e uma liga¢do cada vez mais intima entre as instituicdes universitarias
de pesquisa e ensino com o resto das esferas da sociedade” (SANTOME, 1998, p. 83).

Considerando a escola em questdo como um espagco que possibilita a relacdo
universidade-escola, principalmente por meio do tripé ensino, pesquisa € extensao, podemos
inferir que a palavra-chave ¢ articulacdo, como bem evidenciado no Plano Orientador
Institucional Politico-Pedagogico da escola:

A articulagdo passa a ser a palavra-chave, no sentido da construgdo e
participacdo de toda sociedade na construcdo de acdes que dialoguem
diretamente com o processo de ensino-aprendizagem, propondo modelos que
possam em seu conjunto melhorar os indicadores educacionais e sociais do
nosso estado e, consequentemente, a melhoria da qualidade da Educacdo
(Plano Orientador Institucional Politico-Pedagogico, 2018, grifo nosso).

Partindo desse principio, destacamos a fala de Ester®”, em que ela explicita as

inimeras parcerias que contribuem para o funcionamento da escola.

Toda forma de ajuda, de parceria é importante e contribui para a formagao,
ndo s6 da universidade, mas nés temos também outros parceiros, aqui
mesmo na cidade, o CJCC, os Bandeirantes, tem a UF, a Unime, entdo a
gente aceita parceria de todos. Essas sdo contribuigdes que ajudam a
enriquecer mais o curriculo e, consequentemente, as Estagdes ficam mais
dindmicas, criativas (ESTERP)

Essas parcerias atendem ao que ¢ proposto pelo Plano Orientador Institucional

Politico-Pedagdgico, uma vez que o documento sugere que a implantacdo dos Centros
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Integrados de Educagdo (CIE) venha acompanhada de eixos estruturantes, tais como a
colaboragao entre o estado e o municipio, o fortalecimento da educagdo basica, da profissional
e tecnoldgica, dos parceiros da escola e a integragdo familia-escola.

Nesse sentido, entendemos que o trabalho colaborativo ¢ importante e pode ser
dinamizado para enfrentar os diversos problemas que sdo inerentes ao contexto educativo,
vistos, em sua maioria, como complexos e intensos para serem solucionados individualmente
(BOA VIDA; PONTE, 2002). Assim, a perspectiva colaborativa permite que os sujeitos do
grupo se apoiem na tentativa de atingir objetivos em comum a partir de uma intensa
negociacdo no coletivo, permitindo que se estabelecam relagdes ndo-hierarquizadas e de
corresponsabilidade para a condugdo das agdes propostas (DAMIANI, 2008), o que favorece
o didlogo constante entre os participantes do grupo.

A SE tem possibilitado o processo de formagdo colaborativa, uma vez que ela se
estabeleceu como uma organizagdo curricular que envolve um coletivo de professores de
diferentes componentes curriculares e niveis de formacdo (MALDANER; ZANON, 2006;
FRISON, et al. 2007, MALDANER, et al. 2007, MALDANER, 2007; VIEIRA, 2017;
MASSENA; BRITO, 2015). Desse modo, inserir professores na produgdo de curriculo
interdisciplinar ¢ fundamental, visto que “a integra¢do torna-se importante, pois permite
desenvolver a existéncia de inter-relagdes” entre os diferentes sujeitos envolvidos (LOPES;
MACEDO, 2011, p. 131). Corroborando com isso, Novoa (2017) afirma ser importante
desenvolver a formagdo de professores de modo coerente, integrado e colaborativo. Essas
ideias foram apresentadas nas falas dos sujeitos entrevistados (Tamillis e Aylla), como
mostram os fragmentos a seguir:

Ah, muito! Influenciou muito! Porque tinha muito tempo que ndo tinha
contato com a sala de aula e, para mim, ter voltado nesse contexto de uma
escola integrada, que ¢ um contexto que eu nunca vivenciei na vida, foi algo
assim novo e eu percebi que a gente percebe a dificuldade que esses
professores trazem (TAMILLISPY)

(...) e a gente como universidade, a gente pode contribuir para essa
formacao, como se fosse uma formagdo continuada mesmo. Esse trabalho
colaborativo, que a gente leva nossas ideias, a gente agrega com as ideias
que eles possuem e ¢ uma interlocugio de saberes que ha (TAMILLIS?®)

Tantos os saberes do graduando, tanto os saberes do mestrando, do
doutorando, do professor universitario ¢ do professor da educagdo basica que
sdo construidos em uma proposta em si € que a gente passa a valorizar
algumas situagdes que antes por eles sozinhos ndo eram tdo valorizadas, ndo
era dada tanta atencdo. Eu acho que, para minha formacdo, foi essencial,
muito importante (TAMILLIST)

Sim, contribuiu ¢ muito, porque vocé€s vieram com as coisas novas, né?

Porque, quando a gente esta na sala de aula, a gente acaba deixando de lado
mesmo, entdo foi muito proveitoso, né? (AYLLAF®)
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Portanto, criar uma cultura de trabalho colaborativo entre os professores em diferentes
niveis de formagdo ¢ indispensavel para a garantia de resultados positivos para a formagao
inicial ou continuada desses sujeitos. Nesse sentido, compreendemos que a colaboragao seja
uma “atitude” (CANHA; ALARCAO, 2010), fazendo com que esse ambiente colaborativo
fomente a inovagdo nos espacos de formacgao e alcance resultados nos processos de ensino e
aprendizagem que sdo estabelecidos pela relagdo universidade-escola (NOVOA, 2017).

De acordo com o Plano Orientador Institucional Politico-Pedagogico, ha uma
definicdo de que a modelagem pedagodgica e da gestdo dos CIE ¢ baseada em um regime de
colaboracdo e cogestdo entre a Secretaria de Educacdo do Estado e as institui¢des de ensino
superior. Essas ultimas sdo caracterizadas como espagos de fomento a formacdo e
qualificacdo das praticas docentes, bem como lugar da pesquisa e da reflexdo sobre os
diversos processos pedagogicos e as inovagdes curriculares (BAHIA, 2018).

A fim de atender a essa demanda sugerida pelo plano, a universidade em questao, por
meio de grupo de pesquisa e em trabalho colaborativo, vem atuando na escola, desenvolvendo
acoes que contribuem para formagdo dos professores, como ¢ explicitado na fala acima citada,
de Tamillis™S, quando ela alertou para o fato de que esse trabalho ja se caracteriza como a
formagao desses professores, principalmente no que se refere a produgdo de curriculo

PG

interdisciplinar. Tais ideias sdo corroboradas nas falas de Jinior™ e Noemia®S, explicitadas a

seguir:

Entdo, acredito que esse trabalho que a gente desenvolveu mostrou que é
possivel trabalhar a interdisciplinaridade, é possivel trabalhar em
conjunto, mas que demanda um certo material humano, (...) certa
quantidade de tempo, mas que talvez a estrutura da escola ndo permita

(JUNIOR™, grifo nosso).

Mas, para minha formagao, eu percebi que ¢ legal, ¢ muito interessante a
gente tentar aproximar as areas, tentar realizar um trabalho em conjunto
porque vocé acaba saindo da sua caixinha disciplinar; na pratica,
comeca a ter novas visdes, novos direcionamentos na sua pratica
docente, entdo eu acho que contribuiu bastante pra minha formacgao [...]
(JUNIORH, grifo nosso).

Sim, com certeza influenciou. Porque ¢ dificil um professor, dentro da sua
area de conhecimento, [...] lidar com questdes tdo amplas dentro da ciéncia.
Entdo, meu olhar hoje para alguns conteudos quando [...] vou trabalhar [...]
na sala de aula, pois estou trabalhando ja em sala de aula, eu sempre busco
algo a mais da minha 4rea de formacdo (NOEMIAP®)

A complexidade do mundo atual ocasiona uma necessidade de olhar os problemas da
sociedade com multiplas lentes, ou seja, valorizando as diferentes areas do conhecimento
existentes. Portanto, as transformagdes nas disciplinas sdo causadas fundamentalmente por
uma maior delimitacdo e concretizagao dos conteudos tradicionais de um campo disciplinar

ou por uma integragdo entre as parcelas de disciplinas diferentes, mas que compartilham o
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mesmo objeto de estudo ou temas, como ¢ o caso da SE. Essa segunda forma exige contato,
ou, a0 menos, o minimo de dindmica interativa entre diferentes disciplinas.

De acordo com Santomé (1998), a interdisciplinaridade pode ser favorecida quando
integramos os conteudos cientificos das disciplinas com temas sociais, culturais, politicos e
econdmicos, exatamente pelo fato de que ela permite o rompimento com as barreiras
disciplinares, possibilitando a realizagdo de acdes que favorecam a interagdo, a
intercomunicacao e a colaboragdo. Um ensino interdisciplinar pode e deve ser desenvolvido
por meio da interacdo entre professores no sentido de um grupo de colaboragdo, com a
finalidade de alcangar objetivos que sejam comuns, em um espago de intenso didlogo, debates
e negociagio (SANTOME, 1998).

Com efeito, dentro da perspectiva da SE, essa integracdo ¢ realizada por meio dos
temas focalizados nas ES (SANTOME, 1998). Dessa forma, as ES eram construidas a partir
de temas que eram selecionados considerando diversos critérios como explicitam as falas a
seguir:

O tema foi escolhido em conjunto com todas as areas, tanto fisica, quimica e
biologia, fazendo uma ligacdo com todas as areas, entdo nds escolhemos
drogas licitas e ilicitas em fun¢do disso, que vai fazendo uma ligacdo entre
as ciéncias da natureza e matematica (LEONEP)

Assim, a partir da tematica levantada, a gente tentava buscar com os
professores|...] articular os contetidos de quimica e biologia de modo que
agregasse nessa tematica um desenvolvimento conceitual do aluno, ndo s6
conceitual, mas social, que eu acho que a gente enfatizou ainda mais a
questdo social (TAMILLIS?S)

A primeira coisa que eles t€ém que olhar, para escola, para o entorno e ver
como esses problemas que podem ser discutidos dentro de sala de aula
através do conhecimento sistematizado pode contribuir para possivelmente
algumas solugdes, até mesmo para a conscientizagdo, né? (ALVARO™Y)

,

E importante ressaltar que, apesar desses projetos interdisciplinares serem sugeridos
pelo documento norteador das escolas e as falas dos sujeitos indicarem que, de alguma forma,
alcancamos alguma modalidade de interdisciplinaridade, a necessidade de formacgdo para os
professores nessa perspectiva ¢ muito clara, uma vez que, segundo Tamillis*® ¢ Alvaro™, a
adaptagao dos professores nessa nova modalidade ndo acontece imediatamente, pois,

[...] deveria ter um tipo de formagdo especifica para isso, mas ndo ha. Acho
que essa necessidade de uma estrutura, de formacio continuada para
esses professores seria ideal pra que esse processo de ensino e
aprendizagem fosse melhor aproveitado e melhor organizado (TAMILLIS?®)

Entdo professores, chega um momento que eles ndo sabem de fato o que
fazer. Entdo eu acho que foi isso que aconteceu 14 com eles. Entdo até hoje
eu percebo que eles ndo sabem o que fazer, eles vao fazendo na tentativa
do erro e acerto, mas eu acho que falta bastante apoio na formacao que
deveria vir 14 das institui¢oes (ALVARO™)
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[...] todos estdo ali tentando melhorar a formagao dos professores, melhorar a
educacdo e eu acho que assim mais superficialmente apareceu uma tensio
dos professores em trabalhar de fato de modo interdisciplinar
(ALVARO™)

E Junior™, complementou afirmando que,
Eu percebi, percebo, até hoje na verdade, que houve e ainda estd
acontecendo (...) certa dificuldade por parte principalmente dos professores,
em incorporar essa proposta, porque, como vocé disse, sair do disciplinar
para o interdisciplinar para pessoas que tiveram uma formacdo totalmente

disciplinar ha alguns anos atrds, muitos anos atrds, eu diria é muito
complicado (JUNIOR™)

Santomé (1998) enfatiza que a grande fragmentagdo das universidades em
especialidades ¢ um obstaculo as propostas interdisciplinares. Segundo esse autor, as pessoas
que estudam apenas as matérias ligadas a especialidade escolhida saem com limitagdes, como
bem pode ser observado nas falas citadas anteriormente. Nesse sentido, entendemos que a
formagao de professores, seja ela inicial ou continuada, ao se desenvolver em espacos que
possibilitem a interacdo entre diferentes sujeitos, mostra-se como um espaco de enorme
potencial de qualificagdo docente (MARCELO GARCIA, 1999). Além disso, Alvaro™
ressalta um ponto importante acerca dos professores:

a gente quer ajudar na formacdo; quer fazer com que o professor acredite
porque ele pode fazer aquilo que vai ter nosso apoio, para que ele possa
mudar sua pratica, mudar a abordagem do conteudo. S6é que o que eu
percebo é o que o professor ndo quer o apoio; ele quer a substituicao,
entdo ele fica 1a olhando enquanto que o estagiario esta 14 desenvolvendo a
estagdo e a ideia ndo é essa (ALVARO'F)

Nesse fragmento, podemos perceber que a universidade ¢ ainda vista, por parte de
alguns professores da educagdo basica, como a solu¢do dos problemas para a escola e seus
professores. Em nossa perspectiva, a relagdo universidade-escola deveria ser vista como uma
possibilidade para sanar lacunas formativas, tendo em vista que nds, sujeitos participantes
dessa relagdo, estamos convencidos do valor da educagdo e, por isso, ainda com obstaculos,
continuaremos desenvolvendo praticas curriculares mais democraticas por meio da
abordagem tematica via SE.

Diante disso, entendemos que, no estabelecimento da relacdo entre universidade-
escola, faz-se necessdrio ter bastante clareza quanto as fung¢des de cada uma dessas
institui¢des e de seus sujeitos, sem deixar de considerar a igualdade de participacao e o poder
de decisdo de forma harménica e compartilhada. (NOVOA, 2017). Tanto a universidade
quanto a escola devem ser vistas como lugares de aprendizagem da profissdo docente, no

entanto, ainda a escola e os seus atores, em muitos casos, ndo se percebem também como esse
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espaco de formagdo. Corroborando ao que foi discutido, o professor formador enfatiza a
importancia do espago da escola para a sua atuagdo profissional.

Acho que ¢ sempre bom a gente ter essa interface com a escola, porque eu
acho a escola um local muito dindmico, cada ano vai se modificando muito
rapidamente, entdo, se a gente perde o contato com a escola, tudo que a
gente faz aqui na formagdo comega a perder todo o sentido (ALVAROFF)

Acreditamos que a formacgdo de professores dentro dessa perspectiva possibilita que
esses profissionais pensem temas que contribuam para o desenvolvimento de discussoes
acerca dos problemas locais e globais da sociedade. Para tanto, consideramos as ES como
espagos possibilitadores dessa formagao, para além da dicotomia teoria e pratica, pois, nesses
espagos, os professores desenvolvem praticas interdisciplinares e colaborativas. Para Canha e
Alarcao (2010), ¢ importante pensar em uma caracterizacao das relacdes que se estabelecem
entre os sujeitos envolvidos em quaisquer tipos de trabalho em grupo, para que se tenha com
maior precisdo uma ideia do que se entende por colaboragdo. Os autores ainda enfatizam que
estas devem ser “relacdes que se orientam para um fim, o desenvolvimento profissional dos
participantes” (CANHA; ALARCAO, 2010, p.4).

Além disso, que possam contribuir para a discussdo de problemas sociais que
persistem no aAmbito escolar como demonstra a fala de Tamilis®®, ainda que de forma muito
sutil:

naquele contexto especifico, entdo, que sdo alunos que participam de uma
sociedade, como o tema foi drogas, muitos ja possuiam o contato, a gente
percebeu que alguns alunos eram acusados pelos proprios colegas que
seriam usuarios, o que ficou um pouco constrangedor tanto para o aluno
quanto pra gente que estava ali na sala. Mas, a gente procurou desenvolver
o tema de uma forma para conscientizar os alunos para os efeitos e
consequéncias da utilizacdo dessas drogas para sua vida pessoal e social
(TAMILLISFS)

E, a fala de Alvaro:

Sim, eu acho que ndo sé praticas sociais, mas até mesmo a problematica
social, politica, economica daquela comunidade no entorno, atendida pela
escola (ALVARO)

Como tentamos demonstrar, essa interagdo entre o conhecimento curricular e as
relacdes sociais inerentes a realidade dos estudantes possibilita que sejam desveladas as reais
relacdes que as escolas estabelecem com a estrutura econdmica e social desigual. A SE ¢ uma
forma de organizacao do curriculo que considera diversos aspectos, € sua elaboragdo pode ser
vista como um processo permanentemente inacabado, pois tende a ser ampliada e
aprofundada sempre mais, a cada andalise e avaliagcdo dos sujeitos envolvidos no processo de

elaboragdo, potencializando o seu alcance didatico e pedagdgico (BOFF et al., 2005).
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Ela também favorece um espago de acdo-reflexdo-acdo, que pode colaborar para a
formacdo de professores que estejam comprometidos com a realidade social de seus
estudantes (PANSERA-DE ARAUIJO et al., 2007). Diante desse contexto, em que o tema se
constroi a partir de um olhar para essas realidades vivenciais, ¢ que emerge a proposta de
reconfiguragdo curricular Cendrio Integrador (PIMENTA et al., 2020), no ambito do
GPeCFEC, a qual engloba novos caminhos tedrico-metodologicos, no que diz respeito a
interdisciplinaridade, a contextualizagdo, as discussdes do curriculo e ao trabalho

colaborativo, dentre outros aspectos.

A guisa da concluséo

Este trabalho investigou as limitacdes e as potencialidades do trabalho colaborativo
considerando um processo voltado para a formagao de professores por meio da pesquisa-acao.
Demonstramos inicialmente uma evidente necessidade de se inserir professores no processo
de desenvolvimento curricular, tanto em formacao inicial quanto em formacao continuada.
Além disso, pudemos perceber o quanto a interface universidade-escola apresenta papel
importante para os processos formativos dos professores. No entanto, precisamos cuidar dessa
relacdo para que a universidade ndo seja vista apenas como um lugar de solugdes e “receitas
pedagbgicas”, mas como um espago para o estabelecimento de didlogo e parcerias
colaborativas. Dessa forma, defendemos que o trabalho colaborativo interdisciplinar ¢ uma
possibilidade para a superacdo da dicotomia entre a teoria e a pratica, ainda presente na
formagao de professores e no estreitamento das relagdes universidade-escola.

Considerando o contexto especifico da escola em estudo, conseguimos evidenciar que
a SE ¢ uma possibilidade para repensar esse curriculo, principalmente considerando as ES.
Nesses espacos, conseguimos compreender a necessidade das relagdes interdisciplinares bem
como a importancia de considerar a realidade dos estudantes para a construcdo curricular das
atividades formativas. Portanto, pensar em temas que problematizem a realidade e
possibilitem reflexdes acerca dos fatores politicos, econdmicos, historicos e culturais que
permeiam o ambiente escolar ¢ fundamental na pratica profissional dos professores, sendo
uma potencialidade de uma construcao curricular pautada na colaboragao.

Nesse sentido, percebemos que a caracteristica de formacao disciplinar que o professor
¢ submetido faz com que ele se sinta limitado a pensar interdisciplinarmente, mas, quando
este trabalho ¢ feito por meio de uma perspectiva colaborativa, possibilita-se uma abertura
maior para este desafio. Mesmo assim, pudemos observar que a professora, no momento de
implementa¢do da ES, ndo se envolveu como protagonista da a¢do, o que evidencia uma

limitagcdo deste trabalho no sentido de ndo conseguir promover a efetiva participagdo dos
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professores da educacdo bésica na proposta colaborativa, visto que os docentes estdo
acostumados a trabalhar individualmente.

A pesquisa-a¢ao como a metodologia que orientou este estudo se apresentou bastante
efetiva, no entanto, pudemos identificar varios rompimentos com 0s pressupostos dessa
modalidade investigativa, tendo em vista as dificuldades ja apresentadas ao longo do texto,
bem como, também, a nossa imaturidade em trabalhar dentro dessa perspectiva, pois esse foi
0 primeiro projeto realizado em nosso grupo em que consideramos a possibilidade de
utilizagdo dos referenciais de PA como arcabouco metodoldgico para amparar o trabalho de

pesquisa.
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