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Resumo: Esta pesquisa tem como objetivo mapear ¢ analisar como a avaliagdo
escolar na Abordagem Tematica vem sendo abordada pelas producdes académicas
dos Encontros Nacionais de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias e de periddicos da
area. Foram selecionadas 35 produgdes, sendo a maioria de natureza pratica e
desenvolvidas no Ensino Médio. Na analise emergiram duas categorias, por meio da
Analise Textual Discursiva: a) criticas das pesquisas a avaliagdo sob a logica da
educagdo bancaria; e b) concepgdes e finalidades da avaliagdo na Abordagem
Tematica. Identificamos algumas criticas as avalia¢des, tais como a maior valoragao
dos conceitos em detrimento de outros aspectos e a avaliagdo como forma de
controle. Alguns pressupostos que balizam essas avaliagcdes estdo relacionados a
adocdo de uma avaliagdo global e a avalicdo da apreensdo tematica. Por fim,
destacamos a importancia de expandir este estudo para outros contextos e¢ de
desenvolver uma concepgao avaliativa propria dessa perspectiva curricular.

Abstract: This research aims to map and analyze how school assessment in the
Thematic Approach has been addressed by academic productions of the National
Research Meetings in Science Education and journals in the area. 35 productions
were selected, most of which were practical and evolved in high school. In the
analysis, two categories emerged, through Discursive Textual Analysis: a) criticism
of research on evaluation under the logic of banking education; and b) evaluation
conceptions and objectives in the Thematic Approach. We identified some criticisms
of the evaluations, such as the greater valuation of concepts to the detriment of other
aspects and evaluation as a form of control. Some budgets that guide these estimates
are related to the adoption of a global evaluation and the evaluation of thematic
understanding. Finally, we highlight the importance of expanding this study to other
contexts and developing an evaluative conception of this curricular perspective.
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Introducio

O espago-tempo vivido nas escolas tem sido, frequentemente, relegado a aprovagao
para o ano seguinte, a obtencdo de um diploma e a aprovacao no ensino superior, o que se
justifica pela natureza tradicionalmente propedéutica do ensino — focado no amanha
(HUNSCHE, 2010). Em contrapartida, uma educacao critica transcende a preparacdo para o
futuro e busca também trazer contribuigdes para o mundo do agora, ou seja, para a
compreensao e transformagao da realidade presente.

Diante deste cenario, sugerimos a utilizagdo da Abordagem Tematica (AT), proposta
balizada em uma concepcao de educacdo critica, definida como “[...] perspectiva curricular
cuja logica de organizagdo ¢ estruturada com base em temas, com os quais sdo selecionados
os conteudos de ensino das disciplinas. Nessa abordagem, a conceituagdo cientifica da
programacdo ¢ subordinada ao tema” (DELIZOICOV et al., 2011, p.189). Auler (2003)
defende a substituicdo progressiva da Abordagem Conceitual pela AT, tendo em vista que
nesta Ultima hd uma preocupacdo com a problematizagdo da realidade dos sujeitos e, por isso,
os conhecimentos abordados na escola passam a ser mais significativos para eles. Em
corroboragdo, Klein e Muenchen (2023) identificam quatro elementos gnosioldgicos
essenciais para a apreensao de temas (comuns a todas as vertentes da AT), sendo eles:
interdisciplinaridade, dialogicidade, problematizacdo e contextualizagdo. Demais autores(as)
da area de Educacao em Ciéncias (GEHLEN et al., 2014; FERREIRA, 2016) também
elencam os mesmos aspectos como caracteristicas importantes da AT.

Todas as etapas do processo educativo, balizado na AT, devem ser coerentes com seus
pressupostos, a exemplo dos mencionados acima. No entanto, estudos (PEREIRA et al.,
2024) constatam que sdo escassas as discussdes sobre avaliagdo nessa perspectiva curricular.
Somado a isso, sao evidenciadas caracteristicas nas avaliagdes que destoam da proposicao da
AT (PEREIRA et al., 2021). Assim, a avaliacdo, sendo uma etapa importante do processo
educativo, constitui um campo de estudo que necessita ser investigado e aprofundado.

A avaliagdo ¢ compreendida como um processo de coleta, andlise e sintese de dados,
no intuito de atribuir um valor ou uma qualidade ao objeto ou a situacdo analisada, o que
implica a tomada de uma decisdo com a finalidade de melhorar o ensino e a aprendizagem. E
recorrente 0 uso equivocado dos termos verificagdo e avaliagdo como sindnimos. Cabe
ressaltar que a verificagdo pressupde, igualmente, a coleta de dados; contudo, finda-se no
momento em que suas caracteristicas sdo delimitadas e registradas. Em outras palavras, na
verificacao, os resultados obtidos ndo sdo considerados para a continuidade do programa de
ensino, o que, consequentemente, ndo gera melhorias nos processos educativos. As

instituicdes de ensino tém realizado, majoritariamente, processos de verificagdo, uma vez que
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os resultados identificados tém tido a fun¢do de classificacdo — traduzidos tdo somente para
aprovacao ou reprovacao dos(as) estudantes (LUCKESI, 2009).

Assim, faz-se necessario investigar a tematica avaliagdo no ambito da AT, a fim de
produzir elementos que contribuam para uma pratica avaliativa em sintonia com os seus
pressupostos. Portanto, este estudo teve como objetivo mapear e analisar como a avaliagdo
escolar na AT vem sendo abordada pelos trabalhos académicos dos Encontros Nacionais de

Pesquisa em Educagao em Ciéncias (ENPEC) e em periddicos da area.

Abordagem Tematica: repensando o curriculo e a avaliacdo

O curriculo escolar ¢ objeto de discussdo recorrente no campo educacional,
especialmente apds o periodo de 1990 (ARAUJO, 2018), quando se ampliou o didlogo sobre
o tema — possivelmente, em decorréncia de politicas publicas que versavam essas questoes.
Saul e Silva (2009) sinalizam que o curriculo predominante nas escolas tem sido estruturado a
partir da logica técnica e linear, pois sdo elaborados pelas secretarias de educacdo
instrumentos como “guias curriculares” e repassados as escolas para que o0s(as)
professores(as) os reproduzam. Sob esta dtica, apresenta uma natureza prescritiva que pouco
se relaciona com a realidade das escolas.

Em oposi¢do a este modelo tradicional, surgem curriculos estruturados a partir da
teoria critica de curriculo, que esta balizada na libertacdo e na emancipagdo dos sujeitos. Nela
se reconhece o papel politico da educagdo e os conhecimentos selecionados atuam no
desvelamento das principais problematicas sociais. Acerca disso, Silva (1999, p.54)
compreende que “¢ através de um processo pedagdgico que permita as pessoas se tornarem
conscientes do papel de controle e poder exercido pelas institui¢des e pelas estruturas sociais
que elas podem se tornar emancipadas ou libertadas do seu poder e controle”.

Em vista disso, sugere-se a utiliza¢ao de perspectivas que constituem a teoria critica de
curriculo, como ¢ o caso da AT. Magoga (2017) e Silva (2023) realizam uma ampla pesquisa
com foco nesta abordagem enquanto perspectiva curricular e a classificam como pertencente a
teoria critica: “considerando estas proposicdes, entende-se que a proposta curricular da AT se
insere na perspectiva critica de curriculo” (SILVA, 2023, p. 42). Um curriculo pautado na AT
tem como uma de suas principais proposi¢des atribuir sentido aquilo que se aborda na escola,
0 que contribui para superacao dos modelos tradicionais de ensino.

A origem da AT ¢ inspirada em ideais freireanos — historicidade contada por Pierson
(1997) quando investiga praticas educacionais que contemplavam o cotidiano dos(as)
estudantes. A autora identifica duas linhas de pesquisa em Ensino de Fisica, chamando uma

delas de “Abordagens Tematicas e a Fisica do Cotidiano”, atuante desde a década 70. Na
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andlise, a autora evidenciou que as propostas desenvolvidas eram estruturadas, sobretudo a

partir de duas categorias freireanas: “problematizacdo” e “dialogicidade”. Em suas palavras:

[o] pensamento de Paulo Freire tem sido uma referéncia constante, dando uma
direcdo que, se em alguns momentos ¢ também metodologica, boa parte das vezes
mostra-se ndao apenas enquanto um pensamento de um educador, mas a visdo de
mundo de um epistemologo que, mesmo nunca tendo reconhecidos e como tal ndo
deixa de fornecer elementos sobre os quais pode se fundamentar uma visdo de
conhecimento baseada na dialogicidade e problematizagdo, pressupostos
indispensaveis para a constru¢gdo de um conhecimento emancipatorio,
conscientizador (PIERSON, 1997, p.152).

Mais recentemente, outros(as) pesquisadores(as) também discutem que a génese da
AT decorre de pressupostos freireanos, como Delizoicov (2006), Feistel (2012), Klein e
Muenchen (2023). Todavia, esta perspectiva curricular foi sendo aprofundada e disseminada
ao longo dos anos e atualmente sdo reconhecidas distintas vertentes da AT. Segundo Hunsche
(2010), nos estudos da area de Educacdo em Ciéncias, ha um destaque para as seguintes:
Abordagem Tematica Freireana (ATF); Educag¢do Ciéncia Tecnologia Sociedade (CTS);
articulagdo Freire-CTS; Educagdo no Pensamento Latino Americano CTS (PLACTS). Alguns
estudos tém aproximado também a AT da Situacdo de Estudo (SE) (SILVA et al., 2020),
porém ainda ndo ha consenso neste campo de pesquisa, principalmente, no que tange se a SE
¢ uma vertente da AT ou se ¢ uma outra abordagem que compartilha pressupostos
semelhantes. Recentemente, também tem sido discutido sobre a educacdo CTS-Freire
(MARASCHIN et al., 2023).

As vertentes citadas compartilham elementos comuns (para além da abordagem de
temas), como, por exemplo, a sua intencdo de desenvolver praticas dialdgicas,
problematizadoras,  contextualizadas e interdisciplinares (DELIZOICOV, 2006;
DELIZOICOV et al., 2011; GEHLEN et al., 2014; FERREIRA, 2016; KLEIN;
MUENCHEN, 2023). Contudo, também apresentam particularidades, como os processos de
obtencdo dos temas, algumas de suas intencionalidades, a natureza dos conhecimentos
selecionados, entre outras. Independente da vertente, os conhecimentos ndo sao pré-definidos,
pelo contrario, sdo selecionados apos a chegada ou selecdo ao/do tema que guiard a
construgdo curricular (MAGOGA et al., 2020). Assim, importa que todas as etapas do
processo educativo (balizado pela AT) tenham coeréncia com seus pressupostos teoricos-
metodoldgicos-epistemoldgicos, incluindo a avaliagdo escolar.

Segundo Dias Sobrinho (2005), toda avaliagdo ¢ movida por interesses e, em razao
disso, elas podem produzir efeitos positivos e negativos aos processos educativos. No campo
educacional, existem duas correntes tedrico-praticas antagonicas sobre a avaliagdo. De um
lado ¢ utilizada como meio de classifica¢dao, medicao e controle. De acordo com Leite e Kager

(2009) essas avaliagdes de natureza autoritaria sdo majoritarias. Do outro, € utilizada como
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instrumento de emancipagao, isto €, contribui para a transformagao da realidade e a autonomia
dos(as) estudantes (LEITE; KAGER, 2009). Saul (1988) cunhou o termo Avaliagdo
Emancipatéria — como alternativa a logica do controle — comumente relacionada as
avaliagdes. Saul (2015) defende que esta avaliacdo apresenta sintonia com a perspectiva
educacional critico-libertadora de Paulo Freire e delimita algumas caracteristicas que devem
ser consideradas: a) compromisso com a educacdo democratica; b) desenvolvimento da
autonomia; c¢) estudantes sdo os(as) protagonistas; d) priorizagcdo dos aspectos qualitativos; e)
valorizagdo do processo; f) utilizacdo de processos dialdgicos e participativos; g) promover a
melhoria no ensino-aprendizagem; e h) o replanejamento da ac¢do educativa.

Por isso, ¢ importante desenvolver uma avaliagdo coerente com os pressupostos da
AT, isto ¢, que seja dialdgica, problematizadora, contextualizada e interdisciplinar, pois ¢
contraditorio defender uma perspectiva educacional critica e continuar realizando processos
avaliativos tradicionais. Acerca dessas caracteristicas, teceremos algumas consideracdes de
como as compreendemos e como podem se relacionar com a avaliagao.

Para iniciar, segundo Pereira (2018), o didlogo contribui para valorizar a palavra e o
conhecimento dos(as) estudantes. Freire e Shor (1987, p.123) discutem que “[...] é uma
espécie de postura necessaria, na medida em que os seres humanos se transformam cada vez
mais em seres criticamente comunicativos. O didlogo ¢ o momento em que os humanos se
encontram para refletir sobre sua realidade tal como a fazem e refazem [...]”. Didlogo e
problematizacdo se entrecruzam, pois esse € um aspecto essencial para que haja a
problematizacdo de situacoes reais vividas pelos sujeitos. Assim, conforme Muenchen (2010,
p. 158), “entende-se que a problematizacdo ¢ uma forma de desvelamento, ¢ ela que provoca a
curiosidade, o querer conhecer”. Algumas caracteristicas da problematizagdo, conforme a
autora supracitada, sdo: parte de um problema a ser compreendido, que implica em dialogo,
busca gerar uma transformacao, propicia uma leitura critica do mundo e gera inquietagao, etc.
Na avaliagdo, o didlogo e a problematizagdo podem ser utilizados tanto enquanto
metodologia/natureza dos instrumentos construidos quanto como critérios avaliativos a serem
identificados nos constructos dos(as) estudantes.

Quanto a contextualizacao, Klein (2021, p.141), em sua tese de doutoramento
investiga o papel dela para apreensao de temas e pontua: “percebe-se que a contextualizagdo €
um elemento natural (ou deveria ser) da situagdo de ensino na perspectiva da AT, pois ao se
elaborarem processos didatico-pedagogicos sobre a realidade, problematizadores e dialogicos,
a contextualizacdo precisa ser realizada”. Logo, se a contextualizagdo contribui para a
apreensao dos temas, ela deve também ser considerada nas avaliagdes desenvolvidas.

A interdisciplinaridade ¢ relevante na AT, haja vista a complexidade dos temas, os

quais dificilmente sdo compreendidos globalmente/criticamente através de uma abordagem
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somente disciplinar (AULER, 2007). Portanto, consideramos a pertinéncia de avaliagdes que
sejam planejadas e implementadas de forma interdisciplinar, com vistas a contribuir para uma
percep¢ao mais ampla, contextualizada e critica dos temas. Na sequéncia, sdo apresentados os

caminhos metodoldgicos delimitados para investigar a avaliacdo no ambito da AT.

Caminhos metodolégicos

Esta analise mapeou as producdes académicas publicadas no ENPEC (1997-2021) e
em periddicos da drea, as quais abarcavam, simultaneamente, discussdes sobre a AT e
avaliacdo. Diante das inumeras revistas classificadas na area de Educacdo em Ciéncias,
optamos por selecionar as que mais poderiam auxiliar na elucidacdo do objetivo deste estudo.
Realizamos uma pesquisa a priori, buscando alguns dos sujeitos que mais tém produzido
sobre AT no Brasil. A busca ocorreu a partir dos resultados de Magoga (2017) e Klein
(2021)!, em que indicam quem poderiam ser os(as) principais pesquisadores(as) em AT,
considerando o nimero de produgdes e orientagdes realizadas por esses sujeitos (Quadro 1).

Quadro 1 — Principais pesquisadores(as) em AT (KLEIN, 2021; MAGOGA, 2017)

AUTOR(A) PESQUISADORAS E PESQUISADORES INDICADOS

Ana Paula Solino, Angela Maria Hartmann, Carlos Alberto Souza, Cristiane Muenchen, Décio
Auler, Demétrio Delizoicov, Elvis Vilela Rodrigues, Erika Zimmermann, Fabiana Andrade de
Klein Oliveira, Fabio Peres Gongalves, Fernando José Fernandes Gongalves, Giselle Watanabe-
(2021) Caramello, Juliana Rezende Torres, Juliana Viégas Mundim, Karine Raquiel Halmenschlager,
Otavio Aloisio Maldaner, Renata Hernandez Lindermann, Rodolfo Langhi, Roseli Adriana
Bliimke Feistel, Roseline Beatriz Strieder, Simoni Tormoéhlen Gehlen e Wildson Luiz Pereira

Santos.
Magoga Cristiane Muenchen, Simoni Tormdéhlen Gehlen, Demétrio Delizoicov, Juliana Rezende Torres,
(2017) Juliana Cardoso Coelho, Karine Raquiel Halmenschlager, Sandra Hunsche e Décio Auler.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023)

Na finalidade de se chegar aos periddicos, analisamos os Curriculos Lattes dos sujeitos
citados e verificamos as revistas em que eles(as) publicaram nos ultimos 5 anos (2017-2021).
O recorte temporal utilizado tem como intuito apresentar um panorama recente de pesquisas
relativas ao objeto de pesquisa deste estudo. Apos, foram selecionadas as revistas que
apresentavam um maior numero de produgdes pelos(as) pesquisadores(as), quais sejam: a)
Alexandria; b) Ciéncia & Educacdo; ¢) Ensefianza de las Ciencias; d) Investigagdes em
Ensino de Ciéncias; e) Ensaio.

Utilizamos os termos descritores “Abordagem Tematica” + “Avalia” nos sites das
revistas e nas atas do ENPEC. Na sequéncia, todos aqueles que apresentavam a combinagao

dos termos passaram por uma triagem, por meio da qual analisamos o contexto das mencgdes.

! A utilizagdo dessas pesquisas para sele¢do dos periodicos decorre de serem as inicas no Brasil (até o momento)
que analisam sistematicamente as produgdes académicas sobre AT e que, ao mesmo tempo, identificam os
sujeitos que mais t&ém produzido sobre o tema.
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Os artigos que citavam o termo “avalia” sem fazer relacdo as avaliacdes educativas foram
todos desconsiderados, pois ndo contribuiram para a pesquisa. A fim de sistematizar os
trabalhos e artigos obtidos em cada uma das etapas, bem como o corpus selecionado para a
analise, organizamos o quadro 2 e 3 abaixo, os quais apresentam respectivamente o

quantitativo de produgdes identificadas no ENPEC e nos periodicos.

Quadro 2 — Ocorréncia de trabalhos nas atas do ENPEC

Ano Edicao N°de N° de trabalhos Com o termo AT Trabalhos
trabalhos com o termo AT e avalia selecionados

1997 1 57 0 0 0
1999 2 163 1 0 0
2001 3 233 0 0 0
2003 4 451 5 4 0
2005 5 739 10 7 1
2007 6 669 16 11 2
2009 7 799 13 8 2
2011 8 1235 29 23 3
2013 9 1036 31 18 2
2015 10 1116 31 17 1
2017 11 1343 31 16 4
2019 12 1251 32 19 5
2021 13 853 10 6 2
Total 13 9945 209 129 22

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023)

Quadro 3 — Ocorréncia de artigos nos periddicos com os termos

Periodicos N° de trabalhos com o N° de trabalhos com Trabalhos
termo AT AT e avalia selecionados
Alexandria 18 6 0
Ciéncia & Educacao 7 4 2
Ensefianza de las Ciencias 11 11 4
Investigacdes em Ensino de 12 9 6
Ciéncias

Ensaio 7 5 1
Total 55 35 13

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023)

As produgdes foram analisadas a partir da Anélise Textual Discursiva (ATD), a qual
organiza-se em trés etapas, que sdo: unitarizagdo, categoriza¢do e producdo de metatextos
(MORAES; GALIAZZI, 2016). Na unitarizagdo - ocorre a desmontagem dos textos, isto &,
sdo retiradas as unidades de significado. Tais unidades sdo selecionadas a partir do problema
de pesquisa — ou seja, elementos que ajudam a respondé-lo. Foram inseridos codigos
alfanuméricos nas unidades, optamos pelo codigo “T” para trabalho, “A” para artigo e o “U”
para unidade (exemplo: T1 Ul e A1 _Ul).

Na categorizagdo sao realizados processos de aproximagdo entre as unidades, ou seja,
busca-se identificar elementos comuns entre elas. A partir disso, emergiram as seguintes
categorias: 1) criticas das pesquisas a avaliagdo sob a logica da educagdo bancaria; e ii)
concepgdes e finalidades da avaliacdo na AT. Na terceira etapa hd a captacdo de um novo

emergente - os metatextos, os quais representam uma nova compreensiao sobre o objeto de
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andlise. Sua producdo parte das categorias obtidas anteriormente, além de fazer uso de
algumas das unidades de significado selecionadas. Para a discussdo dos metatextos sao

também utilizados referenciais teoricos que ajudam na compreensao do tema investigado.

Levantamento de dados gerais

Dos 209 trabalhos sobre AT no ENPEC, apenas 22 refletem sobre os processos
avaliativos ou apresentam alguma concep¢ao de avaliagdo. Ja nos periodicos, dos 55 que
continham o termo, apenas 13 abarcavam a discussdo. De antemdo, sinalizamos que isso
demonstra que poucos trabalham refletem sobre a avaliagdo na AT.

Quanto ao levantamento de dados gerais das produgdes, realizamos a verificagdo dos
titulos, anos em que foram publicadas ¢ instituicdes envolvidas, bem como a classificagao
quanto a natureza (praticas ou teoricas) e quanto ao foco (niveis ensino, pressupostos e
articulagdes entre referenciais). Os quadros 4 e 5 abaixo apresentam, respectivamente, os

trabalhos e artigos identificados nas atas do ENPEC e nos periodicos analisados.

Quadro 4 — Trabalhos selecionados para o corpus de andlise

Trabalhos Cédigo | Ano
Enfoque CTS: configuragdes curriculares sensiveis a temas contemporaneos Tl 2005
Avaliando uma proposta de ensino através de temas sociais e pratica CTS: o motor a T2 2007
combustdo
O ensino de conceitos de termodinamica a partir do tema aquecimento global T3 2007
Atualizacdo curricular para o ensino de ciéncias ¢ matematica na oitava série do ensino T4 2009
fundamental: reflexdes para uma proposta
O projeto tematico na sala de aula: mudangas nas intera¢des discursivas T5 2009
Repensar a Educagdo em Ciéncias: repensar o curriculo T6 2011
Analise de um percurso de ensino sobre o lixo urbano na perspectiva CTSA T7 2011
Abordagem Tematica no Ensino de Fisica: relagdes entre a perspectiva Vygotskyana e os T8 2011
Momentos Pedagogicos
Abordagem do conteudo solugdes por meio do tema social “bebidas alcodlicas e T9 2013
dire¢do”: o caso da “Rodovia da morte” na cidade de Pedrinhas — SE
Desafios e potencialidades na elaboragdo de uma proposta de ensino com Base em Temas T10 2013
Argumentagdo centrada em Questdes Sociocientificas e Educacdo Problematizadora: TI11 2015
algumas relacdes
Analise de sequéncias didaticas produzidas por licenciandos no contexto de uma T12 2017
disciplina “Ciéncia, Tecnologia e Sociedade”
Do caldo de cana ao agucar: estudo cultural com enfoque CTS/CTSA na educagao T13 2017
quimica interdisciplinar
Trabalhando conceitos quimicos na EJA por meio da concentragdo de bebidas alcoolicas T14 2017
Interdisciplinaridade e Ensino por Investigacdo de Biologia e Quimica na Educagao T15 2017
Secundaria a partir da tematica de fermentacao de caldo de cana
Do Ensino de Fisica a Democratizagdo do Debate Nuclear T16 2019
Mediacao Dialética e Educagdo CTS/CTSA para debater tematicas de Seguranga, T17 2019
Ambiente e Saude no Ensino Médio integrado ao Técnico
Corpo humano ou ser humano? Um guia didatico para o Museu de Ciéncias da Vida com T18 2019
foco nos anos iniciais
Qualidade conceitual de argumentos escritos por alunos fundamentados em uma T19 2019
abordagem contextualizada no ensino de solugdes
Contextualizacdo com enfoque CTS/CTSA mediada por Aula de Campo no Ensino T20 2019
Médio integrado ao Técnico
A Investigacao Tematica na perspectiva Freire-CTS como dinamica curricular: resultados T21 2021
do desenvolvimento em sala de aula
Limitac¢des da avaliagdo escolar na Abordagem Tematica: um estudo em dissertagdes e T22 2021
teses
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Fonte: Elaborado pelas autoras (2023)

Quadro 5 — Artigos selecionados para o corpus de analise

perspectiva da Abordagem Tematica

Revista Artigo Cédigo | Ano
Educagdo em Astronomia: investigando aspectos de conscientizagdo Al 2014
socioambiental sobre a polui¢do luminosa na perspectiva da
Ciéncia & Abordagem Tematica
Educagio Ensino de ciéncias no ensino fundamental por meio de temas A2 2012
sociocientificos: analise de uma pratica pedagogica com vista a
supera¢do do ensino disciplina
Contribuigdes de Freire e Vygotsky no contexto de propostas A3 2008
curriculares para a Educacdo em Ciéncias
Elementos para desenvolver Abordagens Tematicas na perspectiva A4 2011
Ensefianza de las socioambiental complexa e reflexiva
Ciencias O trabalho coletivo e interdisciplinar em uma reorientag@o curricular A5 2018
na perspectiva da Abordagem Tematica Freireana
O ensino de ciéncias a partir de temas com relevancia social contribui A6 2019
para o desenvolvimento do letramento cientifico dos estudantes?
Agrotdxicos: uma proposta socioambiental reflexiva no ensino de A7 2015
quimica sob a perspectiva CTS
Aprendizagem Significativa na EJA: uma andlise da evolugdo A8 2014
conceitual a partir de uma intervengao didatica com a tematica
energia
Investigagdes em A inser¢do da Abordagem Tematica em cursos de licenciatura em A9 2014
Ensino de fisica em institui¢des de ensino superior
Ciéncias Abordagem Temética: uma andlise dos aspectos que orientam a A10 2012
escolha de temas na situagdo de estudo
Os valores na pesquisa em Educagdo em Ciéncias e indicativos para All 2020
uma pratica educacional ético-critica
Avaliagdo da aprendizagem na Abordagem Tematica: um olhar para Al2 2021
os Trés Momentos Pedagogicos
Ensaio Desafios e potencialidades em intervengdes curriculares na Al3 2019

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023)

Quanto a frequéncia das produgdes verifica-se que até 2004 nao havia trabalhos,

conforme os quadros 4 e 5 acima. Apds esse periodo hd uma constancia de produgdes,

aumentando gradativamente a ocorréncia. E possivel perceber que ndo houve uma variagao

significativa entre os anos. Por isso, mesmo que haja uma maior produ¢do que articule a AT e

a avaliacdo da aprendizagem escolar, ndo ¢ suficiente para determinar que ha uma maior

popularizacgdo desta articulagdo em fun¢do da disseminag@o desses saberes e praticas.

As instituicdes de Ensino Superior que os(as) autores(as) pertenciam durante a

publicacdo dos trabalhos e artigos estao sistematizadas na figura 1 abaixo:
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Institui¢des que os(as) autores(as) pertenciam quando os trabalhos foram
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Figura 1 — Gréfico das institui¢des de Ensino Superior envolvidas nas producdes dos trabalhos e artigos
Fonte: Elaborada pelas autoras (2023)

As institui¢des de Ensino Superior que apresentam um maior quantitativo de producao
foram: a Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) com 8 producdes, a Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC) com 6 produgdes, o Instituto Federal do Espirito Santo
(IFES) com 5 produgdes e a Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC) com 4 producdes.
Os dados convergem com os obtidos por Klein (2021) que ao analisar dissertacdes e teses
sobre AT, também identifica uma maior ocorréncia nessas instituigdes. H4 um destaque,
principalmente, para a UFSM, UFSC e UESC - que apareceram com maior frequéncia tanto
na analise do ENPEC, quanto dos periddicos. Isso € um indicativo de que essas institui¢des
tém sido muito importantes na disseminagao de conhecimentos sobre a avaliacdo na AT.

Verificamos também a natureza das produgdes, analisamos quais trabalhos realizaram
implementagdes  praticas  (planejamentos  pedagodgicos, intervengdes  educativas,
reestruturagdes curriculares, elaboracdo de materiais didaticos, etc), bem como quais
realizaram pesquisas/discussdes somente de carater teorico (revisdes bibliograficas/ensaios,
questionarios, entrevistas, etc.). A classificacdo objetivou analisar a existéncia de uma
predominancia tedrica ou pratica, considerando que: “ndo se exime a explanagdo de uma
defesa teorica [...] em trabalhos de natureza pratica, assim como ndao se exime a
exemplificagdo de agdes praticas, nos trabalhos de natureza tedrica” (MAGOGA, 2017, p.

70). Nessa busca identificamos 29 produgdes de natureza pratica e apenas 6 de tedrica.

Quadro 6 - Identificagdo dos trabalhos quanto a natureza

NATUREZA IDENTIFICACAO TOTAL
Pratica T1,T2, T3, T4, TS, T6, T7, T8, T9, T10, T12, 29 produgdes
T13,T14,T15,T16,T17, T18, T19, T20, T21,
Al, A2, A3, A4, AS, A6, A7, A8, A9
Teorica (ensaios) T11,T22, A10, Al11, A12, A13 6 produgoes
Fonte: Elaborado pelas autoras (2023)
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Ha uma expressiva produgdo de natureza pratica, dado correspondente aos obtidos por
Klein (2021) e Magoga (2017), que também evidenciaram maior produ¢ao dessa natureza,
quando investigaram produgdes envolvendo a AT. A predominancia majoritdria desses
trabalhos — de natureza pratica, realcam a forma com que os conhecimentos sobre AT vém
sendo construidos e disseminados, em especial aqueles que discutem aspectos avaliativos. Por
outro lado, sdo escassas as pesquisas teoricas que trazem discussoes sobre a avaliagdo, o que
demonstra a auséncia de estudos que aprofundem teoricamente a questdo. As pesquisas
tedricas, embora, bem menos recorrentes, sdo constructos importantes que balizam a
realizacdo dessas intervengdes. Por isso, ndo sdo menos relevantes, pelo contrario, auxiliam
no processo de estruturagado e disseminacao das propostas.

Analisamos a ocorréncia quanto ao foco de investigacdo em diferentes contextos de
ensino ou ainda quanto a sua natureza de revisdao. As produgdes foram agrupadas no quadro 7,

alguns trabalhos foram classificados em mais de um foco, tendo em vista seus objetivos.

Quadro 7- Identificagcdo dos trabalhos quanto ao foco

FOCO IDENTIFICACAO TOTAL
Ensino Fundamental I T18 1 produgdo
Ensino Fundamental II T4, T21, A2, A3 4 produgdes
Educagao Basica T1, T2, T3, T5, T6, T7, T8, T9,
Ensino Médio T10,T13,T14,T15, T16, T17, 22 produgdes
T19, T20, Al, A4, A5, A6, A7, A8
Formagao de Formagao Inicial T7,T10, T12, A4, A9 5 produgoes
professores(as) Formagdo Permanente T10, T18, A4, A5 4 produgdes
Revisao bibliografica e documental/articulagdes com T1,Te6, T8, T11, T17, T20, T22, 11 producdes
outros referenciais Al10, Al1, A12, A13

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023)

A maioria das produgdes foram realizadas no Ensino Médio, havendo 16 produgdes no
ENPEC e 6 producdes nos periddicos, totalizando 22 produgdes. Ha também certa
expressividade de producdes, envolvendo revisdes bibliograficas/articulagdes com outros
referenciais, havendo 11 trabalhos com este objetivo. Ja as produgdes realizadas no Ensino
Fundamental I e II, bem como na formagao inicial e permanente sdo minorias, tendo 1,4, 5 e
4 produgdes, respectivamente - o que € pouco representativo considerando o total de
producdes analisadas. Esse resultado demonstra a importancia de se expandir esses estudos
em outros contextos, a fim de superar os problemas ainda existentes quanto a tematica. A

seguir sdo apresentadas as duas categorias emergentes na analise.

Criticas das pesquisas a avaliacido sob a logica da educacio bancaria
Esta categoria discute as criticas tecidas pelos(as) autores(as) das produgdes acerca das
avaliacdes que vao em oposicdo aos fundamentos da AT e que ainda, muitas vezes, sdo

utilizadas pela perspectiva. Tais criticas se fundamentam na adog¢do de avaliagdes que se
11
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aproximam de uma légica bancéria de educacdao. Esse modelo educacional foi denunciado e
descrito por Paulo Freire como sendo uma pratica autoritaria, opressora, que nega o dialogo e
desconsidera os saberes proprios dos(as) estudantes. Na educagdo bancaria, a fungdo
pedagbdgica do(a) professor(a) se resume a transmissdo do conhecimento aos(as)
estudantes(as), os(as) quais sdo concebidos(as) como “recipientes vazios” que devem ser
mecanicamente preenchidos (FREIRE, 2005). Nas palavras de Freire (2005, p. 68) “o
educador ¢ o que diz a palavra; os educandos, os que a escutam docilmente; o educador ¢ o
que disciplina; os educandos, os disciplinados”. Um dos propositos da AT ¢ o de romper com
esta logica educativa, contudo, como criticado pelos(as) autores(as) das produgdes
académicas, nem sempre as avaliacOes utilizadas sdo totalmente convergentes com os
pressupostos que constituem essa perspectiva curricular. Neste estudo, identificamos

elementos apontados pelas pesquisas e nos deteremos em discuti-los (Quadro 8).

Quadro 8 — Elementos que evidenciam a avaliagdo sob a logica da educagdo bancaria, segundo os(as)
autores(as) das producdes

Elementos QOcorréncias
Necessidade de superar a avaliagdo tradicional-conceitual 6
A maior valora¢do dos conceitos em detrimento de outros aspectos
A ineficacia das questdes de multipla-escolha
A passividade dos e das estudantes
Avaliagdo como forma de controle
O foco nos vestibulares
Fonte: Elaborado pelas autoras (2023)

BN

,

E importante mencionar que a AT apresenta caracteristicas inerentes a ela, como a
problematizagdo, a dialogicidade, a utilizagdo de temas, a contextualizagdo e a
interdisciplinaridade (KLEIN; MUENCHEN, 2023). Sendo a avaliagio um processo
intrinseco ao ensino e a aprendizagem, ela deve incorporar tais caracteristicas, contudo, ainda
predominam avaliagdes tradicionais (critica realizada pelos trabalhos analisados), as quais

estao balizadas em uma Abordagem Conceitual, conforme problematizado pela unidade:

Assim, na analise dos resultados, emerge, de forma bastante contundente, o desafio:
se os conteidos ndo tém um fim em si, mas constituem-se como meios para a
compreensdo de temas sociais relevantes, o foco da avaliacio ndo pode continuar
incidindo apenas sobre a compreensao conceitual (T1_U4, grifo nosso).

A Abordagem Conceitual apresenta fundamentos opostos aos da AT, uma vez que a
estruturacdo curricular parte dos conceitos cientificos e ndo de temas, além disso, eles sdao
considerados como fins em si mesmos. As producdes académicas identificam a presenca de
avaliacdes tradicionais (balizadas a partir da Abordagem Conceitual) e defendem a sua
superagdao. Auler (2003) também realca a importdncia de romper com a Abordagem
Conceitual progressivamente, no intuito de se ter um ensino mais contextualizado e
problematizador. De modo geral, para além do contexto da AT, muitas avaliagdes tendem

ainda a analisar basicamente a aplicacdo adequada de conceitos e processos cientificos. Com
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este estudo, evidenciamos indicativos de uma possivel maior valoragdo dos conceitos em

detrimento de outros aspectos do conhecimento, conforme o exemplo:

Pudemos perceber a mudanca dos critérios usados pela professora ao avaliar
contetdos de natureza conceitual ou contextual. Percebemos maior tolerancia em
relacdo a respostas aparentemente mal situadas do ponto de vista contextual e certa
intolerancia em relacdo a respostas inapropriadas do ponto de vista conceitual [...]
Nossa avaliacdo [...] da postura da professora foi apresentada a ela durante a
entrevista. [...] Ela reconheceu [...], alegando ser mais vigilante em relagdo a
adequacdo conceitual. A leitura que fazemos [...] confirma nossa hipdtese de que a
professora atribui maior importancia a dimensdo conceitual em relacdo as outras
dimensdes do conhecimento [...]. (T5_U2).

De acordo com a unidade, parece haver uma priorizagdo da avaliacdo dos conceitos
cientificos especificos das Ciéncias da Natureza, enquanto outras dimensdes do conhecimento
podem ndo estar sendo tdo bem exploradas pelas avaliagdes. A situacdo pode ser melhor
elucidada a partir das pesquisas produzidas por Halmenschlager (2014), pois a autora constroi
parametros que permitem analisar propostas estruturadas a partir de temas, sendo um deles a
Natureza dos Temas. Em suas andlises, a pesquisadora evidenciou as seguintes dimensoes:
conceitual, contextual, social, politica e ambiental.

Essas distintas dimensdes que representam conhecimentos de naturezas diversas,
possuem niveis de profundidade quanto a sua criticidade, iniciando pela conceitual, a qual
“envolve aspectos relacionados, exclusivamente, com a conceituagdo cientifica, sendo a
tematica expressa a partir de determinado conceito ou de articulagdes entre diferentes
conceitos” (HALMENSCHLAGER, 2014, p.136). Em cada nova dimensdo vao se
incorporando novos elementos, isso significa que em todas elas ha a presenca de conceituagdo
cientifica, todavia, esses outros conhecimentos estdo atrelados a questdes mais amplas, como
aos aspectos contextuais, sociais, politicos e ambientais. Além disso, ao investigar a natureza
dos temas utilizados no Ensino Médio em intervencdes pautadas na AT, identificou que um
mesmo tema pode abarcar diferentes naturezas. Em consonancia, Halmenschlager et al.
(2015), ao pesquisarem a abordagem de temas por professores(as) de fisica, evidenciaram a
predominancia de tematicas de natureza conceitual e contextual e uma menor frequéncia
daqueles pertencentes a outras dimensoes do conhecimento.

Logo, pode estar ocorrendo uma priorizagdo por esses aspectos meramente conceituais
(nas avaliagdes), em razdo dos proprios temas e das propostas estarem sendo construidas,
majoritariamente, a partir da natureza conceitual, contemplando pouco as demais naturezas.
Gehlen et al. (2014) reconhecem que romper com a logica da Abordagem Conceitual e
utilizar dindmicas problematizadoras nas aulas ¢ ainda um grande desafio: “destaca-se a
dificuldade de romper com a logica de organizagdo curricular estabelecida a longa data, na
qual os conceitos cientificos sdo a finalidade do processo de ensino-aprendizagem”

(GEHLEN et al., 2014, p.234). A dificuldade citada pode estar relacionada aos problemas nas
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formagdes iniciais e permanentes de professores(as), com a desvalorizagao docente, com as
politicas publicas educacionais vigentes, com a falta de investimentos educacionais que
resulta na caréncia de recursos materiais € humanos. Por isso, superar a Abordagem
Conceitual requer mudangas nesses ambitos e, também, implica na necessidade de maiores
estudos sobre avaliagdo na AT, visto que ainda faltam parametros e estudos sobre o tema —
dado ja identificado por Klein et al. (2021).

Além disso, avaliar somente a reproducdo conceitual realizada pelos(as) estudantes
estad em sintonia com a educacao bancdria, pois esse tipo avaliagdo ndo estd preocupado com o
desenvolvimento da criticidade. Em uma avaliagdo emancipatodria, busca-se ir além da analise
dos conceitos cientificos, ou seja, consideram-se questdes mais amplas, como os valores e as
praticas sociais. Para melhor elucidar nossa explicac¢ao, supomos a implementagao de uma AT
envolvendo a vacinagdo. Nesse caso hipotético, qual questio seria mais coerente com a AT:
“a) o que sdo vacinas?” ou “b) por que se vacinar? Argumente:”. Repare bem, a primeira
questdo solicita como resposta um conceito cientifico, por isso, esse acaba sendo o objetivo
principal a ser avaliado. J4 a segunda questdo solicita argumentos e posicionamentos em
relacdo ao tema, os quais também exigem um conhecimento cientifico para fundamentar
adequadamente a resposta. Além disso, na segunda questdo € possivel obter diferentes
respostas, as quais podem ser consideradas adequadas, a depender dos argumentos escritos,
por isso, permite maior liberdade por parte dos(as) estudantes. Na primeira, as respostas serao
muito mais limitadas a um conceito j4 definido e dependerd basicamente da capacidade de
memorizagao dos sujeitos, por isso, € alinhada a uma avaliagdo bancaria.

Um outro ponto a ser considerado ¢ a diferenga entre perguntar e problematizar.
Ambas as questdes hipotéticas apresentadas sdo perguntas; porém, a segunda tem maior
sintonia com uma problematizagdo, por isso ¢ mais coerente com a AT. Em relagdo as
diferengas entre perguntas e problematizacdes, Muenchen (2010) sinaliza que perguntas giram
basicamente em torno dos conhecimentos cientificos, ndo estimulam o didlogo e nao
envolvem um problema a ser desvelado/compreendido/superado; ja as problematizagdes
buscam gerar didlogo, representam problemas que precisam ser explorados e necessitam do
conhecimento cientifico como um meio para compreensao do problema. Desse modo, as
avaliagdes desenvolvidas na perspectiva da AT necessitam ser problematizagdes € ndo podem
ser estruturadas sob a logica bancéria — em que se realizam apenas perguntas, sem a intencao
de promover a criticidade, o didlogo e a transformagao.

Também ha indicativos de que a passividade dos(as) estudantes seja um problema que
se reflete no processo avaliativo. Embora a AT proponha o inverso da passividade, ou seja,
que os sujeitos interajam e construam conhecimentos coletivamente, ainda assim os

“resquicios” da educagdo bancaria ndo sdo tdo faceis de serem superados. Mudar a forma
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como os(as) estudantes compreendem a escola, o conhecimento e a participagdo pode
demandar tempo. As unidades abaixo refletem sobre a passividade e argumentam que a

avaliacdo da participacao dos sujeitos necessita de um tempo maior.

[...] os estudantes também demonstraram o querer conhecer. Porém, também
evidenciando, inicialmente, a tipica postura de passividade. [...] a efetiva avaliagéo
ficou relativamente comprometida considerando uma escala de tempo reduzida no
processo de desenvolvimento da tematica, ha limites no que tange a uma avaliacdo
mais profunda em relacdo a participacdo fundamentada dos estudantes [...] (T6_Ul).

Uma hipétese oriunda deste estudo ¢ que as avaliagdes pouco diversificadas,
descontextualizadas e de carater basicamente quantitativo - podem estar favorecendo
a ocorréncia de outras limitagdes, tais como a do desinteresse, pouca participacdo e
indisponibilidade por partes dos estudantes em realiza-las. Por isso, ¢ importante
refletir sobre os processos avaliativos, buscar avaliagdes mais adequadas aos
fundamentos tedrico-metodologicos adotados pelos professores (T22_US).

Um outro ponto identificado € a avaliagdo como forma de controle, um dos elementos
mais brutais do processo educativo - se estrutura sob a logica da educacdo bancaria, seja por
ser “domesticadora”, seja por ser punitiva; ou seja, por ser excludente. A unidade a seguir tece

criticas a esse tipo de avaliagdo, realizando uma aproximagao com a educagao bancaria:

De outro, ainda a presenga marcante do “fator nota”, mesmo tendo sido buscado a
superagdo da dindmica em que a nota constitui-se como algo equivalente a
transagdes comerciais, pois € negociada de uma “forma bancaria”: todas as tarefas
realizadas pelos alunos tém um certo “preco”, ou seja, valem uma certa quantidade
de pontos [...] (T1_U®6).

Tal como problematizado pela unidade acima o ‘fator nota’ esta associado a uma
concepcao bancéria porque ela se transforma em um “registro numérico do desempenho do
aluno e, em ultima analise, no ‘produto’ da aprendizagem” (RIBEIRO et al., 2020, p. 543).
Sintonia também percebida pelos autores quando citam que “a légica da mensuragdo
classificatoria e punitiva, sendo corroborada, aprofunda explicitamente uma logica bancaria”
(RIBEIRO et al., 2020, p. 550).

A situacdo também tem ocorrido nas Avaliacdes Externas, como abarcado por Saul
(2015). A autora sinaliza que essas sdo “regidas pela logica do controle, visam a classificar
alunos, escolas, professores, com a intengao de produzir rankings que servem tao somente aos
propositos do mercado” (SAUL, 2015, p. 1310). Nesse tipo de avaliacao, o foco recai sobre o
que foi aprendido — expresso pelo dominio das habilidades e contetidos. O controle ocorre
quando o(a) professor(a) assume uma postura disciplinadora e ameacadora, moldando o
comportamento dos(as) estudantes e tornando-os submissos. “A avaliacao educacional, nesse
sentido, serve aos propdsitos de uma educagdao domesticadora, na qual os educandos assumem
uma atitude passiva frente a conhecimentos prontos” (SAUL, 2015, p. 1303).

Tais modelos avaliativos sdo bastante comuns, sendo usados como estratégia para que
os sujeitos tenham “condutas” correspondentes ao desejado por esse modelo tradicional.

Aqueles que melhor se “comportam” ou seguem as “normas” tiram melhores notas, enquanto
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os que ndo agem de acordo com o “esperado” recebem as piores. Em suma, classifica aqueles
que melhor se enquadram no sistema e reprova os que (por diversos fatores) nao conseguiram
chegar aos mesmos resultados; portanto, desconsidera que os pontos de partida ndo sao os
mesmos para todos. Em sintonia, a unidade abaixo sinaliza que nas avaliagdes (valendo nota)

¢ percebido maior envolvimento e interesse dos(as) estudantes na realizacdo das atividades.

[...] maior participagdo dos alunos nas aulas: [...] as participacdes se limitavam a
entre cinco e sete intervengdes dos alunos [...] quando a atividade iria ser avaliada
(A2 _Ul).

Uma outra critica evidenciada nas producdes que pode estar favorecendo a existéncia
de avaliagdes sob a logica da educacdo bancéria é referente aos fatores externos a escola —
como os vestibulares, os quais podem estar influenciando a sele¢do de conhecimentos e o

modo como sdo avaliados, tal como expresso pelas unidades abaixo:

[...] a Abordagem Tematica exige maior tempo curricular que a organizacdo
conceitual do contetido para o ensino dos mesmos conceitos. [...] Esse fato traz
dificuldades para a maioria dos professores que, “compromissados” com a
preparacio dos alunos para o vestibular, precisam percorrer programas cujos
topicos se assemelham a um indice de um livro didatico organizado
tradicionalmente (T3 U3, grifo nosso).

Em concordancia a isso, discutem que os conhecimentos cientificos sdo voltados ao
que se é cobrado pelos vestibulares, ndo estdo relacionados ao contexto social dos
estudantes, assim, percebe-se que as avaliagdes também sdo construidas nesta l6gica
(T22_U3).

Outra face deste tipo de avaliagdo refere-se a utilizagdo de questdes de maultipla-
escolha. Tanta ¢ a predominadncia que representam a principal estrutura das avaliagdes
externas — instrumentos que visam avaliar a qualidade da educacdo e subsidiar reformas
educacionais. Como exemplos de avaliacdes externas temos o Sistema Nacional de Avaliagdo
da Educacdo Basica (SAEB) e o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Quando
aplicadas através de uma légica meramente classificatoria, tém gerado implicagdes negativas
ao curriculo, a gestdo escolar, a producao de materiais didaticos, as praticas pedagdgicas e as
proprias avaliagdes da aprendizagem - que buscam alinhar-se ao que se ¢ cobrado nessas
avaliagOes externas para obter melhores posi¢des no ranking que avaliam a suposta qualidade
educacional (PEREIRA, et al, 2023; CARVALHO; MACEDO, 2011; SAUL, 2015). No
entanto, nao contribuem para dimensionar os avancos e limites dos(as) estudantes, conforme

refletido pela unidade:

Além disso, ndo se pode esquecer a estrutura avaliativa em vigéncia nas escolas da
regido, que adotam provas de multiescolha, as quais ndo favorecem a andlise da linha
de pensamento do aluno, ou seja: como ele chegou a resposta, qual sio suas
dificuldades, no que ele deve melhorar para proxima avaliagdo ou até mesmo quais os
pontos em que o professor deve mudar (T10_U4).

A utilizacao dessas questdes pode estar atrelada a uma escolha dos(as) professores(as)
por empregar estratégias avaliativas que tragam maior facilidade e agilidade na correcdo das

atividades. Todavia, pensar a avaliagdo de tais maneiras (preparando basicamente para o
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vestibular, a partir das questdes de multipla-escolha) somente corresponde a uma pedagogia
do exame que, segundo Barriga (1990) e Luckesi (2009), constitui uma pratica tecnicista de
treinamento para os vestibulares — baseado na repeti¢ao massiva de exercicios, sem que sejam
realizadas discussdes formativas mais amplas.

O foco no vestibular ¢ uma situacdo que se estende por todo o Ensino de Ciéncias
(LEITE; KAGER, 2009), nao ficando restrito a AT, como citado por Halmenschlager, Stuani
e Souza (2011, p.11): “ainda prevalece a ideia de que o curriculo do ensino médio precisa
estar baseado, quase que exclusivamente, nos contetidos necessarios para o aluno ingressar na
universidade, ou seja, para prepara-lo para o vestibular”. Para elas, ha uma maior preocupagao
com o “vencimento” e quantidade dos contetidos escolares do que porqué ensina-los.

Em corroboragdo, Luckesi (2009) critica instituicdes de ensino que realizam
treinamentos para vestibulares, pois faz do exercicio docente uma pedagogia para o exame e
ndo uma pedagogia para o ensino e para a aprendizagem. Segundo o autor, utilizar essas
avaliagdes significa preocupar-se mais com a promog¢ao para o ano/etapa seguinte € com as
notas obtidas do que como elas foram obtidas ou os caminhos para se chegar até elas.
Outrossim, modelar a educagdo para atender unicamente os fins dos vestibulares ¢ estar mais
focado no mundo do amanha, esquecendo que o papel da escola também deveria ser o de
preparar para o mundo do aqui-agora.

Por fim, tendo visto as inGmeras problematizagdes tecidas pelas produgoes,
sinalizamos que € preciso superar esses modelos avaliativos ainda existentes. Para isso,
necessitamos desenvolver uma avaliagdo mais compativel com os principios da AT, nesse
caso, uma avaliagdo emancipatoria (SAUL, 1988). A categoria a seguir apresenta alguns

subsidios que orientam e constituem essas avaliagdes.

Concepgoes e finalidades da avaliacao na AT

A avalia¢do no contexto da AT vem sendo compreendida e utilizada com base em
algumas concepgdes, as quais ndo sdao neutras, pelo contrario, possuem intencionalidades,
dentre elas estdo as seguintes (Quadro 9):

Quadro 9 - Concepgdes e finalidades da avaliagdo na AT indicadas pelos trabalhos

Concepcoes/finalidades Ocorréncias
Adequacdo e viabilidade da avaliagdo 2
Coeréncia com as abordagens de ensino utilizadas 12

Avaliacao coletiva e Interdisciplinar 2
Avaliacdo continua 8

Avaliacdo como instrumento de aprendizagem 5
Avaliar para redimensionar a pratica 8

4

6

Deve contemplar a realidade
Avaliar o tema
Avaliagdo global: valores e praticas sociais 22
Avaliar conhecimentos cientificos 25
Fonte: Elaborado pelas autoras (2023)
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Ao realizar uma avaliacdo ¢ preciso verificar sua viabilidade e adequagdo, ou seja, em
um primeiro momento, o(a) professor(a) deveria observar o contexto da escola, as
caracteristicas da turma, o tempo destinado ao conteudo e os objetivos de aprendizagem e,
partindo disso, deveria estruturar uma avaliagdo compativel com a realidade. Nao se pode
esquecer dos principios trazidos por Freire (1996): ensinar exige rigorosidade metddica,
ensinar exige respeito aos saberes dos educandos, ensinar exige ética € comprometimento.
Elementos que precisam ser considerados também ao se avaliar; dar o retorno acerca dos
avangos, dos retrocessos, das dificuldades e das necessidades dos(as) estudantes ¢ demonstrar
o comprometimento e a rigorosidade que permeiam o processo educativo e a propria
avaliagdo. Contudo, a unidade T10 U3 cita que ¢ necessario considerar a viabilidade do

retorno das atividades a(o)s estudantes, conforme € visto a seguir:

[...] é preciso levar em consideragdo varios fatores que influenciam na efetivacao
destas avaliagdes, como o numero de alunos por turma. Ou seja, ao se propor a
elaboragdo de textos e a producdo de videos, ¢ preciso pensar na viabilidade de
corre¢do de tais atividades, uma vez que as turmas de alunos nas escolas estdo
constituidas, em média, de 40 alunos (T10_U3).

Segundo a unidade acima, algumas turmas apresentam um grande numero de
estudantes, o que dificulta a correcdo das atividades. O tempo € um aspecto muito importante
e, por isso, também ¢ mencionado pela unidade A13 U3, a qual defende que dentro da

perspectiva da AT € preciso de tempo para a realizacdo das avaliagdes.

A discussdo sobre reestruturagdo curricular, particularmente aquela concebida
segundo a abordagem tematica, requer tempo [...] tempo de avaliagdo [...]
(A13_U3).

Em um estudo realizado por Bonesi e Souza (2006), em que entrevistaram
professores(as) na finalidade de identificar os fatores que dificultam a pratica avaliativa na
escola, obtiveram resultados semelhantes, isto ¢, o tempo e o nimero de estudantes por turma
sdo limitantes para praticas avaliativas emancipatorias. Devido a todas essas limitagdes e
tendo reconhecido o importante papel da viabilidade de retorno aos resultados obtidos
pelos(as) estudantes nas avaliagdes, mais uma vez reconhecemos a urgéncia de mudancas
significativas nas politicas publicas de valorizacdo docente.

A coeréncia entre o referencial tedrico utilizado e as avaliagoes realizadas pelos
docentes também ¢ um ponto importante a ser compreendido. Posto isso, no ambito das
pesquisas analisadas, ¢ possivel identificar que cada vertente da AT apresenta finalidades e
objetivos especificos. Na ATF, por exemplo, o tema ¢ obtido a partir da realidade dos
sujeitos, visando a sua problematizacdo e, também, a superagdo das situacdes-limites
(TORRES, 2010). Nesse caso, ¢ preciso uma avaliagdo que traga elementos da realidade, que

seja dialdgica, problematizadora, que avalie a criticidade e o posicionamento dos(as)
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estudantes sobre o tema. Na unidade abaixo, um dos critérios avaliados foi o desenvolvimento

da conscientizagao (elemento relevante da ATF).

Tomada de consciéncia: neste momento, buscou-se investigar, a partir dos
pressupostos freirianos, a superacdo das situagdes-limite por parte dos sujeitos [...]
(A1 _U3).

Como pode ser notado na unidade acima, na pesquisa A1 foi utilizada a ATF, por isso,
os(as) pesquisadores(as) avaliaram, nas produgdes escritas pelos(as) estudantes, a superagao
das situagdes-limites. Uma outra caracteristica da AT ¢é a interdisciplinaridade, a qual

também deve ser concretizada nas avaliagdes realizadas, conforme, pode ser visto em:

[...] sendo uma forma de avaliar também como os alunos compreenderam os
conceitos trabalhados para o entendimento do Tema Gerador, ou seja, a ja destacada
Abordagem Temética Freireana. E importante ressaltar que esse processo [...] so
ocorre a partir do trabalho coletivo e interdisciplinar (A5 U1).

A interdisciplinaridade na AT deve (ou deveria) ocorrer desde a selecdo ou obtencao
do tema, continuando nos planejamentos (coletivos) e na implementacdo das propostas. Nesse
contexto, praticas interdisciplinares ocupam um papel importante na abordagem de temas,
pois conforme Feistel (2012, p. 126): “sob um viés interdisciplinar que supere, aos poucos, a
fragmentacdo dominante em relacdo a forma de selecionar os conteudos escolares,
frequentemente desvinculados dos aspectos historicos que lhes deram origem e afastados das
questdes atuais que estdo presentes no cotidiano dos alunos”. Logo, sendo a AT uma
perspectiva que repensa o modo como os conhecimentos sdo selecionados e busca contemplar
o cotidiano (e a realidade) nas propostas educacionais, tem-se a interdisciplinaridade como
uma ferramenta importante, tanto nas abordagens de ensino quanto em processos avaliativos.
A compreensdo de interdisciplinaridade aqui defendida est4 em sintonia com a de Delizoicov
e Zanetic (1993, p. 13), os quais sinalizam “ao invés do professor polivalente, a
interdisciplinaridade pressupde a colaboracao integrada de diferentes especialistas que trazem
a sua contribui¢do para a analise de determinado tema”.

No que tange as avaliagdes, os estudos ndo explicitam suficientemente como os(as)
professores(as) tém se organizado para realizar as avaliagdes. Embora estejam presentes
exemplos de situagdes em que foram realizadas as avaliagdes interdisciplinares, ainda se
verifica que nao ¢ predominante, pelo contrario, sdo poucas pesquisas que pontuam
explicitamente a participagdo de mais de uma disciplina durante a avaliagdo. Assim,
reconhecendo a interdisciplinaridade como central na AT, questionamos: o que tem limitado
essa participagdo? Delizoicov e Zanetic (1993) citam que praticas interdisciplinares sdo um
desafio, pois demandam superar problemas conceituais, estruturais € de recursos humanos.
Em estudos mais recentes, como o de Magoga e Muenchen (2017), os autores destacam que a

interdisciplinaridade ainda continua sendo um desafio, haja vista que implica mudangas nos
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processos formativos tanto no ambito das licenciaturas quanto nas formagdes realizadas com
professores(as) da educacao basica.

As pesquisas também sinalizam para a necessidade de avaliagdes continuas e que
favorecam a construg¢do de novos conhecimentos. Ambas as concepgdes se complementam,
pois a necessidade de compreender sua natureza processual, parte da premissa que a avaliagao
nao deve ser pontual, ou seja, ser realizada apenas em momentos isolados €, normalmente, aos
finais de cada periodo letivo (ANTUNES, 2002). A avaliagdo, entendida como parte do
processo educativo, assume uma dimensao epistemoldgica, na qual atua como instrumento de
ensino e de aprendizagem. A concep¢do de ser continua e de contribuir para o processo

educativo, pode ser vista em:

Entendemos a avaliagdo como um processo continuo, onde as atividades
desenvolvidas sdo as ferramentas para que os estudantes adquiram novos
conhecimentos e enriquecam suas ideias prévias, evoluindo conceitualmente
(A8 U10).

A contribuicdo de gerar novos conhecimentos fica nitida na unidade A8 UI0 ao
sinalizar que a avaliacdo ¢ um instrumento de aprendizagem, e, por isso, favorece a

“evolucdo” dos saberes. Tal defesa também esta presente na seguinte unidade:

[...] a tarefa de corrigir reflete o paradigma da avalia¢do, que este ato deve levar o
estudante a superagdo, ao enriquecimento do seu saber. Caracteristicas de uma
avaliacdo mediadora (T21_U4).

A unidade acima abarca uma concep¢do de avaliagdo mediadora, em que os(as)
docentes, apos as avaliagdes, possam corrigir € discutir as respostas dos(as) estudantes.
Associado a isso, os resultados obtidos nessas avaliagdes podem servir como termdmetro para
que os(as) docentes avaliem sua propria atuacdo. Assim, compreende-se que a avaliagdo
favorece a reorientacdo das praticas, pois ¢ um mecanismo que auxilia no planejamento de
ensino (LUCKESI, 2009), mostrando novos “rumos” a serem seguidos acerca de quais
conteudos devem ser abordados/aprofundados, quais metodologias de explicacdo e interagao,
sobre o tempo destinado a cada contetdo. A unidade abaixo corrobora com esse argumento,

acrescentando a sintonia com a avaliagdo emancipatoria.

[...] Destaca, ainda, que por meio dessa avaliagdo é possivel replanejar a agdo
educativa. A funcdo diagndstica auxilia o professor no replanejamento de suas
acdes, desta maneira, sdo caracteristicas da avaliagdo emancipatoria (A12_US).

Embora a reorientagdo da acdo educativa seja um elemento central da avaliagdo, ainda
se verifica que pouco se faz apds a obtencao dos resultados nas atividades. Lemos e Sa (2013)
ao entrevistarem professores(as) sobre o tema, identificaram que apenas 22,2% deles(as)
apontaram essa finalidade da avaliacdo. Isso pode ser um indicativo de que, muitas vezes, se
tem o diagndstico (os resultados), mas ndo hd uma agdo posterior, ou seja, nao sao

reorganizados os planejamentos. Sinalizamos que, na AT, essa reorientacdo ¢ indispensavel,
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pois a perspectiva compreende o planejamento como um processo permanente, organico, de
reflexdo e de tomada de decisao (FERREIRA, 2016).

Identificamos que as avaliagdes desenvolvidas no contexto de uma AT devem
contemplar aspectos da realidade dos sujeitos, caso contrario ndo estardo em sintonia com o
seu referencial tedrico-metodoldgico-epistemologico. Nessas propostas ha a escolha/selegdo
de temas e ¢ imprescindivel que eles estejam presentes no momento da avaliagdo, por isso,

nelas os temas ocupam papel central.

Além disso, destacam que a avalia¢do, quando realizada durante essa metodologia,
ocorre mais naturalmente, sem ter o intuito de ser punitiva, classificatoria e
autoritaria, pelo contrario, busca analisar como esses sujeitos compreendem o
tema e a sua realidade (A12_UI1S8, grifo nosso).

A unidade A12 U18 remete a articulacdo entre mundo-escola e mundo-vida, uma
defesa muito presente nos estudos sobre a AT. Consiste na atribui¢do de significados aos
conhecimentos cientificos abordados, fazendo com que esses fagam parte do contexto de vida
dos(as) estudantes (MUENCHEN, 2006). Por tudo isso, um dos principais e mais importantes
resultados obtidos a partir deste estudo ¢ para a necessidade urgente da adocao de processos
que avaliem a apreensao do tema e ndo apenas de conceitos cientificos, como
tradicionalmente € realizado, inclusive no contexto da AT (KLEIN et al., 2021).

Uma das maiores dificuldades dos(as) docentes ¢ delimitar os critérios a serem
avaliados, parece mais facil identificar as divergéncias conceituais apresentadas nas respostas
dos sujeitos. Todavia, uma avaliagdo coerente aos pressupostos da AT, necessita ter um olhar
mais profundo e global do conhecimento, considerando também os valores e as praticas
sociais para a elaboracdo e andlise das atividades. Sobre isso, a unidade T3 U2 sinaliza a

importancia de ndo se reduzir apenas a avaliagdo conceitual.

No ensino a partir de temas relevantes, os pardmetros a serem avaliados ja ndo se
restringem ao dominio conceitual, mas abarcam novas competéncias as quais o
professor de ciéncias ndo estd acostumado: julgamento moral, coeréncia logica,
argumentacao baseada em evidéncias, capacidade comunicativa, etc. (T3 _U2).

Para além dos conceitos, € preciso avaliar habilidades, argumentos e posicionamentos
- que perpassam a dimensdo dos valores e das praticas sociais dos sujeitos em relagdo ao
tema. Na analise identificamos como mais frequentes os seguintes aspectos a serem avaliados:
a) a capacidade argumentativa; b) a criticidade; c) a conscientizagdo; e d) as atitudes.

Antunes (2002) argumenta que as avaliacdes devem considerar as diferentes
inteligéncias dos(as) estudantes, buscando um desenvolvimento integral do sujeito. O autor
sinaliza que ¢ papel da escola contribuir para o desenvolvimento motor, cognitivo, emocional,
interpessoal e para sua inser¢ao social. Ora, se ¢ fun¢do da escola favorecer a progressao
dessas competéncias, deve ela analisar em que medida isso est4 ocorrendo.

Nos preocupa, no entanto, que embora houve a presenga de unidades que defendem e

utilizam como critérios avaliativos os valores e as praticas sociais, ainda assim ha uma
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predominancia da avaliagdo conceitual na AT. Preeminéncia que pode ser observada no
quadro 9, em que hé 25 unidades que mencionam a finalidade de avaliar conhecimentos
cientificos, enquanto ha 22 referentes a uma avaliagao mais global e apenas 6 sobre avaliagao
da apreensdo temadtica. Isso pode ser um indicativo de que as avaliagdes ainda t€m se
focalizado majoritariamente em avaliar o quanto os(as) estudantes conseguem transpor
adequadamente determinados conceitos cientificos. Ainda referente a isso, as unidades abaixo
citam que a proposta desenvolvida avaliou os avangos na compreensdo dos conceitos

(A8 U13) e a aplicagdo de conceitos em outros contextos (T19 U3):

[...] buscando sempre estabelecer as relagdes conceituais nas diversas areas do
conhecimento e foi possivel avaliar se houve avangos significativos na compreensio
dos alunos sobre os conceitos trabalhados (A8 _U13).

[...] buscamos verificar se o desenvolvimento de um ensino de Quimica
contextualizado, por meio de uma sequéncia didatica baseada na Abordagem
Tematica, era capaz de promover um maior nivel de exigéncia conceitual [...] essa
exigéncia se expressaria no emprego dos conceitos cientificos adquiridos pelos
estudantes em novas situagdes de aplicagao [...] (T19_U3).

De acordo com as unidades, os conceitos podem estar sendo bastante considerados nos
processos avaliativos. Concorda-se com a avaliagdo desses aspectos, pois sdo aprendizados
que devem ser analisados no percurso formativo. Todavia, questiona-se se eles tém sido
concebidos como meios ou fins para a compreensdo do tema e de que maneira tém
contribuido para novas formas de entender e intervir sobre a realidade? Em suma, ao longo
desta categoria, apresentaram alguns indicios sobre as concepg¢des e finalidades da avaliagdo
na AT. Defendemos que elas devem ser consideradas na elabora¢do e implementacdo dos
instrumentos avaliativos, porque isso pode contribuir para a construcdo de avaliagdes em

sintonia com os pressupostos tedricos e metodologicos da AT.

Consideracoes finais

Com o objetivo de mapear como a avaliagdo escolar na AT vem sendo abordada pelas
producdes académicas, identificamos que poucas pesquisas discutem o tema; em virtude
disso, constatamos o ineditismo desta pesquisa. As discussoes presentes eram pontuais, mas,
ainda assim, foram de extrema importdncia para fazermos um primeiro olhar sobre a
avaliacdo da aprendizagem na AT.

Uma segunda consideragdo ¢ acerca da importancia de se expandir este estudo em
outros contextos, a fim de superar os problemas ainda existentes quanto a tematica. Isso se
torna evidente quando hd uma caréncia de producdes, principalmente nos Anos Iniciais e
Finais do Ensino Fundamental, na formagdo inicial e permanente de professores(as). Para
além desses espacgos-tempos, ha outros que poderiam ser aprofundados, a exemplo da

Educagao Infantil, da Educacao de Jovens e Adultos e da Educacao Popular.
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Na andlise emergiram duas categorias: a) criticas das pesquisas a avaliacdo sob a
logica da educagdo bancaria; e b) concepcdes e finalidades da avaliagdo na AT. De maneira
geral, na primeira categoria, evidenciamos que as produ¢des académicas problematizam as
avaliacoes tradicionais ainda desenvolvidas no ambito da AT e defendem a necessidade de
supera-las. Tais criticas demonstram um avango na perspectiva, pois as pesquisas da area ja
tém realizado algumas reflexdes sobre o tema, percebendo contradi¢des existentes, além do
mais apresentam movimentos iniciais para a constru¢cdo de uma outra avaliacao possivel: mais
dialogica, problematizadora e que tenha como foco a avalia¢do da apreensdo do tema.

Diante das problematizagdes acerca da forma bancéaria com que as avaliagdes tém
sido, muitas vezes, realizadas (identificadas nas produgdes), faz-se necessario buscar
alternativas avaliativas mais coerentes com os pressupostos da AT. Assim, a partir do que foi
criticado pelos(as) autores(as), nos questionamos: por que ainda predominam formas
bancarias de avaliagdo quando trabalhamos com a AT? Supomos que isso pode estar
associado a insuficiéncia das politicas publicas educacionais, a lacunas na formagao inicial e
permanente de professores(as) que nao discutem processos avaliativos, a proletarizagdo da
docéncia, a qual acarreta em um niimero excessivo de estudantes por turma e a insuficiéncia
de carga horaria para planejamento, estudos e avaliagdo. Urge, entdo, mudancas significativas
nas politicas publicas de valorizagcdo docente, bem como maior contemplacdo das discussdes
sobre avaliacdo nas formagdes iniciais e permanentes.

Na segunda categoria identificamos pressupostos que podem subsidiar e orientar a
constru¢do de avaliagdes na AT. Também podem ser utilizados para andlises das avaliagdes ja
produzidas com o intuito de verificar se estdo em sintonia ou ndo com a AT. Para além das
concepcdes e finalidades apresentadas, a categoria também demonstra a incipiéncia de
praticas interdisciplinares e do modo como foram conduzidas no ambito das avaliagdes (o que
pode ser um reflexo do proprio processo educativo que tem sido realizado). Outrossim,
constatamos que as avaliagdes pouco tém contemplado o desenvolvimento/analise de praticas
sociais e valores — caréncia que necessita ser superada, haja vista o potencial da AT em
desenvolver tais aspectos.

Portanto, sinalizamos que este estudo apresenta um panorama de como o tema
avaliacdo vem sendo disseminado e compreendido mediante as producdes desenvolvidas
pelos(as) pesquisadores(as) da area ao longo dos anos. Pelo fato de nenhuma delas aprofundar
as discussdes e por ndo apresentar as avaliacdes implementadas, ndo foi possivel analisar os
instrumentos avaliativos € o modo como eles foram utilizados, por isso, seria relevante
analisar as avaliagdes desenvolvidas nesta perspectiva em um estudo futuro. Em razao disso, ¢
preciso aprofundar a compreensao acerca da avaliagdo na AT, de modo geral, mas também no

interior de cada uma de suas vertentes, a fim de identificar o que se tem de comum ou de
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incomum em cada uma delas. Por fim, considera-se a necessidade do desenvolvimento de
uma concepgao avaliativa propria da AT. Aqui foram tecidas algumas aproximagdes com a
avaliacdo emancipatéria, no entanto entendemos que ha elementos que transcendem esta

concepgao avaliativa e, assim, finalizamos questionando: quais seriam eles?
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