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Resumo: O presente trabalho visou compreender quais representacbes reforcadas ou
construidas durante a formacao inicial em Fisica sdo mais relevantes para a relacao
identidade docente e concepcgao curricular. Assim, descreve-se o balanco da producéao
cientifica em periddicos nacionais da area utilizando descritores que se associam as
categorias formacao inicial em Fisica, curriculo e identidade docente. A analise ocorreu
utiizando o conceito-chave de “representagdes” atuando como interpretagbes que
constroem realidades e sustentam praticas que configuram uma identidade social. As
representacdes encontradas apresentam nuances diversas, algumas convergentes entre si
e outras contraditérias, porém apontam a relacao dialética entre curriculo e identidades. Os
resultados proporcionaram reflexdes que evidenciam a necessidade de se reconhecer a
questdo da identidade nos curriculos da Licenciatura em Fisica, ou seja, estamos a partir
destas representacoes disputando sentidos no &mbito da formacao inicial.

Palavras-chave: identidade docente, formacéo inicial, curriculo, representacgdes.

Abstract: The present work aimed to understand which representations reinforced or
constructed during initial training in Physics are most relevant to the relationship between
teaching identity and curricular design. Thus, the balance of scientific production in national
journals in the area is described using descriptors that are associated with the categories
initial training in Physics, curriculum and teaching identity. The analysis took place using the
key concept of “representations”, acting as interpretations that construct realities and support
practices that configure a social identity. The representations found present different
nuances, some converging and others contradictory, but they point to the dialectical
relationship between curriculum and identities. The results provided reflections that highlight
the need to recognize the issue of identity in Physics Degree curricula, that is, based on
these representations, we are disputing meanings within the scope of initial training.
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Contextualizagoes Iniciais

O individuo professora/professor carrega consigo referéncias de docéncias
construidas ao longo da vida que refletem questdes afetivas e historico-culturais de
olhar para essa profissédo, perfis normatizados por diretrizes legais e de curriculos, o
capital simbolico' de docentes que sao referéncias, as identificagbes com a area de
conhecimento e seus objetos na sua formagao inicial, além das condi¢cbes e
experiéncias do exercicio da profissdo e o contato com estudantes. Tudo isso
perpassando por dimensdes mais amplas de identidade como género, raga, etnia,
classe social, regionalidade, dentre outras, o que apresenta a complexidade desta
tematica, e, por outro lado, sua importancia, uma vez que as identidades ou
identificacbes podem ser atreladas a diferentes finalidades educacionais e politicas,
e, consequentemente, curriculos.

Na concepcdo poéds-moderna, identifica-se que possuimos varias
identificacbes, e em cada campo social (familia, trabalho, igreja, escola etc.) somos
posicionados, € nos posicionamos de formas diferentes, com diferentes identidades
(Woodward, 2000). No caso de uma professora de Fisica, por exemplo, quais
ambiguidades ou consensos sdo gerados quando a identidade de mulher entra em
contato com os processos formativos cujo conteudo e o carater das ciéncias fisicas
sdao predominantemente masculinos? Qual aspecto prevalecera no contexto
escolar?

A perspectiva de identidades multiplas e construidas socialmente, implica em
conceber a identidade como relacional, na qual uma identidade para existir, remete-
se a outra diferente de si. Em outras palavras, uma identidade se distingue por
aquilo que ela nao ¢, sendo marcada pela diferenca (Woodward, 2000). A identidade
depende da diferenga e, assim como a primeira, a segunda também nao pode ser
cristalizada.

De acordo com Silva (2000), identidade e diferengca devem ser entendidas
dentro dos sistemas de significacdo que Ihes dao sentido e que estado sujeitas as
relagbes de poder, sendo impostas, hierarquizadas e disputadas. Ou seja, a

construcédo da identidade n&do deve ser entendida somente a partir da andlise das

' Para Bourdieu (2004), “O capital simbolico € um crédito, é o poder atribuido aqueles que obtiveram
reconhecimento suficiente para ter condigdo de impor o reconhecimento: assim, o poder de
constituicdo, poder de fazer um novo grupo, através da mobilizagdo, ou de fazer existir por
procuracéao, falando por ele enquanto porta-voz autorizado, s6 pode ser obtido ao término de um
longo processo de institucionalizagcéo, ao término do qual é instituido um mandatario, que recebe do
grupo o poder de fazer o grupo” (p. 166).
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estruturas simbdlicas, mas na totalidade das relagdes socio-historicas. A identidade
€, portanto, construida na relagao do individuo com as condi¢des de contorno, que é
traco individual, mas que reflete determinado grupo, que produz significados por
meio do que representa no social, e se manifesta pelos simbolos que representa
(Guimaraes, 2014), que se altera no tempo e a partir das interagbes sociais, 0 que
implica discuti-la no ambito da cultura, assim como o curriculo.

As teorias critica e pos-criticas compreendem o curriculo como forma
institucionalizada de transmitir /trocar/produzir culturas, em que a cultura ndo é
unica, homogénea, ou um conjunto estatico de valores e conhecimentos a serem
repassados ndo sem conflitos entre as diferentes concepg¢des de vida social. Em vez
disso, o curriculo e a educagdo sdo campos de disputas para disseminacdo de
culturas, assim como possuem producdo ativa de cultura, um terreno de “criagao
simbdlica” (Moreira & Tadeu, 2013, p. 26), e atuam na critica e desnaturalizacdo do
universalismo da cultura (Soares, 2011).

Para Moreira (2001b), é interessante esta linha de analise, pois o curriculo
enquanto selecado da cultura em que significados se produzem, faz desse curriculo
uma pratica de significagdo que contribui para a construgcéo de identidades sociais,
compreendendo (e consolidando) a relagdo entre conhecimento escolar, poder e
(ampliando para) identidade.

Ao fazer as reflexdes sobre os curriculos escolares como construgao
identitaria, deve-se incluir as reflexdes sobre os e as docentes, seu desenvolvimento
e suas praticas, o que esta intimamente ligado a sua formacgao (Moreira, 2001b) que,
por sua vez, implica em curriculos que influenciam as (e sao influenciados pelas)
identidades destes e destas docentes, anteriormente discentes. Em outras palavras,
a partir das interagdes sociais entre docentes, licenciandas e licenciandos etc. e os
elementos da cultura que sdo veiculados no curso de formagdo inicial, uma
Identidade Curricular emerge como elemento de identificacdo desses agentes, numa
convergéncia entre objetivos particulares dos individuos e os objetivos gerais do
curso, conforme disputas e jogos de poder inerentes a licenciatura cujo resultado
geram imposi¢cdes e controle sobre as decisbes e a organizagao do curso de
formacgao (Guimaraes, 2014).

Como existem diversas concepgdes de cultura, nos aproximaremos daquela
que estruturam a cultura como modos de ver e viver, na qual as linguagens, as
representacbes e as praticas culturais (discursivas e ndo discursivas), “que
constituem a substancia da vida social” fundamentam essa nogao (Barros, 2005, p.

127). As representagbes podem incluir os modos de pensar e de sentir, inclusive
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coletivos, podem ser concretizadas em obras de artes e outras produ¢des humanas.
Enquanto as praticas vao além da producdo de objetos culturais, abarcando usos e
costumes que caracterizam a sociedade, ou seja, como, em uma dada sociedade,
as pessoas se comportam.

Diante das discussdes apresentadas, este trabalho tem como intuito sinalizar
encaminhamentos para o seguinte problema de pesquisa: quais representacgdes,
reforcadas ou construidas durante a formacao inicial, sdo mais relevantes para a
relacdo identidade docente e concepcgao curricular? E como objetivo central
identificar, compreender e examinar as representagcdes sobre curriculo e identidade
docente, entendendo representagdo como conceito chave de analise baseado em
Chartier (1991). Representagdes séo, por vezes, entendidas como universais, porém
resultam de disputas entre diferentes grupos, e atuam como classificagdes e
divisbes que organizam a apreensao do mundo social. Em outras palavras, padrées
culturais, caracteristicas de afiliagdo, uma marca de pertencimento que podem
caracterizar a formacao inicial em Fisica, variaveis que influenciam na formacao e
representacao das identidades (Guimaraes, 2014) como, por exemplo, a disciplina e

seus conteudos.

Aspectos Teodrico-Metodologicos da Pesquisa e suas Fontes

O presente estudo se enquadra na tipologia da pesquisa qualitativa e para o
seu encaminhamento, utilizou-se como abordagem procedimental a pesquisa
bibliografica. O levantamento do corpus de analise foi realizado em plataformas
digitais de periddicos nacionais na area de Educagdo em Ciéncias e Fisica? no
periodo de 2016 a 2022. Cada categoria tematica foi pesquisada de forma distinta,
analisando-se apenas artigos completos, inicialmente através do titulo, resumo e
palavras-chave utilizando-se o0s seguintes descritores de pesquisa: curriculo,
curriculares, curricular para a categoria curriculo; identidade, identitarios, identitarias,
pratica docente, saber docente, perfil profissional, profissdo docente, trabalho
docente, modelos docentes, praxis para categoria identidade docente; e formagao
inicial, formagao de professores, licenciatura em Fisica, graduagdao em licenciatura

em Fisica para categoria formacgéo inicial em Fisica.

2 Revista Brasileira de Ensino de Fisica, Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias,
Revista Ciéncia & Educagado, Revista Ensaio Pesquisa em Educagdo em Ciéncias e Revista
Investigagdes em Ensino de Ciéncias




ApOs este recorte, foi avaliado se as mengdes a essas categorias ocorriam de
forma acessoria, ou relevante nos textos. Destaca-se que a busca em separado
proporcionou um panorama quantitativo sobre as publicagbes para cada categoria,
sendo 2,3% formacao inicial, 2,9% curriculo, 1,0% identidade docente num universo
de 2221 artigos publicados. Dentre estes foram analisados aqueles relacionados a
Formacgéo Inicial em Fisica, conforme apresentado no Tabela 1, a seguir, que

também corresponderam positivamente a, pelo menos, uma das outras duas

categorias, utilizando a nog¢ao de representagao de Chartier como conceito chave.

Tabela 1

Textos que constituem o corpus de analise

Indicador (Autoria, Ano) Titulo Categoria

Texto 01 (Lépez & Nardi, 2020) Imaginarios de futuros Formacgéao
professores de Fisica sobre inicial, curriculo
0s saberes docentes: e identidade
sentidos produzidos na
interface universidade-escola
no estagio curricular
supervisionado

Texto 02 (Silva & Teixeira, Estagio Supervisionado e Formacgao inicial

2016) imaginario: a articulacdo da e identidade
identidade, da autoria, das
relacbes de poder e da
alteridade na construcdo do
diario de pratica.

Texto 03 (Fejolo et al. 2017) A socializagdo dos saberes Formagao inicial
docentes: a comunicacido e a e identidade
formacdo profissional no
contexto do Pibid/Fisica

Texto 04 (Garcia & Pozo, 2017) Concepcgbes de professores Formacao inicial
de Fisica sobre ensino- e identidade
aprendizagem e seu
processo de formacdo: um
estudo de caso

Texto 05 (Ortiz & Magalhaes, Ser professor de Fisica: Formagéo inicial

2019) representagdes sociais na e curriculo
licenciatura

Texto 06 (Calado & Petrucci- Formacao de professores de Formacgao inicial

Rosa, 2019) Fisica e interdisciplinaridade: e curriculo
episédios de refragdo de
politcas em narrativas de
reforma curricular.

Texto 07 (Moura et al. 2021) Praticas interdisciplinares na Formagao inicial
formagéao inicial de e curriculo
professores de ciéncias da
Natureza: contextos distintos,
indagacdes similares

Texto 08 (Lachel et al. 2022) Um estudo sobre conteudos Formacéo inicial

presentes nas disciplinas de

astronomia na formagao
superior dos fisicos em
universidades federais e

5

e curriculo




estaduais do Brasil
Texto 09 (Romanowski & Silva, A formacdo pedagdgica no Formagao inicial
2018) curso de licenciatura em e curriculo
Fisica: articulacdo entre os
campos do conhecimento
Texto 10 (Rodrigues et al. O documento “Proposta para Formacao inicial
2020) Base Nacional Comum da e curriculo
Formacao de Professores da
Educagao Basica” (BNCFP):
Dez razbes para temer e
contestar a BNCFP
Texto 11 (Rodrigues et al. Recentes Imposicoes a Formacgao inicial
2021) Formagdo de Professores e e curriculo
seus Falsos Pretextos: as
BNC Formacao Inicial e
Continuada para Controle e
Padronizacao da Docéncia
Texto 12 (Souza et al. 2022) Matriz de referéncia como Formagao inicial
instrumento de apoio ao e curriculo
professor na conducdo do
ensino de mecanica quantica
para a licenciatura em Fisica
Texto 13 (Oliveira &  Lima, Ciéncia-Tecnologia- Formacao inicial
2022) Sociedade em discursos da e curriculo
estrutura curricular e de
docentes de uma licenciatura

em Fisica
Texto 14 (Slovinscki et al. A Astronomia em curriculos Formagao inicial
2021) da formacdo inicial de e curriculo

professores de Fisica: uma
analise diagndstica

Texto 15 (Marques, 2022) Licenciatura em Fisica com Formagao inicial
énfases: uma opgao no e curriculo
contexto da BNCC

Texto 16 (Setlik, 2022) Leitura e formacao inicial de Formacéao inicial
professores de Fisica: o que e curriculo
apontam as diretrizes
curriculares de formagao

A representagado € o instrumento capaz de substituir um objeto, mesmo né&o
sendo o objeto em si. No entanto, essa seria a interpretagdo mais simples, uma vez
que outras imagens podem funcionar como um registro diferente, € o caso, por
exemplo, da figura do ledo quando interpretada como um simbolo do valor (Chartier,
1991).Assim, as representagbes atuam como interpretagdes que constroem
realidades e sustentam praticas que configuram uma identidade social, uma maneira
de ser no mundo, que quando institucionalizadas através de insténcias coletivas ou
individuos particulares marcam a existéncia de um determinado grupo (Chartier,
1991), e tampouco sao estaveis e univocas (Chartier, 2002).

A perspectiva de representacdo coletiva leva o autor a concluir que as
identidades sociais sao resultantes de disputas entre representagcdes e como os

sujeitos as aceitam ou resistem, assim como resultam da representacdo que cada
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grupo social faz de si mesmo. O que nos faz questionar: qual representagéo coletiva
do e da docente de Fisica? E, mais, quais representagdes que esse grupo aceita
para o curriculo? Sendo o curriculo um territério de disputa de diferentes sentidos do
individuo, do mundo e da sociedade (Moreira, 2001b), a formacgao inicial constroi
sentidos sobre curriculo e docéncia com o0s quais 0s sujeitos licenciandos e
licenciandas podem se identificar ou ndo. E, nesse sentido, quais identidades os
atuais curriculos de formacao docente estdo constituindo?

Neste contexto, o curriculo atua como dispositivo unificador do perfil docente,
numa suposta identidade unica, delimitando representacbes e praticas, ou seja,
contribuindo para influenciar como nos vemos, enquanto docentes e nossas agoes.
No entanto, o curriculo ndo subordina todas as diferencas, ele € atravessado por
diferentes experiéncias e perspectivas, apresentando contradicdes entre o que
expressa no curriculo enquanto pratica, em relagado ao curriculo escrito.

O que esta escrito, sua organizagédo e formas, ou seja, o mundo do texto o
qual se escolheu usar como fonte nesta pesquisa (uma classe particular de objetos
impressos - os periodicos -), ganha multiplos sentidos se considerados as formas
pelas quais sdo receptados por quem Ié, ou seja, ha um mundo do leitor que
influenciara a apropriagcdo do que esta escrito (Chartier, 1991). Ao se questionar
quais representacdes estas fontes revelam, e considerando que representacdes
geram praticas e praticas geram representagdes, ndo sendo possivel distinguir onde
estdo os comecgos (Barros, 2005), temos que assumir que o texto por si s6 nao
apresentara fechamentos, ou conclusdes definitivas e protegidas de critica.

No entanto, a reflexdo anterior ndo anula os artigos como fonte, pelo
contrario, pois a leitura e difusdo de seus conteudos podem gerar representagoes
diversas e novas sobre os temas que propdéem, e que podem configurar
representacdes coletivas. Além disso, esses textos refletem praticas e
representagdes que aparecem na sua normatizagado (como escrever, quais reflexdes
etc.), construgao (artigo, resenha etc., midia impressa ou digital), publico-alvo, temas
de interesse, dentre outros (Barros, 2005). H& o mundo do leitor, mas, por outro
lado, existe também o mundo do texto que compreende a escrita, submissao,
avaliagcao, aprovacao, edi¢ao, difusdo, publico de interesse etc., assim, mesmo com
intervengdes minimas das revistas, havera distingbes entre escrita e
impresso/publicado (Chartier, 1991; 2002). Cada revista apresenta em seu escopo
intencionalidades que, a principio, delimitardao o corpo de publicagdes, seus

respectivos impactos e a relagao com seu publico-alvo.




Logo, as representagdes que podem ser obtidas no corpus de analise,
sozinhas contribuem para o debate de forma limitada, uma vez que as
representagcdées no mundo do texto devem ser articuladas ao mundo do leitor, e as
praticas sociais, ou ainda, considerar a interagao entre texto, o objeto que Ihe serve
de suporte (tipo/meio de publicagdo) e a pratica que dele se apropria (Chartier,
2002). Neste sentido, seja pela opgao tedrico-metodoldgica assumida, quanto pela
complexidade dos temas investigados, este trabalho em termos de conclusdes mais

gerais ainda esta em andamento.

Quando o Mundo do Leitor Encontra o Mundo dos Textos

Este tépico apresenta os 16 textos que constituem o corpus de exame,
conforme apresentado anteriormente na Tabela 1, e os resultados e discussdes que
surgiram das respectivas analises, em outras palavras, as representagdes sobre
curriculo e identidade docente encontradas (grifadas em italico) e reflexdes sobre as
mesmas. Destacando que essas representagdes ndo necessariamente refletem as
perspectivas pessoais dos autores e autoras, ja que muitas delas tém origem nos
objetos de analise de cada pesquisa (documentos legais, entrevistas etc.).

O texto 01 (Lépez & Nardi, 2020) foi o unico que se enquadrou nas trés
categorias de analise (formacéao inicial em Fisica, curriculo e identidade docente),
apresentando como referéncia as discussdes propostas por Gauthier sobre os
saberes docentes, que atuam n&do sé como uma base para a profissao, mas como
fonte de novos elementos para pensar a identidade profissional. Pode-se relacionar
estes saberes com diversas representagdes sobre ser docente, por exemplo: i) os
saberes disciplinares (relacionados a disciplina/area de conhecimento que se
ensina, seus conceitos e aspectos epistemoldgicos) se alinham a representagédo da
docéncia articulada ao dominio do contetido conceitual; ii) os saberes da tradicao
pedagdgica construidos a partir da posicao de estudantes, com a representagao da
tradicdo da docéncia; iii) os saberes experienciais relacionados com a pratica da
profissdo, com a atuagdo em si o que converge para com a representacdo da
identidade docente construida em multiplas dimensées®, ou seja que ndo esta
restrita a formagéao inicial e/ou continuada; iv) saberes das ciéncias da educagao,

proprio do profissional da educagéao (gestdo educacional, por exemplo) e saberes da

3 Ocorrendo na experiéncia profissional e pessoal dos sujeitos, articulada a aspectos emocionais
(motivacao, satisfacao etc.), aspectos sociais e culturais da profissdo, como na imagem divulgada nas
midias, na relacdo com outras identidades (etnia, raca, sexualidade, género, classe), na trajetéria
como estudante da educagao basica, dentre outras dimensoes.
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acao pedagogica, saberes experienciais validados formalmente pelo campo de
pesquisa em educacdo podem serem relacionados a representacdo da docéncia
articulada ao dominio do pedagodgico; e por fim, v) tém-se o saberes curriculares
relacionado a representagdo de docéncia articulada ao dominio sobre curriculo, no
entanto a descri¢ao indica que o curriculo a ser dominado € aquele sustentado pela
representacdo de curriculo como instrumento e prescrigdo(organizagdo), o
instrumento que descreve o caminho, quais disciplinas, suas ementas, conteudos,
cargas horarias, referenciais etc. Essa representacdo tem relagdo direta com
expressdes como arquitetura curricular, grade curricular ou projeto curricular.

A representacdo de curriculo explorada e enfatizada no texto de Lopez e
Nardi (2020) é a de curriculo como elemento organizador. Ndo ha um referencial
tedrico explicito para o entendimento sobre o curriculo, porém a partir da analise dos
discursos estudantis, elementos que o compdem (disciplinas, distribuicdo de carga
horaria etc.) seriam aqueles que caracterizam as condi¢des de producdo dos
discursos. Neste sentido, o curriculo ultrapassa a esfera instrumental, e seu sentido
se encontra mais proximo das teorias criticas e pods-criticas, uma vez que nao é
neutro, e atua na construcao de sentidos, ou seja, ¢é artificio de significagao.

Ainda no que se refere ao curriculo, Lopez e Nardi (2020) indicam que os
saberes curriculares ndo aparecem nos discursos das e dos estudantes, ndo ha
mencgdes as legislagdes, ou ao livro, ou ao projeto pedagogico das escolas. De
modo que a autora e o autor especulam se estes saberes estdo articulados com a
questao do planejamento levantada nas falas, ou ainda a pouca experiéncia em sala
de aula, como saberes que se relacionam mais estreitamente com a pratica da
profissao.

Mesmo que a forma mais pratica de materializar e se apropriar do curriculo
seja na perspectiva mais tradicional e instrumental (grades, horarios, disciplinas,
conteudos etc.), logo Lépez e Nardi (2020) ndo estdo equivocados, interpretamos
que a questao que diz respeito ao curriculo € mais complexa, envolvendo como o
campo de estudo progride de forma distanciada da pratica pedagodgica. Ou seja,
ainda ndo se consegue alinhar praticas que vislumbram curriculo como espago de
significacéo, de construgédo de sentidos, atrelados a modelos de mundo e sociedade,
em como 0 mesmo € concebido e como as identidades sociais sGdo moldadas, ou
transformadas, na relagdo com o mesmo.

Assim como, discutir curriculo implica em aproximacdes com outras areas de
conhecimento, histéria, sociologia, linguagem, dentre outras, deslocando estudantes

de licenciatura da epistemologia e linguagens da area de ciéncias da natureza, em
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especifico da Fisica, influenciada, ndo sem critica, por uma perspectiva indutivista e
positivista*, que se sustenta em aspectos quantitativos e reproduziveis,
imparcialidade etc. Um conflito nas formas de produzir e discutir o conhecimento que
afasta a Fisica das discussdes curriculares, e de modo mais amplo das
educacionais.

Dessa forma, sem uma perspectiva teérica bem definida para o curriculo,
como articula-la com uma pratica? Acaba que na dialética entre teoria e pratica, a
pratica instrumental de curriculo sustentara a compreensdo do mesmo. Isso indica
outro aspecto levantado por Moreira (2002), no qual o curriculo precisa ser tratado
nao apenas teoricamente, o que ja € um desafio, mas atrelada ao mundo das
praticas educativas, estas por sua vez caracteristicas de uma identidade docente.

Em relacdo a identidade docente, outras representagdes foram encontradas,
a exemplo da identidade como uma articulagdo entre individuo e coletividade, pois &
através da relagdo com o outro que emerge a percepcado de si mesmo, seja pela
identificacdo ou pela diferenga. Logo, as identidades individual (pessoal) e coletiva
(social) ndo podem ser separadas. Afinal “Tornar-se professor € um processo
particular que experimenta cada individuo, assim, cada docente tem suas
representacdes sobre a profissao, afetadas pelo contexto social e histérico em que o
sujeito esta inserido” (Lopez & Nardi, 2020, p. 455), de modo que a identidade
docente é mutavel e afetada pelo reconhecimento social da profisséo.

Reconhecimento, este, em consonancia, com a representacdo da docéncia
como vocagdo/dom/bom senso, apresentada nas discussdes e apresentagdo dos
resultados, pois em algumas falas € reforcado pelo grupo estudantil que para ser
docente € necessario “vontade” e comprometimento, caracteristicas proximas a uma
perspectiva essencialista®. Logo, a identidade profissional muda na relagdo com a
sociedade (sujeito socioldgico ou pos-moderno)®, mas também possui nogdes
“naturais” oriunda da perspectiva do sujeito iluminista/essencialista.

No que se refere ao recorte do estagio supervisionado no texto 01, verifica-se,
ainda, a representacao da identidade docente se constroi na articulagdo teoria e

pratica. Em geral, esta representagao visa romper com a dicotomia e hierarquizagao

4 Nao se quer negar a importancia desta possibilidade de fazer ciéncia, seria negar conhecimentos
histéricos e, até hoje aceitos, produzidos no campo da Fisica. A critica se remete a esta como Unica
possibilidade possivel.

5 Entendida como algo natural com a qual nascemos e que fundamenta a nossa existéncia humana
(Hall, 2006).

6 O sujeito sociologico reflete a complexidade da relagdo entre o mundo e a consciéncia do sujeito, ou
seja, a identidade é formada na interacdo entre o individual e o coletivo, entre o eu e a sociedade. Ja
a identidade do sujeito pés-moderno “E definida historicamente, e ndo biologicamente. O sujeito
assume identidades diferentes em diferentes momentos, identidades que nao sao unificadas ao redor
de um ‘eu’ coerente” (Hall, 2006, p. 13).
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entre teoria e pratica, e prevé que na interagcao entre ambas, ambas se constituem.
De modo que a formacédo docente deve possibilitar articulacbes entre as teorias
educacionais com a realidade concreta da escola, principal espago de trabalho da
docéncia. No texto, a pratica € vista como algo além da formacao inicial, implicando
em processos de reflexdo continuos e necessidade de formagao continuada para
alteracao da pratica docente, por vezes limitada a questdo do ensino-aprendizagem,
esta representacao do docente reflexivo valoriza sua experiéncia.

Nas entrevistas foi possivel verificar ainda, uma fala que se baseia no papel
docente como centro do processo educativo, ou seja, docentes como unicos
responsaveis pela aprendizagem, cabendo as e aos estudantes um lugar passivo e
receptador. O docente é o detentor do conhecimento, o que o aproxima de uma
abordagem conteudista, logo o ensino de Fisica & caracterizado por um ensino
tradicional.

Além do texto 01, os demais textos que tratam da categoria identidade
docente sao os textos 02, 03, 04 e 05, apresentando, como podera ser observado a
seqguir, representacbes em comum. O texto 02 (Silva & Teixeira, 2016) apresenta
como principal referencial teérico Edgar Morin, no qual a constru¢ao da identidade é
relacional entre sujeitos, destes com o mundo e mediada pelo imaginario dos
mesmos, mesmo que o discurso do “Eu” paregca ser original e unico. Esta
perspectiva € dialogada com as discussdes sobre relagdes de poder e autoria de
Michel Foucault e da alteridade bakhtiniana (Silva & Teixeira, 2016, p. 198). Ou segja,
0s sujeitos se constituem na relagdo com o outro sem estarem totalmente submissos
e nem totalmente autbnomos. O que nos leva a especular que essa nog¢ao de sujeito
se aproxima do sujeito pés-moderno de Hall, pois ndo ha um “eu” redutivel, mas
complexo e resultante do poder disciplinar (submissdo politica e produtividade
econdmica) que visa a docilizagado dos corpos.

No que se refere as representagcdes associadas a identidade docente, no
texto 02, estas, em sua maioria, originam-se como imagens de licenciandos e
licenciandas, entendendo que as mesmas sao associadas a propria identidade dos
sujeitos em questéo, que pode se sentir seguro em relagéo aos conteudos de Fisica,
e 0 contrario no que se refere aos conhecimentos pedagogicos destes conteudos.
Este ponto especifico do texto gerou as seguintes reflexdes: A formacgao inicial é
insuficiente (representacédo da identidade docente construida por mdltiplas
dimensées); O professor € o profissional que domina solu¢des simples para os
problemas de ensino (representacdo da docéncia articulada dominio do
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pedagogico); Ensino de Fisica associado ao ensino tradicional (perspectiva passivel
de critica, mas de dificil desvinculagao).

Outras representacdes sobre identidade docente presentes no texto de Silva
e Teixeira (2016), texto 02, dizem respeito a docéncia como uma construgao social e
histérica, e, portanto, ndo fixa (representagcdo de que a identidade docente é
mutavel) e a identidade docente que se constréi na articulagdo teoria e pratica,
justificada pelo recorte do estagio supervisionado.

A énfase na pratica, entendida como inser¢do na escola, também esta
presente no texto 04 (Garcia & Pozo, 2017), ja que ela foi observada enquanto
questao/problema e objeto de debates recentes sobre a formagdo docente,
apontando-se estagio supervisionado e o PIBID (Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagdo a Docéncia) como exemplos. Este ultimo constitui o objeto de analise do
texto 03, no qual Fejolo et al. (2017) evidenciam trabalhos anteriores sobre o
mesmo.

No que diz respeito a pratica profissional, o texto 03 discute como diferentes
saberes dialogam entre si e se alteram como parte de um exercicio de reflexdo na
acao, e assim “ser docente” implica em ser um docente reflexivo receptivo a
mudancgas, ou seja, a identidade docente € mutavel. Assim como se altera num
cenario mais amplo, no qual as concepg¢des sobre como ser professor alteram-se de
acordo com as diversas visdes de ensino, por exemplo, para ser professor basta
conhecer o conteudo, ou basta ter talento, ou basta ter experiéncia etc., logo a
identidade docente resulta da articulagéo individuo e coletividade.

A representacdo da identidade docente construida em mdultiplas dimensées
também €& apresentada no texto 03, ja que o mesmo aponta que os saberes
docentes sao diversos e provenientes de multiplos contextos, tais como familia, a
escola, cursos de formacao, outros ambientes da vida etc. Além destes, destacam-
se os saberes curriculares como um ponto de articulacdo entre ser docente e as
discussdes sobre curriculo (docéncia articulada ao dominio sobre curriculo), este
visto como instrumento e prescrigdo (organizagao), uma vez que uma disciplina
sofre uma série de transformagdes para se tornar um programa de ensino e para se
concretizar em pratica (Fejolo et al. 2017).

Ainda na categoria de identidade docente, o texto 05 (Ortiz & Magalhaes,
2019) ganha destaque uma vez que faz uso do conceito de representagdo. No
entanto, ele diferencia-se do utilizado neste artigo, tanto pelos referenciais, quanto
pelos sentidos, porém ha convergéncias quando, por exemplo, compreende-se que

“[...] as representagbes sociais possam tornar-se um obstaculo ao processo de
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aprendizagem, atuando como uma barreira a compreensdo de um conceito
cientifico”. Ou seja, o entendimento do ser docente de Fisica antes da graduacao
entra em conflito com a formacao inicial (Ortiz & Magalhaes, 2019, p. 6).

As representagbes sociais sdo descritas no texto como mutaveis e,
consequentemente, o “ser professor de Fisica” também, em consonancia com a
representacdo de que a identidade docente é mutavel. E pode ser influenciada por
outros aspectos sociais, como o género, 0 que pode ser interpretado como uma
interacao entre multiplas identidades resultando em praticas de docéncia distintas,
em outras palavras, as identidades nao sdao homogéneas, nao ha uma identidade
unica, ou uma identidade mestra. As identidades sdo multiplas podendo haver
coesao e/ou conflitos entre elas.

O recorte pela formacgao inicial, no texto de Ortiz e Magalhdes (2019) nao
exclui que as representacdes sobre a profissao docente envolvem outros espacos,
trajetérias etc. (identidade docente construida em multiplas dimensbées), mas
assume a formacéo inicial como um ambiente de multiplas representagdes (inclusive
aquelas apresentadas pelos conhecimentos pedagogicos) a respeito do “ser
professor”.

Tanto entre ingressantes, quanto entre os concluintes as representagdes
sociais sobre ser docente de Fisica se fundamentam em uma perspectiva
tradicionalista e positivista de ensino, indicando que a formacao inicial nao
influenciou, de forma significativa, suas representagdes. Este perfil de docéncia se
sustenta em representacdes em que basta saber o conteudo (docéncia articulada ao
dominio do contetudo conceitual) e saber ensinar (docéncia articulada a uma
vocagdo/dom/bom senso). O que para os autores se contrapbe a uma perspectiva
critica em que o docente € um articulador critico e mediador no processo
pedagogico (docéncia como mediagdo/articulagdo), uma vez que as escolhas
metodoldgicas, aspectos afetivos, considerar o contexto, dentre outros, impactam
sobre a aprendizagem das e dos estudantes, e em como estas e estes se
relacionarao com o conhecimento (Ortiz & Magalhaes, 2019).

Por outro lado, ha uma preocupacao em desenvolver uma pratica que envolva
os aspectos pedagogicos (docéncia articulada ao dominio do pedagdgico). Contudo,
a analise dos autores aponta que sem os elementos necessarios que facilitem essa
reflexdo estarem sedimentados nas representacdes, essa preocupacao acaba por
reforcar uma representacao de professor que reflete, e “possui bom senso” para

transmitir o conhecimento, uma pratica racionalista técnica.
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Por fim, o texto 04 (Garcia & Pozo, 2017) apresenta novas representagdes
para a identidade docente, ao mesmo tempo que reproduz outras ja apresentadas
anteriormente. Os autores sustentam a representacdo de que identidade docente é
mutavel, pois implica pensar que ha diferentes perfis de docéncia, e a possibilidade
de transitar entre um perfil racionalista técnico, do detentor do conhecimento e
conteudista (docéncia articulada ao dominio do conteudo conceitual) e centro do
processo educativo que transmite conhecimento, para um docente reflexivo de
funcdo mais complexa, como o docente como formador de opinido, aquele que
influencia a constituicdo ou altera a opinido dos e das estudantes, seja por
apresentar novas informacoes, reflexdes, problematicas, procedimentos analiticos e
processos que se articulam aos conhecimentos (Garcia & Pozo, 2017, p. 107).

No texto 04, observa-se que metodologicamente as identidades docentes séo
mutaveis com a estruturas postas, perspectiva proxima ao sujeito sociolégico de
Hall, mas os resultados demonstram que os docentes possuem conhecimentos
tedricos, mas nem todos se convertem em reflexdes sobre ou alteram suas praticas.
Ou seja, mesmo na tentativa de enquadramentos, as identidades docentes revelam-
se contraditérias, nenhum docente € de um unico tipo, em consonancia com o
sujeito pds-moderno.

Garcia e Pozo (2017) mencionam, pontualmente, a dimensao de curriculo, em
termos de reformas curriculares com este cenario, o que remete ao peso
normatizante do curriculo. Esta representacéo (curriculo e normativas) foi uma
recorrente nos demais textos analisados, sendo relacionada as diversas legislagoes,
como as diretrizes curriculares, ou a documentos como os projetos pedagdgicos de
curso (PPC).

O texto 06 de Calado e Petrucci-Rosa (2019), apesar de enquadrado na
categoria curriculo, revela nuances que remetem a questdo da identidade docente
através da incorporagdo das historias de vida dos e das docentes. Seu referencial
apoia-se em Ivor Goodson, que ao historicizar o curriculo, discute 0 mesmo, com
enfoque critico, como uma articulagao entre o carater prescritivo/escrito (pré-ativo) e
o pratico (ativo). As representagdes de curriculo para Goodson sao oriundas dos
debates que relacionam as estruturas e os sujeitos. Ou seja, como “formas”
curriculares que reproduzem aspectos sociais para a producao intencional de
subjetividades mantenedoras de praticas associadas a questdes mais amplas de
exercicio do poder.

No texto verifica-se que as Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacao

de Professores (DCNFP) sinalizam a necessidade de professores com pratica
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interdisciplinar, numa tentativa normatizante via curriculo (representagéo curriculo e
normativas) do que é ser docente (representagcdo curriculo para formagdo da
identidade docente), o curriculo como molde, padrdo, dos sujeitos, ndo apenas
sobre o que aprendem, mas sobre quem sao, ou o que nao sio. Diz respeito as
expectativas de formar determinados sécio-tipos, no caso da licenciatura de formar o
chamado “perfil do egresso”, como se houvesse uma unica e correta identidade
docente resultante de determinada organizagao curricular, que por sua vez anula
todas as outras.

No entanto, a subjetivagao para constituicdo de um curriculo enquanto pratica
€ mais complexa e implica em pontos de refragcdo que caracterizam os afastamentos
entre as narrativas sistémicas, produzidas na esfera governamental, e as narrativas
docentes. Estas ultimas sdo expressdes de como o cotidiano interage com a
estrutura. Logo, mesmo que sejam marcadas pelas experiéncias e trajetérias
pessoais, estas experiéncias e trajetérias também s&o resultantes da estrutura,
construgbes sociais que alargam o cenario das relagbes de poder para além da
escola. De modo que, as identidades intrinsecas a estas histérias de vida podem ser
interpretadas (representadas) de forma semelhante. Uma representagcdo de
identidade como resultado da estrutura, compreendendo que como a estrutura é
mais ampla e complexa, ela extravasa a ideia de um curriculo formador, se
alinhando com o sujeito socioldgico de Hall, as identidades ndo sao naturais, mas
resultantes da interacdo do individuo com a estrutura social. No entanto, esta
representacéo esta articulada a ideia de uma estrutura que, em geral, ndo se altera,
e mantém os individuos assujeitados num processo de reprodugao social.

O texto 07 (Moura et al. 2021) enfoca, ainda, na questdo da
interdisciplinaridade para a formacao docente, assim como utiliza-se de Goodson e
seu debate sobre a formacgao e estabilidade das disciplinas e na interpretacao sobre
o curriculo, curriculo prescrito/escrito e curriculo pratica, que necessariamente nao
se articulam, evidenciando que as praticas independentes da organizagao curricular
caracterizam tradi¢ées sobre ser docente (docéncia como tradigdo) associadas aos
aspectos emocionais € memoristicos da experiéncia enquanto estudante, que
constituiram identificacdes e crengas sobre o “bom professor’” e como se aprende ou
ensina determinada disciplina. Esta representacdo envolve as escolhas dos
professores e das professoras que compdem a nossa trajetéria académica, os tracos
de suas identidades, as concepcdes de identidade, mesmo que implicitas, que
resolvem adotar articuladas as metodologias que utilizam. E valido situar que a

docéncia como tradicdo dialoga com a representacdo da docéncia articulada ao
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dominio do conteudo conceitual, uma vez que dentro de uma determinada area
constituem-se tradicdes que ndo sdo atribuidas a outras.

O texto de Moura et al. (2021) desconstroéi a interdisciplinaridade como restrita
a pratica docente, tornando-a uma questao curricular, mas um curriculo que pode
ser escrito, loteado em grades, horarios e listas de conteudos, curriculo como
territério, em disputa pelo espaco e tempo das disciplinas cada qual fechada em si
mesma, mas também um curriculo posto em pratica numa rede complexa que
implica em disposicao dos licenciandos/estagiarios, docentes, a dinadmica da escola,
a recepcgao dos estudantes, etc.

De modo que docentes em formacgao estdo sujeitos ao campo disciplinar da
disciplina que leciona/lecionara, tendo na formacéo inicial, poucos espacos
interdisciplinares, para além do estagio, pois os seus curriculos sdo marcados pelo
aspecto disciplinar de cada area de conhecimento, fazendo dos exercicios de
praticas curriculares, mesmo as interdisciplinares, especializados nas areas de
formagdo da licenciatura (Fisica, Quimica ou Biologia). Ou seja, o curriculo da
formacéo inicial, pré-ativo e/ou ativo, conforma “tradigdes” disciplinares que
influenciam e delimitam a docéncia das licenciandas e dos licenciandos, numa
relagao direta entre curriculo e as identidades docentes.

Esta questao relaciona-se com as discussdes sobre habitus, que nos ajuda a
compreender como as representagcdes subjetivadas se convertem em praticas, uma
vez que habitus é interpretado como um sistema de esquemas individuais,
subjetivado pelos sujeitos, e constituido socialmente nas e pelas experiéncias
(Setton, 2002). Praticas, escolhas, condutas, percepg¢des e apreciagdes que
caracterizam o pertencimento e vinculagdo com um determinado campo, assim as
formas de ensinar Fisica se relacionam com expectativas da area de conhecimento,
sendo a Fisica uma Ciéncia dura em sua epistemologia e em seu objeto, isso a
constituird didaticamente como uma disciplina dificil, que exige pensamento
abstrato, aptidao analitica, dedicagao etc.

Quando representantes deste campo, devido ao seu capital simbdlico, sdo
vistos como exemplos, seu habitus passa a ser uma referéncia a ser seguida. E o
caso dos professores da formacado inicial das areas especificas, se estes nao
apoiarem suas praticas nas teorias pedagdgicas, entdo as discussdes, propostas e
atitudes promovidas pelas disciplinas didatico-pedagogicas, ndo sao vistas como
parte da tradigdo de se ensinar (Yamazaki & Yamazaki, 2017).

Além disso, deve-se considerar que a subjetivacdo desta tradicdo, através

das milhares de horas como estudantes, revela um vinculo entre os aspectos

16




emocionais e cognitivos da identidade profissional docente, ja que as emogdes
constituem uma parte muito importante das crencas desenvolvidas nesse processo
(Marcelo, 2009), de modo que enquanto a Fisica se constituir enquanto uma tradigao
em que poucos aprendem e poucos ensinam, pois poucos apresentam as
caracteristicas necessarias didaticamente, alterar este cenario torna-se mais dificil.
O que nos leva a questionar se os aspectos emocionais do ensino-aprendizagem da
Fisica estdo sendo considerados nas propostas formativas, tanto no ensino basico,
quanto no curso de licenciatura.

A representacdo da docéncia como ftradicdo reforca a vinculacdo entre
representacdes e praticas, de modo que o mundo do texto explorado aqui diz
respeito ao mundo dos leitores, docentes, devendo abrir espago para a observacao
das praticas em trabalhos futuros, aspecto relevante ja que essa representacéo é
uma recorrente articulada aos saberes da tradigao, proposto por Gauthier, utilizados
no referencial do texto 01, 03 e 08 (Lachel et al. 2022).

Ou ainda, nos diversos momentos em que Garcia e Pozo (2017), texto 04,
indicam uma relacao entre a experiéncia como estudante e a futura pratica docente,
por exemplo quando discutem a formagao docente como uma aprendizagem da
experiéncia, ou quando a forma como o licenciando foi avaliado influencia como
avaliara suas proprias turmas.

E, por fim, no texto 02 de Silva e Teixeira (2016) indicando que reflexdes
sobre a pratica sdo importantes, pois implicam sobre a constituicdo da identidade
profissional do licenciando, pois este “..] movimento ¢é mediado pelas
representacdes construidas no decorrer de suas experiéncias cotidianas, na
complexidade” (p. 207-208). O estudante que se sente inseguro no ambito do
pedagdgico, acaba possuindo uma maior identificagdo com o que o texto 06, de
Calado e Petrucci-Rosa (2019) denomina “docente do bacharelado”, o que por sua
vez influenciara suas relagdes de alteridade, ou seja, sua pratica.

E apesar de Silva e Teixeira (2016) ndo se proporem a discutir o curriculo,
ambos apresentam a representacao do curriculo oculto, articulada a estas questdes
da experiéncia quando sugere que futuros docentes aprendam outras formas de
ensinar fora do curriculo previsto, questionando inclusive quando licenciandos e
licenciandas valorizam as estratégias tradicionais de ensino. O que esta oculto sdo
as relacbes de poder que ocorrem subjacente as manifestacbes curriculares
conhecidas, a forma como os curriculos sdo organizados e pensados refletem uma

dimenséo ideoldgica.
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Retomando a categoria curriculo, Lachel et al. (2022) aos discutir os
conteudos que compdem as disciplinas de astronomia em cursos de Fisica em
universidades brasileiras, incluindo a licenciatura, apresentaram a representacao
curriculo como loteamento (territério), ampliando essa nogao para uma arena de
disputas, em que se disputa sentidos sobre astronomia, ciéncia etc., ou seja, o
curriculo como um campo de significagdo no qual docentes atribuem sentidos
particulares aos mesmos, dialogando com a representagao curriculo escrito (pré-
ativo) e curriculo prética (ativo), de que o que esta escrito assume interpretagdes e
praticas diversas. As representacdes curriculo e normativas e curriculo como
instrumento e prescricdo (organizagdo) também foram encontradas no texto 08,
todas acompanhadas de aporte tedrico que se distancia da perspectiva tradicional,
discutindo a nao neutralidade na seletividade das disciplinas e conteudos, com base
em autores como Gauthier, Michael Appel, Tomaz Tadeu da Silva.

O Texto 09 (Romanowski & Silva, 2018), também, enquadrado na categoria
curriculo, possui a representacdo recorrente de curriculo como instrumento e
prescri¢do (organizagdo). No entanto, ressalta-se que esta organizagao vai além da
selecao de conteudos, indicando como estes se relacionam e moldam as praticas
docentes e as experiéncias formativas dos e das licenciandos e licenciandas a partir
de alguns principios: pesquisa como principio educativo, interdisciplinaridade e
articulagao entre a licenciatura e a escola (Romanowski & Silva, 2018).

O texto de Romanowski e Silva (2018) apresenta uma representacdao de
curriculo que alinha o PPC (curriculo prescrito/escrito) com o que se concretiza nas
experiéncias de estudantes e docentes (curriculo pratica). Assim como, ao discutir
diferentes formatos de licenciatura assume que as organizagdes curriculares variam,
numa perspectiva histérica (curriculo é histérico, mutavel e transitério), mas reflete
as tendéncias educacionais de determinado contexto, incluindo os
aspectos/diretrizes legais (relagao curriculo e normativas).

Existe uma seg¢do no texto denominada de “Curriculo e formacado de
professores” com os seguintes referenciais Carlos Garcia Marcelo e Jurjo Torres
Santomé, ambos utilizados para a compreensao das formas de organizagdo do
curriculo, que pode ser segmentado, em disciplinas isoladas, ou 0 mais proximo de
um curriculo interdisciplinar resultante de visdo e de agdo associadas ao
enfrentamento da realidade social, podendo assumir diferentes niveis
(multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade, etc.).

Algo intrigante no texto 09, e em textos anteriores (06 e 07), é perceber a

analise da interdisciplinaridade atrelada ao curriculo, ja que ao longo da histéria,
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inumeras foram as propostas de integragdo curricular, mesmo em organizagdes
disciplinares haviam critérios de integracdo de modo que esta discussdo néo é
exclusiva as teorias criticas e pés-criticas. A defesa da interdisciplinaridade é uma
destas propostas, que consiste em valorizar as disciplinas individuais e suas inter-
relagdes a partir de temas comuns e problemas, e que apesar da aparente dicotomia
entre estas duas formas de organizagdo curricular, ambas concretamente sao
utilizadas para atender finalidades sociais, estas, e seus efeitos, viaveis de
questionar (Lopes & Macedo, 2011).

Como tem sido com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
fundamentada na reforma do Ensino Médio (Lei n. 13.415, 2017), organiza esta
etapa do ensino em itinerarios formativos por areas de conhecimento, como por
exemplo Ciéncias da Natureza, sem explicitar as contribuicbes especificas das
disciplinas de Fisica, Biologia e Quimica, e tampouco as articulagées entre elas.
Focando no discurso e defesa da interdisciplinaridade como um dos elementos
centrais da organizagdo curricular e das praticas docentes, em prol de uma
perspectiva neoliberal de educagdo, como argumenta as autoras do texto 10
(Rodrigues et al. 2020) e 11 (Rodrigues et al. 2021), sendo este ultimo uma
atualizacao do primeiro e, portanto, apresentando representacdes similares como a
relacado curriculo e normativas, curriculo e sociedade e curriculo para formagéo da
identidade docente.

Nos textos a representagdo curriculo e normativas € bem explorada,
desconstruindo o engessamento do aspecto causa-efeito, através da discusséo
histérica dos contextos sociais em que estas normativas emergem e, também,
fracassam, em uma perspectiva critica desta representacdo, ou seja, o curriculo é
histérico, mutavel e transitério. Ja a representacao curriculo e sociedade aparece
fortemente quando se discute a BNCFP como resultado das articulagdes entre
organizagbes que sofrem influéncia de grupos empresariais que se aparelham ao
Estado, explorando a dimensado critica que vinculam curriculo ao poder, aos
aspectos econdmicos e ideoldgicos, e a hegemonia de uma classe dominante. Outro
exemplo desta representagdo aparece na critica das autoras a organizagdo dos
curriculos de formagdo docente por competéncias, que originalmente advém do
discurso empresarial (Rodrigues et al. 2020; 2021). Outro aspecto que se relaciona
com estas discussodes, € a autoria, ou seja, quem sao os sujeitos envolvidos na
escrita e concepgao da BNCPF. Este exercicio de apresentar sujeitos se
contrapdem a representacao de curriculo como uma entidade proépria, definida em si

mesma, sem a intervencgao dos sujeitos.
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Sobre identidade docente, os textos trazem uma reflexdo interessante ao
discutir as DCNs para formagao inicial de professores de 2002 que carregavam uma
oposigado a racionalidade técnica e uma defesa de um profissional reflexivo e
produtor de saberes. O que implica questionar a perspectiva de ser docente que
esta vinculada a nova proposta e ao documento que foi aprovado para a Base
Nacional para formacéao de professores. Aqui ha a representagao de curriculo para
formacéo da identidade docente. Outra representacdo que pode ser encontrada nos
textos de Rodrigues, Pereira e Mohr (2020; 2021) esta na relagdo entre curriculo
escrito e curriculo pratica, quando questionam que o processo de elaboracdo de
politicas curriculares exclui aqueles que as implementam e, também, as produzem,
as professoras e os professores.

Pontualmente, o texto 11 explicita a representacio de curriculo minimo, que é
inerente ao objeto de analise dos dois textos. Em geral, esta representacao diz
respeito ao conjunto minimo de conteudos que podem ser expressos, mesmo que
nao explicitamente, através de habilidades e competéncias, que geram
comportamentos que correspondam a demanda de mercado por trabalhadores
polivalentes’. No entanto, é necessario considerar que a perspectiva de um curriculo
minimo nao € unicamente parte das teorias tradicionais de curriculo, podendo haver
um alinhamento com as teorias criticas, no sentido de valorizar conhecimentos
escolares minimos para o acesso de estudantes de diferentes classes sociais em
prol da justica social que leve a equidade.

Em ambos os textos, as autoras criticam a proposta da BNCFP ao se
aproximar das teorias tradicionais de curriculo ao secundarizar dimensdes mais
amplas de formacado, excluir a influéncia de aspectos socioecédmicos sobre a
aprendizagem acentuando o carater meritocratico e tornando os e as docentes os
maiores responsaveis pelo “sucesso” ou “fracasso” da educacgao, além de tratar a
educacao a partir de um viés eficienticista de “resultados”, “desempenho”, etc.

No entanto, no que se refere aos referenciais tedricos para curriculo, apesar
das similaridades das discussdes, os mesmos se distinguem de um texto para o
outro. O texto 10 (Rodrigues et al. 2020) apresenta referenciais tedricos nacionais os
quais destaco o professor Fernando Luiz Cassio, com enfoque especifico em
ciéncias da natureza, e Tomaz Tadeu da Silva, Elizabeth Macédo e Alice Casimiro

Lopes com viés pos-critico. E com base nestes referenciais, as autoras estabelecem

7 Esta discussdo possui aproximagdes com a racionalidade tyleriana de corresponder a necessidade
do mercado de trabalho, no entanto as competéncias atuam para prever as alteragdes da
necessidade do mercado, de modo que como nos coloca Lopes e Macedo (2011, p. 57) “séo,
portanto, a outra e a mesma coisa”. Indicando que numa perspectiva tradicional ha nuances sobre o
curriculo minimo.
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seu entendimento sobre curriculo, que em um breve, porém rico, paragrafo (p. 31)
apresenta diversas representagcdées como curriculo como caminho (o sentido mais
amplo de curriculo, como proposta de organizagdo de uma trajetéria formativa),
curriculo para formacdo da identidade, curriculo como campo aqui entendido no
sentido amplo, como uma referéncia a um ramo ou area de estudo, curriculo como
transitorio.

No texto 11 (Rodrigues et al. 2021), destacamos Isabel Maria Sabino de
Farias que se utiliza da nogao de discurso, 0 que a aproxima de uma perspectiva
pos-critica e José Gimeno Sacristan que defende o campo curricular como objeto de
estudo, o curriculo enquanto pratica que envolve os diversos sujeitos do cenario
educacional em diversos niveis ou fases que se relacionam entre si. No entanto,
apesar de constar nas referéncias, Sacristan nao é citado no texto, mas & possivel
especular sua influéncia para o entendimento do sentido de curriculo, assim como
sua critica ao curriculo minimo prescrito, uma vez que este autor questiona a
ingénua ideia de que um curriculo minimo possa oferecer igualdade de
oportunidades em uma sociedade desigual.

Seja numa perspectiva mais ampla socialmente, a respeito da BNC, ou ainda,
de forma restrita, na analise dos curriculos dos cursos superiores, percebeu-se uma
preocupacao dos autores e autoras em compreender criticamente estes
documentos, na tentativa de revelar o que esta implicito nos mesmos. Por exemplo,
os textos 12 e 13, de Souza et al. (2022) e de Oliveira e Lima (2022),
respectivamente, no primeiro critica-se a condug¢ao da Mecanica quantica nos cursos
superiores, € a defesa de uma perspectiva que explora os aspectos historicos,
filosoficos, sociais, culturais e uma discussao pedagdgica dos mesmos. E no texto
13, de forma analoga, uma critica ao curriculo como um todo a partir da abordagem
CTS (Ciéncia, Tecnologia e Sociedade) estreitando a relagao entre curriculo e
sociedade. Assim, ndo € estranho que em ambos os textos, as representacdes
curriculo e normativas e curriculo como instrumento e prescricdo (organizagdo) se
aproximem das teorias criticas.

O artigo de Slovinscki et al. (2021) (Texto 14), apesar de apresentar os
descritores para a categoria de curriculo no titulo, resumo, palavras-chaves e ao
longo do mesmo, nao apresenta nenhum referencial tedrico especifico deste campo,
ainda que os autores indiquem conhecimento das mesmas. Destaca-se, que apesar
da auséncia de referencial tedrico, a representacao de curriculo como instrumento e
prescrigdo (organizagdo) é recorrente no texto. E valido situar, nesse sentido, que

outros artigos foram eliminados durante o levantamento, pois apenas utilizavam
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expressdes associadas a “curric-” apenas como adjetivo/acessorio, por exemplo
estagio curricular, sem discutir curriculo, enquanto que aqui ha uma discuss&o sobre
a inclusao da disciplina, em como ela aparece (organizagao), e uma relagcao entre o
que esta estruturado curricularmente e a formagao. Este mesmo comportamento foi
encontrado nos textos 15 (Marques, 2022) e 16 (Setlik, 2022).

Verificou-se, ainda, no texto 14 uma representagdo de curriculo alinhado a
aspectos mais amplos da sociedade (representacdo curriculo e sociedade), ao
defender o conhecimento de astronomia como historicamente vinculado a
humanidade, além de ser a base de empreendimentos e investimentos tecnologicos.
Assim como, a representacgao curriculo e normativas foi identificada nos trés textos
acima ao mencionar diretivas legais para o curriculo intensificando a representagao
prescritiva do curriculo em formar um perfil especifico de estudante. Por fim, no texto
de Setlik (2022, p. 11) a expressao “curriculo minimo” foi identificada, no entanto nao
houve desenvolvimento para o seu sentido e por isso nao foi considerada como uma
representacao neste texto.

E importante destacar que durante a andlise considerou-se os referenciais
utilizados nos diferentes textos. Este aspecto é necessario, pois, por exemplo, as
representagcbes mais recorrentes nos artigos curriculo como instrumento e
prescricdo (organizagédo) e curriculo e normativas ndo necessariamente implicam
uma perspectiva tradicional de curriculo, uma vez que pode se afinar com
finalidades educacionais que se aproximam das teorias criticas. De modo que os
referenciais tedricos que sao escolhidos ao se discutir as tematicas, contribuem para
os sentidos que as representacdes podem sustentar.

No que tange ao curriculo, a diversidade tedrica encontrada (com excecgao
dos textos 14, 15 e 16) aponta perspectivas criticas e pés-criticas de curriculo, de
modo que quando a teoria tradicional aparece é para ser submetida a critica. Situa-
se que ndo apenas o aparecimento destes referenciais sustenta esta concluséao,
mas como estes aparecem compondo aspectos dos textos, ou, ainda, as
caracteristicas e objetivos dos trabalhos apresentam consonancia com estas
perspectivas de entendimento para o curriculo. Por exemplo, o curriculo como
instrumento foi discutido em muitos textos como repleto de intencionalidades, ou
ainda vinculado a perspectiva pratica que o mesmo possui, prevista pela
representacdo que compreende curriculo escrito (pré-ativo) e curriculo pratica
(ativo).

A recorréncia curriculo e normativas parece mais articulada ao cenario

educacional atual, lembrando o recorte temporal (2016-2022), no qual, as
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discussdes sobre a BNCC ganham projecédo, e reverberam sobre a formagédo de
professores. Afinal, uma mudanga impactante e que altera de forma significativa os
curriculos escolares deve ser (e foi) submetida ao escrutinio das e dos profissionais
e pesquisadores da educacgao, inclusive como forma de posicionamento, disputa
e/ou resisténcia para a mesma. Acentuando outra representacdo encontrada: a
relagao entre curriculo e sociedade.

As representagdes menos encontradas foram curriculo € histérico, mutavel,
transitorio, curriculo como caminho, curriculo como loteamento, curriculo como uma
entidade, curriculo como campo, curriculo minimo, curriculo oculto, aparecendo,
pontualmente muitas vezes, para compor a defesa de algum ponto especifico das
discussdes dos textos.

As representacbes para identidade docente mais recorrentes nos textos
analisados foram a identidade docente é mutavel, a identidade docente é construida
em multiplas dimensdes e docéncia como tradigdo. As duas primeiras, juntamente
com as identidades ndao s&o homogéneas, indicam uma perspectiva sobre
identidade interessante, que aceita sua transitoriedade, a extrapolagao da formagao
inicial como unica dimensdo para sua constituicdo, e a possibilidade de uma
identidade descentrada, o que ao meu ver permite diferentes possibilidade de ser
docente de Fisica, e uma construcdo mais livre das identidades de licenciandos e
licenciandas condizentes com a dindmica das realidades escolares e com outras
possibilidades de pensar o ensino de Fisica.

No entanto, apesar desta perspectiva, ndo ha consideragcbdes ou criticas aos
curriculos, e nem mesmo a formagéo inicial como acolhedora desta multiplicidade. O
corpus indicou apenas que os curriculos geram perfis de docéncia (representagao
de curriculo para formagao da identidade docente), mas sem considerar seu papel
padronizante e que exclui a diferenga. Cabendo a reflexdo se essa posi¢cao sobre
identidade é sistematizada no ambito da formacgao inicial, ou se ela é apenas
manifestacdo de mudangas lentas proporcionada pelas discussdes das ciéncias
humanas e sociais que se diluem no meio académico, e através dos diversos
movimentos externos a universidade como o movimento negro, LGTQIA+, e outros.

Por outro lado, as representacbes da Docéncia como vocagao/dom/bom
senso, docente como centro do processo educativo e docente como formador de
opinido, indicam elementos de uma perspectiva mais tradicional de interpretar o
ensino de Fisica e no caso da primeira, o entendimento de identidade similar ao

sujeito iluminista de Hall, em que ha um nucleo coeso, definidor e natural que

23




permanece ao longo da existéncia dos individuos e a partir do qual os mesmos
estruturam suas vidas.

Ja o caso da representacado da identidade como resultado da estrutura, no
texto de Calado e Petrucci (2019), temos uma convergéncia com o sujeito
sociolégico no qual “a identidade, entdo, costura (ou, para usar uma metafora
médica, "sutura") o sujeito a estrutura. Estabiliza tanto os sujeitos quanto os mundos
culturais que eles habitam, tornando ambos reciprocamente mais unificados e
prediziveis” (Hall, 2006, p. 12), indicando que o entendimento da identidade docente
nos textos analisados apresenta, com variagdes, representagdes que se aproximam
dos trés entendimentos de identidade discutidos por Hall.

A representacdao da docéncia como tradicdo, como parte de um habitus, que
forma nogdes de ser docente e retroalimenta praticas de ensino especificas da
disciplina de Fisica, indica, também, que nao aprendemos sozinho, pois é na
Articulacdo entre individuo e coletividade que nos afirmamos enquanto individuo
com pertencimento a determinado grupo. Logo, ndo se é docente de Fisica sozinho
ou sozinha, seja para compor um grupo ou ser dissidente quanto a este, negando e
disputando, por exemplo, as tradigdes da area. Indicando a necessidade de analisar
a identidade docente de Fisica de forma mais ampla, na dialética entre
representacgdes e praticas, e eu e coletivo, ja que o ser e fazer extrapola o individuo.

No caso das representacbes de que a identidade docente se constréi na
articulagado teoria e pratica e do docente reflexivo, percebe-se nuances da
possibilidade de mudanca ndo apenas da pratica docente, mas do que é ser
docente, ja que estas duas dimensbes ndo se desvinculam. No que tange ao
curriculo, é possibilidade de assumir que o curriculo formal é alterado a cada
reflexdo e pratica modificada, em consonancia com a representagdo que
compreende curriculo escrito (pré-ativo) e curriculo pratica (ativo).

E tal € a importancia da relacao teoria e pratica na formacao docente que a
mesma implica em normatizagao (representagao curriculo e normativas), através da
resolucdo CNE/CP N° 2/2002 que instituiu a 400 h destinadas ao estagio
supervisionado nas licenciaturas (BRASIL, 2002), carga horaria reforgada pelas
DCNs e na BNC-Formacao.

As representagdes que se vinculam aos saberes docentes docéncia articulada
ao dominio do conteudo conceitual, docéncia articulada ao dominio do pedagdgico e
docéncia articulada ao dominio sobre curriculo sdo pontos de interesse no ambito da
formacado inicial, pois a escolha dos conteudos sejam eles da Fisica ou

Educacionais, sua organizagao, avaliacdo e articulacdo aos objetivos formativos, e
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os conflitos ou convergéncias que geram afetam as identidades docentes e sdo uma
questao de curriculo.

Outro aspecto verificado € a caracterizagao atrelada ao chamado ensino
tradicional, ou ao perfil racionalista técnico, e a critica a mesma. E interessante
ressaltar, que a questao do que se entende como tradicional na educacédo envolve
uma diversidade de aspectos, para além dos metodolégicos. De modo que,
interpretou-se que estas mengdes nos textos estdo relacionadas ao ensino de Fisica
conteudista, memoristico, atrelada aos exames, matematizada, centrada no docente,
dentre outras. Indicando correlagdes entre curriculo e perfis de docéncia (Autores 1
e 2, b), caso da critica do modelo 3+1 no texto 09 (Romanowski & Silva, 2018).

De modo geral e denso, as analises aqui descritas acentuam a complexidade

das relagdes entre curriculo e identidade na formagao de docentes de Fisica.
Consideragoes Finais

Identidades formatam curriculos, sejam eles escritos ou praticos, que
interagem no processo educativo com outras identidades, e a partir da subjetivagcéo
de novas ou velhas representacdes promovem identificacdes sobre ser docente de
Fisica. E esta nogao de sujeito, docente de Fisica, contribui para a manutencao ou
transformacao das praticas de ensino de Fisica nas escolas, ou seja, a dialética
entre curriculo e identidade retroalimenta modelos de docéncia, assim como se
constitui como caminho de superacgao.

Claro, outros elementos compdem este cenario, extrapolam os individuos e a
esfera pessoal, sdo amplos, condigdes de trabalho, valorizagdo da carreira etc., mas
um deles €& muito interessante para este trabalho e se relaciona com o
reconhecimento social da disciplina de Fisica, aliado aos seu status de ciéncia dura,
que atrela o prestigio da area a sua inacessibilidade. Perspectiva, esta, construida
fora da escola e dentro da escola, e com a qual pode-se identificar ou nao, sustentar
ou nao habitus que mantem a tradicao de ser professores e professoras de Fisica.

De modo geral, as representagdes encontradas durante a analise dos textos
apresentam nuances diversas sobre curriculo e identidade docente, algumas
convergentes entre si e outras contraditérias. Ressalta-se que as articulagdes entre
as representacgdes apresentadas ndao compdem os textos analisados, mas partem
das reflexdes e interpretagcdes sobre os mesmos. O propdsito deste texto é
reconhecer, ou dar visibilidade, para a questdo da identidade e curriculo e suas
relacbes na formacao inicial para docéncia em Fisica, na expectativa de que ao

explicitar as representagcées aqui encontradas, possa-se olhar para praticas como
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parte das subjetivagdes daquelas. O que resulta em interpretagdes, articulagdes, ou
sera que nao podemos dizer, representacdes, para olhar para a relagao curriculo e
ser docente de Fisica? Em outras palavras, estamos disputando sentidos que sejam
significativos para a Licenciatura em Fisica.

Conclui-se que a complexidade que compde os materiais de analise, néo
permite uma conclusdo geral para o cenario curriculo e/ou identidade, a n&o ser
esta, a impossibilidade de fechamento unico. No entanto, ao nao fixar uma
resolugdo, tem-se uma possibilidade exploratoria da questdo, que exige o
prosseguimento da investigagado e riqueza de corpus de analise diversos, assim
como de referenciais teodrico-metodoldgicos, incluindo aqueles de outras areas de
conhecimento como as ciéncias humanas, sociais, linguagem, dentre outras, em um
desafio de transitar entre a epistemologia destas e as da area de ciéncias da
natureza, e da Fisica, e assim alcancar a amplitude que os temas da pesquisa

exigem.
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