COMPREENRSAO DE LEITURA: ADEQUACAC DO EXAME DE PROFICIENCIA K.
REALIDADE DOS PROGRAMAS DE POS-GRADUACKO

Maria Helena Curcio Celia (UFRGS)

INTRODUCKO

O objetivo deste trabalho & propor um formato alternati-
vo para uma prova de proficiéncia em inglés, que tradicionalmen=
te avaliava a compreensac da leitura através da tradugio.

A populagao desta pesquisa constitui-se dos alunos de
pbs—graduagao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)
que prestam exame de proficiéncia em leitura em lingua inglesa.
Sac aproximadamente 400 alunos que se apresentam anualmente para
fazer o teste, que acontece no final de cada semestre. Sua idade
média & 27 anos. A maioria & falante nativo de portugués, mas
alguns tém o espanhol como lingua materna, Todog tém curso de
graduagac completo e estao matriculados num dos 29 programas de
pos-graduag@o da UFRGS. A amostra é formada pelos candidatos que
realizaram as provas de 27 de novembro de 1982, 25 de junho de
1983, 26 de novembro de 1983‘'e 22 de setembro de 1984, aos gquails
foram aplicados, respectivamente, o teste-piloto e o formato al-
ternativo (12 e 22 versdes e 32 versao, revisada). Nao foram
controladas as varifdveis sexo e nivel sbcio-econdmico.

Este trabalho estd organizado em 4 partes. Na 12, estabe-
lece-se o construto tedrico adotado, tendo em vista leitura e
testes de compreensdo da leitura. Na 22, trata-se do teste-pilo-
to, explicando-se sua construgac e aplicagao, bem como analisan-
do-se os resultados obtides. A andlise de necessidades e da si-
tuagdo alvo & o assunto da 33 parte, O item 4 apresenta o forma-
to alternativo e comenta os resultados da aplicagao de suas duas
primeiras versdes. Além disso, justifica-se a criagdoc de sua 232
versdo (revisada) e analisam-se seus resultados.

PRINCIPIOS TEORICOS

Leitura

Para estabelecer ¢ construto de leitura adotado nesta pes-
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quisa, seguem-se os modelos cognitivos e psicolinglisticos de
leitura de Smith (1971} e de Goodman (1976a, b), bem como a es~
trutura do discurso de van Dijk e Kintsch (1977). Acredita-se
que cabe ao leitor proficiente saber adaptar suas estratégias de
leitura de acordo com seu objetivo, a tarefa, o tipo de texto e
© geu conhecimento sobre o assunto.

A tarefa de compreensido serid facilitada com o uso apro-
priado de processamentos "top-down" ou “"bottom-up". No primeiro
caso, o leltor c¢ria macro-estruturas, valendo-se de "framez" *;
no segundo caso, ele parte do material textual em nivel de de-
talhes, marcadores lingfiisticos, pistas lingflisticas no contex-
to. Ainda pode ocorrer usc intercalado dos dois tipos de pro-
cessamento, conforme necessidrio — por motivos tais como: difi-
culdades lingliisticas e/ou no assunto, objetivo, estratégia
propria de cada leitor.

A compreensac de leitura & vista como .um processo at;vo,
estabelecendo-se uma interagEo entre leitor e autor, através do
discurso. Uma vez que se estd tratando do sujeito adulto, con-
ta-se com o fato de que o leitor fluente usa estratégias, va-
lendo-se das pistas encontradas no texto para ativar o proces-
samento de informagao n3o-visual. Essa & a contribuig@o que ele
traz para o ato de ler e gue se constitui do conhecimento de
mundo e de assunto, de lingua materna e estrangeira e do pro-
prio processo de leitura. Enquanto 1&, o individuo estabelece
relagbes entre as partes do discurso e & capaz de reter e resu-
mir o contefido do material lido. Todo esse processo & facilita-
do pela disponibilidade de "frames".

En principio, a pagina escrita fornece s uma pequena
parte da informagdo necessaria i compreensio. Widdowson (1979:
256) refere-se ao principio cooperativo, segundo o gual os
significadés nao existem explicitamente na lingua, mas devem ser :
inferidos das pistas textuais. Inferéncia é um componente im-
portante também para van Dijk e Kintsch (1977:64, 71): gragas
ac "frame" do conhecimento geral que o leitor possui, grande
parte da informagac pode ser deixada implicita no discurso.

* V. Meurer (este volume). (E4.}
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Esses Gltimos autores dedicam-se especialmente a estudar
como a informagdc € processada durante a leitura. Suas pesqui-~
sas consideram o papel das estratégias empregadas pelo leitor no
ato de compreensdo, bem como a maneira como a mensagem & orga-
nizada no texto, Discutem o papel dos conceltos de micro e ma-
cro-estrutura, de “frames" e esquema na construgao do significa

do, numa abordagem semantica dos mesmos principios psicolin-
gllisticos de Smith e de Goodman (Lima, 1983). A formagac de uma
macro-estrutura € orientada e favorecida p e 1 o "frame" do
leitor, que inclui seu conhecimento prévio, suas experiéncilas,
suas percep¢des, expectativas e objetivos.

A micro-estrutura & o nivel local do discurso, no gual a
estrutura das proposigoes & considerada isoladamente, bem como
suas relagoes. A macro-estrutura consiste num todo conexo e
coerente por si mesmo, sendo o conteildoc global especifico do
discurso, ou o tema. Ocorre no momento da leitura e & responsé-
vel pela possibilidade de resumir a informag&o processada, ou
seja, aguilo que & retido na memoria & organizado pela  macro-
estrutura do discurso (van Dijk e Kintsch, 1977:67-70). A habi-
lidade para compreender e reter um discurso na membria &€ faci-
litada pela disponibilidade de um "frame” adequado gque, inclu-
sive, supera as possiveis deficiéncias da organizagao do texto.

O leitor eficiente & aquele gque forma expectativas inte-
ligentes com relagac ac texto, isto &, faz adivinhagbes bem
informadas (Smith, 1973:188), valendo~se de seu cariter redun-
dante, do contexto e das restrigoes de seqfiéncia da lingua para
predizer e imaginar o contelido do que estf por vir, a partir do
que ja foi processade (Smith, 1971:7, 20; 1981:25-6). Procede
na leitura num ciclo constante de adivinhagdes no gual cria hi-
pdteses e vai ac texto para testd-las, confirmando-as, refinan-
do-as ou rejeitando-as, a fim de reconstruir uma mensagem que
esteja de acordo com a mensagem que o escritor pretendeu trans-
mitir (Goodman, 1973:23; 1976a:483; 1976b:498). Uma outra ca-
racteristica do leitor maduro & que ele & capaz de estabelecer
por conta prdpria por que, © que e como ler, determinando 0S8
significados pelos quais deve esperar e que partes do texto
sdo mais importantes {Grellet, 1981:3-4).
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Na presente pesquisa, supoe-se que o examinado que for
considerado leitor proficiente desenvolva estratdgias adequadas
a fim de tornar o processc @ leitura bem sucedido.dentro dos
sequintes niveis de comprsensio: geral, de detalhes, de pontos
principais, busca de informag¢do especifica. Esses niveis ou es-
tilos de leitura sao enfocados no formato alternativo proposto,
a partir da congtatagac de sua necessidade.

Testes de compreensio de leitura

Um exame de proficiéncia fornece a medida do desempenho

do alunc em tarefas que ele deverd realizar em outras ocasides,
gue ndo a situagdo formal de sala de aula, Além digso, em vez
de relacionar seu desempenho ao de outros membros do grupo, hi
interesse em referir-se a um critérioc pré-estabelecido como pa-
drao de proficiéneia, o qual & absoluto {(Glaser, 1963).

No casc da lingua estrangeira, medem-se as condigbes que
© aluno apresenta de desempenhar tarefas especificas, indepen-
dentemente de gue tipo de instrugaoc prévia, formal ou informal,
ele teve. B estabelecidc um limite dentro do gual o individuo
& considerado proficiente. O modelo sociolingliistico de Munby
(1981) afigura-se conveniente para determinar as habilidades
d serem incluidas no teste,a partir de informagoes sobre o tipo
de material, eventos, intensidade, dificuldades e niveis de
exigéncia no uso da lingua.

O exame de proficiéncia em leitura em inglés proposto
nesta pesquisa pretende avaliar até que ponto o individuo domi-
na as habilidades e estratégias que se consideram essenciais pa-
ra o aluno de pbs-graduagdc. A situagac do teste & artificial
por natureza, mas procura-se colocar o examinando diante de um
conjuntoc de tarefas que seja o mais semelhante possivel aoc que
ele encontra na vida real, quando 1& em inglés. Com isso, visa-
se a avaliar sua competé@ncia comunicativa, o que naoc & tarefa
ficil (entre outros: Hymes, 1979; Canale e Swain, apud Weir,1981;
Carroll, 1980}).

A consideragao do uso leva dquilo que Widdewsen (1982:4)
chama de paradoxo: testes gerais/especificos. Se testarmos um
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engenheiro através de um textc de engenharia, fica muito difi-
¢il determinar até que ponto ¢ sujeito nao fez usoc de seu  co-
nhecimento esquemdtico (do assunto), em detrimento de conheci-
mento sistémico da lingua. Nao se podem classificar sujeitos pe-
lo seu conhecimento do assuntc através de um teste de 1ingua
{Alderson, 1981b:126-7). Mas, por outro lado, se o texto & de
alguma especialidade, nao usando a linguagem da especialidade
académica {(EA} estamos exigindo que o alunc desempenhe uma ati-
vidade gue ndc & natural para ele. Constata-se, assim, que é
questiondvel a atitude de satisfazer ds necessidades especifi-
cas de cada especialidade.

outra dificuldade que surge € gue hac se tem uma estru-
tura descritiva do uso do discurso como se tem da forma lin-
glilistica (Hughes, 1981:207; Widdowson, 1979:112), Uma soluq&o
& trabalhar a partir das especifica¢des de Munby (1981), crian-
do testes especificos. No entanto, isso traz muitos custos para
construir, administrar, corrigir e interpretar (Hughes, 1981:
208}, além de acarretar o problema de extrapolagdo dos resul-
tados {(Alderson, 1981b:129).

* * *

No formato alternativo de exame de proficiéncia proposto
na pesquisa relatada neste artigo, implementou-se uma politica
de consenso para solucionar esses problemas. Quanto & dificul-
dade de optar por testes gerais ou especfficos, selecionaram-se
assuntos gue, por seu teor académico, interessam a toda uma
populagdo de pds-graduandos, mesmo sem ser da Area especifica
de cada sujeito.

Para contornar o segunde problema apontadeo {(falta de
sistematizagao na descrigdc do usc do discurso) adotou-se o
procedimento de construir as questdes de acorde com as parti-
cularidades de cada texto, A partir das dificuldades tipicas
dos alunos de pds-graduagaoc na leitura em inglés, exploram-se
aqueles itens presentes nos textos e/ou escolhidos para o exa-
me.
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Os estudos feitos sobre testes de proficiéncia em lingua

mostram a existéncia de uma alta correlagac entre testes de
inteligéncia tanto verbal como nac-verbal e testes de compreen-
s3o de leitura. A tendéncla & considerd-los dois construtos di-
ferentes mas relacionados, pertencentes a um continuo {entre
outros: Oller, 1979:2; Flahive, 1980:34-8; Vallmer, 1981:163).
Atualmente, pode-se afirmar que os resultados de testes de pro-
ficiéncia em leitura sempre sdo influenciados pela capacidade
intelectual do individuo.

Um cutro tdépico que merece atencac &€ o aspecto de  pro-
cesso e produto de compreensao de leitura. No exame de profici-

éncia que & objeto deste estudo, incluiram-se itens gque vigam
a ambos, com énfaseé a habilidades consideradas relevantes,

A tendéncia atual é privilegiar os processos através dos
quais o aluno atinge compreensio, ou seja énfase & dada & cog-
nigao no ato de compreender. Assim, &€ apontada a necessidade de
avaliar enquanto processo, visando a obter mais dados sobre
aAreas de caréncia e de proficiéncia. Embora nao haja acompanha-
mento posterior do aluno, no caso do exame de proficiéncia, e-
xistem habilidades capacitadoras gue correspondem a cada tarefa
global e o alune necessariamente faz uso delas — ou de algumas
delas -— ainda gue inconscientemente,.

-

No entanto, Alderson (198la:62-3) & de opinido que é
possivel o teste de proficiéncia se interessar s& pelo produto:
uma vez que nao se sabe exatamente como o individuc atinge seus
fins, pode ser que testar habilidades capacitadoras seja peri-
goso, justamente por elas variarem de uma pessoa para outra, ou
de uma situag@o para outra no mesmo sujeito. Mesmo assim, a fim
de validar um teste em termos de sua teoria (validade de cons-
truto) e extrapolar seus resultados, & necessario que se tenha
uma idéia a respeito das habilidades que est3o por debalxo do
produto, ou seja, & preciso que se defina o processo,

0 TESTE-PILOTO

0 teste-piloto desta pesquisa foi preparado de maneira
assistemdtica, uma vez gue nac havia sido desenvolvida nenhuma
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andlise de necessidades de mcdo formal. Os pontos de partida pa-
ra a elaboragdo desse formato foram: a anfilise de erros em exa-
me de proficiéncia com a mesma populagaoc, desenvolvida por Ma-
ciel (1980), o curso de Inglés Instrumental para alunog de Bi-
blioteconomia preparado por Harbich (1981), experiéncia com
turmas de Inglés para Leitura e os principios tedricos due nor-
teiam ¢ trabalho da equipe de Tnglés Instrumental.da UFRGS.

O teste-piloto fol dividido em duas partes. Oz 4 itensda
primeira parte se baseavam em um mesme texto. 0s examinandos de-
veriam sequir o desenvolvimento do assunto & medida que respon-
diam s perguntas, o que vem ao encontrc dos conceitos de "fra-

mes"

e esquemas. Na segunda parte do teste, 0os alunos receblam
9 sumirios ("abstracts"}, dentre os quais deveriam selecionar 2
para serem traduzidos. A escolha desse tipo de texto  deve-se:
a) a seu carater macro-estrutural (Lima, 1983:68, 80); b) ao
fato de sumarios apresentarem um discurso prdprio, sintético,

mais ou menos constante de uma publicagao para outra; e c) a
necessidade que alunos de pds-graduagao tém de ler sumarios.

A fim de estimar a viabilidade das alteragdes que se
pretendiam implementar no exame de proficiéncia, considerocu-se
que um relacionamento entre os resultados das duas partes do
teste-piloto seria positiveo. O coeficiente de correlagac obtido
a partir dessa comparagao pretendia mostrar a associagdo entre
2 conjuntos de medidas tiradas dos mesmos individuos {Ebel,1972:
296~303).

Portanto, nas figuras que seguem, tratar-se-a sempre
de relacionar os escores dos alunos na parte do teste que foi
de tradugﬁo, medida tradicional, com os escores nas partes de-
senvolvidas no intuito de achar formas mais viavels de testar
no contexto da UFRGS.

G teste-piloto foi aplicado a 179 alunos de 22 cursos
de pOs-graduagac da UFRGS. Os resultados foram analisados con-
siderando a divis3o dos curscs em trés campos: Ciéncias Biold-
gicas (CB), Ciéncias Fisicas e Matematicas (CFM}) e Humanidades
e Ciéneias Sociais (HCS). Tal divisdo se justifica pelas  prd-
prias caracteristicas de cada drea. Suspeitava-se de que dife-
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rentes desempenhos. A analise de necessidades e a anilise da
situagao alvo desenvolvidas posteriormente confirmam esse ponto

de vista.

" 0s coeficientes de correlag¢ac de Pearson (R), submetidos
a testes de significancia, obtidos de acordo com a metodologia
proposta por Snedecor & Cochran (1967:172, 433}, sdo signifi-
cativos e mostram que os resultados apresentam correlagaoc sa-
tisfatdria (Figura 1l}.

CB = R = 0,68 **
N = 62

CFM - = R = 0,78 **
N = 45

HCS - R = 0,69 **
N = 72

GERAL - R = 0,72 **
N = 179

Figura 1 - Coeficientes R de Correlagdo Entre Escores na 12 Par-
te e Escores na Tradugac (22 Parte) - Teste-pilcto.
** = gignificativo para p < 0,01, N = no, de alunos.

Essés resultados sugeriam a possibilidade de se efetua-
rem mudangas mais profundas no formato do teste, Para tanto,
intensificaram-se leituras e a etapa seguinte era desenvolver
a andlise da situagdc alvo, antes de construir o formato alter-
native do exame de proficiéneia. O objetivo era construir um
exame de proficiénecia gue respeitasse o continuo de niveis de
compreensac, COMm questoes que visavam a testar compreensac ge-
ral, de pontos principais, detalhada e busca de informagdes es-
pecificag.

ANALISE DE NECESSIDADES E ANALISE DA SITUACAC ALVO

Uma anadlise de necessidades fornece uma especificagac
adequada do que deve ser ensinado e testado (Munby, 1981l; Car-
roll, 1980; Mackay e Mountford, 1979:3, 6), determinando o que
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muda, para dque e por due had mudangas de comportamento no aluno,
No caso de uma lingua estrangeira, a partirrde questionidrios e
entrevistas e considerando o uso da lingua na situagdo alve, &
possivel ter uma idéia sohre © qﬁe é& necessirio para esse ' alu-
no (Mackay, 1979:21-7; Mackay e Bosguet, 1981). Chambers (1980)
enfatiza a importidncia de assoclar a analise de necessidades
gue toma o aluno como fonte a uma andlise da situagao alvo; é
essa ultima gue deve fornecer os dados para estabelecer as ne-
cessidades do sujeito no uso da lingua estrangeira.

Assim, iniciou-se o processo de aplicagdo de entrevistas
e gquestiondrios e anilise da bikliografia utilizada nos cursos
e nas dissertagOes. Baseando-se em modelo proposto por -~ Mackay
(1979:24-7), construiram-se um formato de entrevista estrutura-
da e dois de questiondrio. As entrevistas seriam aplicadas aos
coordenadores; os guesticnarios, a professores e a alunos. Com
isso, pretendia-se colher informagoes guanto as necessidades
do uso de inglés para estudantes e profissionais atuantes.

De uma maneira geral, as perguntas visavam a levantar

informagdes quanto a:

(a) necessidade de conhecer uma lingua estrangeira a fim de
completar curso/discipliha;

(b} escolha da lingua estrangeira para ¢ exame de proficiéncia;

(c) proporgao de material em lingua inglesa no curso/disciplina;

(d) tipo de material lido pelos alunocs;

(e} habito de os alunos recorrerem a tradutores;

(£) nivel de conhecimento de inglés dos alunos;

(g} nivel de leitura exigido {compreensac geral, de detalhes,de
pontos principais, localizagac de informagac especifica,
posicionamento critico)*;

(h) necessidade da lingua estrangeira para a atividade docente;

{i) tipo de questdo para exame de proficiéncia*;

(§) relevancia da atividade de leitura em lingua inglesa.

As entrevistas foram marcadas e realizadas na 12 quinze-
na de margo de 1983. Na mesma ocasiac, fol feito o levantamento

*Item interessante, pois nac & sempre gque o entrevistador entra
em detalhes técnicos da 3rea de Leitura para Fins Academicos.
(Ed.) :
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da percentagem de bibliografia em inglés exigida nas discipli-
nas, bem como da porcentagem de bibliografia em inglés efeti-

vamente utilizada nas dissertagdes de mestrado. Ainda no momen-
to da entrevista, foram solicitadas as listagens de professores
e alunos do curso, para distribuir os questioniriocs, com o au-
xilio de uma tabela de niimeros randdmicos.

Através dos dados obtidos (ver Celia, 1983), foi possi-
vel formar um perfil da situagao real dos alunos de pds-gradua-

-

¢d0 da UFRGS e de suas necessidades quanto i utilizagdo da 1in-
gua inglesa. O levantamento da bibliografia forneceu dados re-
als quanto ac uso do inglés em termos quantitativos, nos cursos
e na confecgao das dissertagdes. Os questiondrics e entrevistas
informaram sobre a qualidade do inglés utilizado na pds—gradua-
ca20 e sobre o .ponto de vista e expectativas de alunos e profis-
sionais com relagdo s caracteristicas do uso dessa lingua. Es-
ses dados foram essenciais para que decisdes fossem tomadas
quanto & construgdo do nove teste.

0 FORMATC ALTERNATIVO

As mesmas bases do teste-piloto, acrescidas dos dados da
andlise de necessidades e da situagdo alvo foram o ponto de
partida para a confecgao do formato alternativo. Dessa maneira,
pela primeira vez, o novo teste de proficiéncia naoc mais cons-
tava de duas partes. Achou-se mais convenlente deixar o aluno
trabalhar de acordo com o seu proprio ritmo dentro de um limite
total de 2h30min. Esse procedimentc favoreceu a que o aluno to-
masse iniciativa quanto a que parte do teste resolver primeiro,
respeitando-se as suas estratégias individuais e sua maneira
pessoal de trabalho. © usc do dicionidrio foi permitide em toda
a prova, numa tentativa de preservar a naturalidade da tarefa.

Primeira e sequnda versoes

0 formato alternativo foi usado para construir dois exa-
mes — sO os textos mudavam em cada versdao, mas a estruturagido
das guestdes fol a mesma. A primeira versdo foli aplicada a 247
alunos de 25 cursos. A segunda versao foi aplicada a 173 aluncs

20



de 25 cursos. Por ser teste exclusivamente de leitura em inglés,
os alunos respondiam em portugués.

O teste constou de 4 questdes, cada uma enfocando ‘uma
das atividades comunicativas apontadas pela andlise de necessi-
dades e da situagdc alvo, Assim como no teste-piloto, havia um
inico texto, comum a todos os alunos, que seria usado para res-
ponder 3s trés primeiras questoes (Figura 2).

PRIMEIRA (UESTED

Leia o sumario do artigo "SCIENCE WITH MICROPROCESSCRS FLEXIBILITY
IN AN INTERDISCIPLINARY SCHOOL" e das opgoes abalxo, assinale aguela que
melhor expressar a id8la central do texto. Passe a sua resposta para a
grade gque se encontra na folha de respostas. (4 pontos)*

a) Através da disciplina Eletronica e Imtrmrentagao, progranas flexi-
veis siao introduzidos na Escola de Ciéncias da Universidade de Griffith.

b) A Universidade de Griffith estd tentando provar, através de sua Escola
de Ciéncias, que todos os aspectos da vida moderna incluem a discipli-
na cientifica da carputa.g:ao

¢) A educagao superior prepara cientistas eficientes na Universidade de
Griffith, devido ao cariter interdisciplinar de sua Escola de Cléncias.

d) Em cardter interdisciplinar e de maneira flexivel, a Escola de cien-
cias da Universidade de Griffith introeduziu uma nova 3rea de  concen-

tragao voltada para a conputagao.
SEGUNDA QUESTED

leia a introdugdo do artigo "SCIENCE WITH MICROPRICESSORS:
FIEXTBILITY IN A INTERDISCIPLINARY SCHOOL" {lirhas 01 a 63). Marque a
albermativa correta (apenas uma estd certa). Passe suas respostas para a
grade que se encontra na folha de respostas. (26 pontos)

6) Na linha 15, this purpose significa que o dbjetivo é:
a) departamentos de escolas de ciéncias,
b} vangquarda na pesquisa cientifica.
¢) sofisticada tecnologia baseada em carputadores
d) ensinc baseado em computadores.

12)Na linha 31, retraining significa:
a) retirada
b retirando
c) retreinamento
d) retreinando

TERCETRA QUESTAO

leia o subtitulo "COURSE STRUCTURE AND [EVELOPMENT" (lirhas 04 a
127) do artigo "SCIENCE WITH MICROPROCESSORS: FLEXIBILITY IN AN
INTERDISCIPLINARY SCHOOL" a fim @@ responder em portugués as perguntas
abaixo. Quando o texto nac contiver a informagdo solicitada, coloque
estd no texto”. Escreva na folha de respostas. (10 pontos)

2) Quem pode se associar ao Australian Institute of Physics?
6) Que modificagoes foram feitas no curriculo para a introduwgao da  nova
area de concentragac?

Figura 2 - Exemplos de itens da 12 vers3o do formato alternativo.
*Otima idéia a de deixar bem claro paraocand.tdatoovalordecadaquestao(Ed)
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Decidiu-se pelo formato de escolha miiltipla para as
questdes 1 e 2 (compreensdo geral e detalhada, respectivamente),
por suas vantagens em termos de facilidade é~objetividade de
corregao. Além diseso, esse tipo de guastac é adequado para Q
construto de leitura adotado, desde gue exija capacidade de pen-
sar e utilizar informagdo nao visual (Ebel, 1972:130)-:A primei-
ra questic era um finico item de escolha miltipla. A. segunda
questdo inclula 26 itens de escolha miltipla. A terceira ques-
tdo, testando a busca de informagoes especificas, constava de
10 perguntas, as quais tinham claramente uma unica resposta,

‘embora, ds vezes, implicita no texto. Inclufram-se perguntas
cujas respostas nac estavam no texto. '

‘A fim de responder & questﬁo 4, o alunc tinha de esco-
lher 1 dentre 13 sumlrios para traduzir. Procurou-se incluir
sumdrios gue atendessem aos interesses ¢ is especialidades de
todds o8 cursos de pds-graduagioc.

Essa @ uma questic de pontos principais em fungdo do ti-
po de texto e do sistema de corregdo adotado. Nao foi testada
'equivaléncia formal, mas conceptual, verificando-se o sentido
foi preservado.

Tantc num caso como noutro, os resultados foram analisa-
dos i luz das medidas estatisticas de coeficiente de correlagio
de Pearson (r), coeficiente alfa de Cronbach (&), an3lise de
itens e distribuigao de fregfiéncias.

Nos dois testes foram significativos os coeficlentes de
correlagac, o que indica que os aproveitamentos nos itens novos
e na traducac estavam medindo mais ou menos o mesmo construto
{figura 3).
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12 Versao 22 versao

CB - R =0,61 ** CB - R=20,31 *»
N = 100 N = 48

CFM - R =10,73 ** CFM - R = 0,50 *«*
N =72 N =63

HCS - R =0,69 ** HCS - R=0,63 **
N =75 N = 62

GERAL - R = (0,66 *=* GERAL — R = 0,48 #*»
N = 247 N =173

Figura 3 - Coeficientes R de Correlacio Entre Escores nas Novas
Questdes Comunicativas Novas e Escores na Tradugao,
para as 2 Versoes.

* = significativo para p < 0,05.
**= significative para p < 0,01.
N = no. de alunos,

0 coeficiente foi caleculado {(Cronbach, 1970:161) para
verificar a fidedignidade do instrumento. Qs coeficientes cbti-
dos nas duas ocasides atestam gue os escores sac altamente con-
sistentes:

primeira versio: = 0,859

segunda versao: = 0,855

Fol desenvolvida anflise de itens para as trés primeiras
questoes, de acordo com metodologia proposta por Silveira (co-
municagdo pessoal e 1980), obtendo-se os coeficientes de corre-
lagao item total para cada item, que representam o seu indice
de discriminagac. Todos os valores foram pesitivos, embora al-
guns itens ndo tenham discriminado de maneira satisfatdria. Tal
constatagac nac representa problema no presente caso, se forem
consideradas as idélas de Popham & Huskek {apud Carroll, 1980:
102-3)'. Eles enfatizam a necessidade de que um teste baseado
num critério oriente-se exclusivamente por esse critério, sem
se preocupar com o indice.de discriminagdo atingido. Embora es-—
ses autores questionem a andlise de itens para medidas basea~-
das num critério, acredita-se que tal procedimento & {itil e
deve ser aplicado. Se um item importante para o critério nao
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estd discriminando, pode-se tentar reformuld-lo para  aumentar
seu Indice de discriminagdc, desde que ele continue testando a
mesma coisa,

Tendéncias distintas se evidenciam a partir da observa-
¢ao das figuras com as distribuigdes de freqliéncias  absolutas
das notas em X (itens novos) - figura 3 - e em Y (tradugao) -
figura 4 - na primeira versdc de exame*. Tanto X comc ¥  apre-
sentam uma tendéncia a escores altos, mas os resultados estao
distribuldos de uma maneira mais regular em X, enquantc que ha
uma ascensio brusca.em Y.

i) ‘T
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_———
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W W @ 20 @ 28 W R M W &

WOTAS
Figura 4 - Distribuic@o de freqglliéncias absolutas (f) das notas
nos itens novos - X - do exame de proficiéncia de
leitura em inglés para alunos de pds-graduagac da
UFRGS de 25 de junhco de 1983,

*Por limitacdes de espago, incluiram-se no presente artigo ape-
nas as figuras referentes & primeira versaco; as demais distri-
buigoes de freqliéncias absolutas apresentaram configuracoes
semelhantes. (Nota da autora)

24



-

KOTAS

Figura 5 - Distribuig%o de freqflencias absolutas (f) das notas
na tradugac - ¥ - do exame de proficiéncia de leitu-

ra em inglés para alunos de pds-graduacgao da UFRGS
de 25 de junho de 1983.

Esse fato pode vir a acentuar a validade do construto
proposto, uma vez que se acredita que o sujelto sempre traz
alguma contribuigio para a leitura-— informagdc nao-visual —_
mesmo numa lingua estrangeira que ele nao domina totalmente.Por
outro lado, a tradugao parece apresentar dificuldades gque nac
estac relacionadas & compreensio de leitura propriamente dita
de tal sorte que ou o individuo consegue se desempenhar bem,
ou perde o controle sobre a tarefa.
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Terceira versao: revisada

A terceira versdo do formato alternativo fol aplicada a
198 alunos de 27 cursos de pds-graduagao. Essa & uyma versdo re-
visada, a partir da consideragao de aspectos que pareciam ndo
estar merecendo tratamento adequado, apesar de o formato alter-
nativo estar apresentando resultados satisfatdrios. Duas modi-
ficagbes foram introduzidas.

Um problema dizia respeito & primeira questao das  ver-
sdes 1 e 2, que visava a testar compreensic geral. Sabe-se da
importéncia de o aluno criar uma macro-estrutura do discurso
em sua mente, no momento da leitura, Além disso, a analise de
necesgidades revelou que 79% dos respondentes consideraram a
relevincia desse nivel de leitura, sendo que 60% assinalaram es-
se nivel como o mais importante {ver Celia, 1983).

Do modo como a questido era construida — miltipla esco-
lha para decidir qual era a idéia principal 4o artigo a partir
de seu sumdrio ("abstract") — a compreensdc dos detalhes era
exigida. Isso se devia ac fato de os distratores conterem os
detalhes pouco significatives, ou seja, que n3c retratavam a
idéia central do texto. A alternativa correta era a iddéia glo-
bal, mas o aluno necessariamente deveria perceber detalhes até
identificar o todo, ou seja, a macro-estrutura do discurso.

Uma vez gue se usa um mesmc textc para explorar diferen-
tes niveis de leitura, pareceu dispensavel incluir uma guestac
especificamente destinada a testar compreensac geral. A fim de
ser coerente com o principio de "frames", acredita-se gue o
alunc gue se desempenha bem em tarefas que exigem dominio da
micro-estrutura também o tenham da macro-estrutura. Tal afirma-
gao baseia-se no fato de gue micro e macro-estruturas sdc dois
niveis semanticos gue interagem.

Quanto 3 segunda questao, de acordo com o censtruto de
leitura adotade, procura-se abranger processc e produto de com-
preensdo. Ac mesmo tempc, acredita-se que se deve averiguar até
que ponto ¢ aluno estd abordando o material em termos do senti-
do do discurso e niao da estrutura gramatical do texto.
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Tomavam-se palavras e unidades iscladas de sentido, ben
como sintagmas nominais e verbais que podiam ser fonte de difi-
culdade para o alunc menos proficiente., O problema que parece
ter surgido € que essas unidades de sentido estavam sendo tra-
tadas come unidades gramaticais. Uma possivel explicagao para'
issc & o leitor adulto geralmente trazer uma formagac voltada
para a anidlise do texto e ndo do discurso. Desse modo, o pro-
cesso usado pela maior parte dos alunos para resclver, por - e-
xemplo, uma guestdoc enfocando o conceitc semintico de coesac
através de referéncia, era provavelmente percebé-lo como a uni-
dade gramatical de pronome.

Além disso, tomavam-se pbrgées minimas do texto. O obje-

tivo da compreensao detalhada € que o aluno perceba todos o8
detalhes significativos — micro-estrutura — e depois consiga
relaciond-los para ficar com a idéia geral do texto -—  macro-

estrutura. O que acontecia era gue o aluno sd via as unidades
gramaticais como itens discretos, nao estabelecendo a integra-

gac entre as partes para ver seu sentido no texto come um todo.

Em vista desses dois problemas, alterou-se a estrutura
do exame. Retirou-se a questic sobre compreensac geral, partin-
do do principioc de que o leitor proficiente cria, internamente,
3 medida que 1é, uma macro—estrutura do texto para poder desem-—
penhar tarefas de diferentes niveis, relacionando elementos da
micreo-estrutura do texto.

Agsim, se ¢ aluno demonstra dominio da micro-estrutura ao
responder adequadamente itens de compreensac detalhada, isso
significa gque ele também domina o nivel de macro-estrutura, is-
to &, da compreensac geral. Logo, deve ser um leitor proficien-
te,

guanto ao segundo problema, decidiu-se tomar porgdes maio-
res do texto, significativas em termos de compreensac de deta-
lhes. As possiveis dificuldades eram entac enfocadas nos dis-
tratores, por exemplo, tratando sintagmas nominais como ver-
bais, ac mesmo tempo que se incluiam aspectos de coesao com
referencia e conetivos ldgicos. Testam-se virios elementos si-
multaneamente, pois o discurso precisa ser wvisto como um todo

em qualgquer nivel. Faz-se sentir a relevancia de se instaurar
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a integragio das partes, mesmo porque até para responder a uma
questdo que envolve uma finica palavra o sujeito proficiente per-
cebe ¢ todo (figura 6}.

PRIMETRA QUESTED

Ieia as linhas 1 a 52 do artigo ENVIROMENTAL SATISFIERS IN ACADEME
4 fim de asginalar a altermatiwe correta (apenas uma estd correta), nas
questOes abaixo. Passe suas respostas para a grade que se encontra na
folha de respostas. (10 pontos)

1. Os resultados de estudes scbre satisfagao no trabalho (L. 3-6) :

a) sdo usados para tentar amenizar conseqi¥ncias negativas.

b) servem acs empregados para direcionar implicacfes de comportamento.

c) sdo mal gplicados porque minimizam tentativas de melhorar o ambien—
te de trabalho,

d) produzem tensao, reduzem essa satisfacdo no trabalho e, em  casos
extremos, levam a varias formas de comportamento de fuga.

C chjetivo deste trabalho & examinar o grau de satisfagcao no trabalho
(L. 25-28)

a) nas universidades americanas a fim de identificar os elementos das
faculdades que est3c satisfeitos e os que est3o Insatisfeitos em
funcao de suas atividades académicas,

b) entre o corpo docente universitiric nos Estados Unidos, identifican-
do elerentos satisfatirios e insatisfatOrios nas atividades acadé-
micas.

c) entre as faculdades das universidades americanas, a partir da iden-
tificacdo das atividades académicas com as quais alguns individuos
est3o satisfeitos e cutros, insatisfeitos.

d) universitirio nas faculdades dos Estados Unidos, depois de  iden-
tificades os individus com o quais a faculdade estd  satisfeita
e aqueles com os quais a instituigao estad insatisfeita.

-~

Figura 6 - Exemplos de itens de versac revisada do formato al-
ternativo.

Em resumo, a versdo revisada constou de trés questles: a
primeira, de compreensdao detalhada, com dez itens de escolha mil~
tipla; a segunda, de busca de informagoes especificas, com dez
perguntas; e a terceira, com 15 sumdrios dos gquais um deveriaser
escolhidos ‘para tradugao no nivel de compreensao de pontos prin-
cipais*, ‘

*n autora justifica esta afirmagao, que a primeira vista surpre-
ende, explicando que os critérios de corregido, menciocnados na
secgao Primeira e Segunda Versbes, visavam somente 'equlvalenc1a
conceptual', nac formal. Esclarece, tamb&m gue o sumirio fun-
ciona em nivel de pontos principais. Sentimo-nos obrigados a
registrar agqui © nosso ceticismo a respeito. (Ed.)
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Os resultados da versdo revisada do formato alternativo
foram submetidos 3s mesmas medidas estatisticas das duas ver-
soes anteriores (Figura 7).

CB - R = (0,59 **
N = 74

CFM - R = 0,70 **
N = 64

HCS - R = 0,68 **
N = 60

GERAL - R = 0,67 **
N = 198

Figura 7 - Coefjicientes R de Correlagéo Entre Escores nos Itens
Novos e Escores na Tradugac - Versac Revisada do
Formato Alternativo.
** = significativo para p < 0,01,
N = no. de alunhos.

0 coeficiente de Cronbach atestou a consisténcia dos
escores (a = 0,862). A andlise de itens e a distribuigio de
freqliéncias também mostraram as mesmas tendéncias das varsges
anteriores,

CONCLUSAO

Em primeiro lugar, € preciso considerar as limitagaes do
teste proposto gquanto a seu carater comunicativo, j3 que o alu-
no nac ehcontra questdes desse tipo na vida real, quando 18 em
inglés. Um teste totalmente comunicative envolveria, por exem~
pPlo, fornecer a cada alunc um periddico inteire para que ele
se decidisse por um artigc para leitura mails intensiva, podendo
inclusive mudar de texto, se aquele nao lhe interessasse. Esse
procedimento acarretaria muitos gastos em termos de recursos
humanos e materiais para preparagdc, aplicagac e corregac do
teste. Na realidade, isso seria impraticivel na situagac atual
da UFRGS.

Além disso, a validade aparente de um instrumento com
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tais caracteristicas seria totalmente nula, pois o alunp nao
esperaria, em hipdtese alguma, encontrar‘algo assim num  exame
de profici&ncia*. Entdo, adotou-se uma politica de consenso, no
sentido de que algumas caracteristicas da situagho alve  foram
preservadas: .0s textos sdo auténticos, retirados de periddicos
cientificos; o aluno pode fazer escolhas, decidir por onde co-
megar e que textc trabalhar, no caso da traduqﬁo de sumarios,
podendo, inclusive, mudar'de texto, se assim o desejar; as ta-
refas gsolicitam o uso de habilidades que normalmente sdc  exi-
gidas na vida real; a lingua materna & usada sempre que o aluno
produz respostas; & permitido o uso do dicionario.

Resultados significativos foram alcangados até agui, com
a aplicacac das trés versdes do formatc alternativo. As neces-—
sidades e situagac real dos sujeitos foram detectadas e consi-
deradas para que o exame fosse o mais comunicativo possivel. Os
aspectos de validade de construto, de conteddo, concorrente e
aparente, bem como de fidedignidade tém sido satisfatdrios. Os
indjices de discriminacdo sao significativos. Acrescenta-se ain-
da o fato de o formato alternativo ser pratico e econdmico em

termos de construgao, aplicagdo e corregaoc.

No entanto, nac se pretende afirmar ter encontrado o
Santo Graal, usandc a metdfora criada por Upshur (1979:7%-80)pa-
ra ilustrar a busca de um instrumento perfeito para medir pro-
ficiéncia em lingua. De fato, tanto o Santc Graal como o teste
perfeitc de proficiéneia em lingua sac caracterizados pela ilu-
saoc.

*Isso num primeiro momento, embora pudesse ser preparado antes.
(Ed.}
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