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Instituicoes escolares e Instituicoes militares de ensino

A abordagem da instituicdo escolar como tema/objeto da historia da educagado ¢
um fendmeno recente no Brasil. Os estudos sobre a historia de institui¢des escolares se
difundiram a partir da década de 1990, especialmente na pds-graduagao. Tal aumento se
insere num contexto de crise do paradigma teérico-metodologico do marxismo ' e da
ascensao do paradigma da chamada Nova Historia, no campo da historiografia da
educagdo destaca-se a chamada Historia Cultural. A discussao dos referidos paradigmas
sera discutida posteriormente, por ora ¢ importante destacar a crescente importancia
tematica das institui¢des escolares.

A definicdo do conceito de institui¢do escolar deve ser o primeiro passo rumo a
tentativa de responder a seguinte questdo: a escola militar € uma instituicdo escolar?
Para isso nos valeremos da conceituagdo apresentada por Demerval Saviani, que

inicialmente executa uma operacao filoldgica para descrever o conceito de instituicao,

A instituicdo apresenta-se como uma estrutura material que ¢ constituida para
atender a determinada necessidade humana [...] necessidade de carater
permanente. [...] As institui¢cdes sdo, portanto, necessariamente sociais, tanto
na origem como no seu proprio funcionamento, uma vez que se constituem
como um conjunto de agentes que travam relagdes entre si € com a sociedade
a qual servem. (SAVIANI, 2007, p. 4-5)

Da mesma forma o autor comeca a caracterizagao da ideia de “educagao” como
uma ‘“realidade irredutivel nas sociedades humanas que se desenvolve,
originariamente, de forma espontdnea, assistemdtica, informal, portanto, de maneira
indiferenciada em relagdo as demais praticas social” (SAVIANI, 2007, p. 6). A
instituicao escolar se constituira a partir do processo de
institucionalizagdo/sistematizagdo dessa “realidade assistematica”, passando assim a
corresponder a “uma educagdo de tipo secundario, derivada da educagdo de tipo
primario exercida de modo difuso e inintencional.” (1d., Ibid.).

Vale destacar que esse processo de institucionalizagdao da educacao ¢ tipico do
surgimento da sociedade de classes, e se relaciona diretamente a divisdo social do
trabalho. Conforme a sociedade se complexifica cabera a determinadas instituigdes
oferecerem essa educacao formal e sdo elas, sem duvida, a Igreja e o Estado. No caso do

Brasil, a Igreja Catdlica dominou o processo educacional em uma sociedade ainda

! Acentuada pela chamada crise do “socialismo real” representado queda do muro de Berlim em 1989,
que reunificou a Alemanha acabando com a Republica Democratica Alema de orientagdo politica
socialista, € com a desintegracdo da Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS) em 1991.
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pouco complexa e com a auséncia do Estado. Uma breve olhar sobre a Historia da
Educacdo Brasileira nos mostra isso claramente. Entre 1549 e 1749, por exemplo, a
oferta de educacdo formal no Brasil ficou a cargo dos jesuitas e apds as reformas
pombalinas (1749), a mesma passa a cargo do Estado com a institui¢ao de aulas régias.
Vale ressaltar que em termos pedagodgicos a matriz jesuitica estabeleceu raizes que
alcancaram até o inicio do século XX.

Em termos concretos podemos afirmar que a divisdao dos homens em classes
resulta em uma divisao da propria educagao. Temos de um lado a educagdo destina as
classes dominantes, que deve prepara-los para manter sua posi¢do de dominagdo, e de
outro a educagdo destinada as classes dominadas, “da maioria, que continua a coincidir
com o processo de trabalho”. (SAVIANI, 2007, p. 7). A historia da educagdo
brasileira, novamente, nos da exemplos dessa afirmagdo, de acordo com Amarilio
Ferreira Junior (2010) um dos tragos distintivos da educagdo no Brasil, desde a
educagdo jesuitica, ¢ o seu carater excludente e elitista. Tomemos como exemplo a
educagao brasileira entre o fim século XIX e as primeiras décadas do século XX. Nesse
periodo a educacdo para as elites tem, entre outras, uma fun¢do muito especifica:
ensinar a governar.

Pode-se destacar duas institui¢des que atravessaram a virada do século XX
mantendo sua importancia social e politica no Brasil: O Colégio Dom Pedro II, fundado
em 1837, e a Escola Militar da Praia Vermelha fundada no centro da Cidade do Rio de
Janeiro em 1874. * Ambos tinham uma fun¢io comum: formar dirigentes. A vocagao do
Colégio D. Pedro II era mais evidente, mas vale ressaltar que desde sua fundacdo a
Escola Militar da Praia Vermelha formou grupos de militares/engenheiros/positivistas
que atuaram sistematicamente na vida politica do Império, inclusive na articulagdo da
derrubada do mesmo. Nao € por acaso que muitos egressos do Colégio D. Pedro II
seguiam para a Escola Militar da Praia Vermelha.

Esse exemplo visa justificar a seguinte premissa: Em um periodo histérico no
qual as instituicdes que oferecem educagdo formal sdo pouquissimas, todas sdo
instituicdes escolares. Outro exemplo bdsico parte de um olhar sobre a oferta de

educagdo formal hoje. As instituigdes que oferecem uma educagdo formal podem ser

* Prevista para a formagio de engenheiros militares e de oficiais do exército. Para maiores detalhes acerca
da formagdo recebida na Praia Vermelha conferir a tese de Yara Maria Martins Nicolau Milan, A
educagdo do “soldado-cidaddo” (1870-1889): a outra face da modernizagdo. A Escola foi fechada em
1904 ap6s uma rebelido que se somou as agitagdes sociais decorrentes da Revolta da Vacina. Cerca de

300 membros da escola aderiram ao movimento popular.
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divididas entre militares e civis, por exemplo. No entanto, em alguns casos elas se
entrecruzam. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB/996) prevé em
seu artigo 83°. “O ensino militar é regulado em lei especifica, admitida a equivaléncia
de estudos, de acordo com as normas fixadas pelos sistemas de ensino”. (BRASIL,
1996) O Decreto n° 3.182, de 23 de setembro de 1999 que regulamenta a Lei 9.786, de 8
de fevereiro de 1999, que dispde sobre o ensino no Exército Brasileiro prevé em seu
artigo 7° “Os graus de ensino preparatorio e assistencial, mantido pelo Exército, por
meio dos Colégios Militar e da Escola Preparatoria de Cadetes do Exército, obedecem
a legislacdo federal pertinente, ressalvadas sua peculiaridades. (BRASIL, 1999).

No caso da Escola Militar do Realengo (EMR) ® ocorrem algumas alteragdes
uma vez que sua fundagdo inicia um processo de mudangas no ensino militar brasileiro
rumo a um ensino técnico, profissional e distanciado da realidade social e politica do
pais. E esse o sentido imprimido por todas as regulamenta¢des decretadas no periodo
que estudados, ente 1913 a 1929. Mesmo assim era comum que muitos alunos
ingressassem na escola militar com o intuito de continuacdo dos estudos, e ndo por
vocacao militar. Podemos citar Juarez Tavora, politico-militar de destaque na historia
politica recente do Brasil, que frequentou o Colégio D. Pedro II e outras institui¢cdes de
ensino estaduais até ingressar na EMR, motivado, essencialmente, por dificuldades
financeiras.

No caso da EMR, trata-se, ainda, de uma institui¢do superior de ensino, pois de
acordo com Luiz Anténio Cunha entre a época colonial e a Era Vargas, * “ensino
superior é aquele que visa ministrar um saber superior "(CUNHA, 2007, p. 18) Embora
essa defini¢do parega vaga, € plausivel, uma vez que no longo periodo abordado a busca
de um elemento unificador mais especifico seria inttil. O autor cita que em determinada
época “o ensino superior resume-se, no Brasil, a cursos de Filosofia e Teologia, em
outra, a um elenco de cursos profissionais, nos quais a Filosofia ndo é contemplada
com um curso distinto.” (Id., Ibid.).

Nesse sentido, a busca de um critério comum nas caracteristicas das instituicoes

que ministravam ensino superior também ¢ improdutiva, pois ele era encontrado “em

3 Objeto de estudo da dissertagdo intitulada "A ESCOLA MILITAR DO REALENGO E A FORMACAO
DO OFICIAL DO EXERCITO BRASILEIRO (1904-1929)" defendida junto ao Programa de Pos-
Graduagdo em Educacdo da UFSCar, em fevereiro de 2012. Disponivel para acesso em:
http://200.136.241.56/htdocs/tedeSimplificado/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=4951.

* Nesse caso o autor define 0 como o inicio da época colonial o ano de 1572 ¢ como fim da Era Vargas, o
ano de 1945.
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conventos, hospitais, quartéis e, até mesmo, em instituicoes especializadas: escolas,
colégios, faculdades, academias, universidades.” (CUNHA, 2007, p. 19). Segundo o
autor, em uma formacao social, historicamente estabelecida, ndo encontramos apenas
um saber, e, sim diversos, divididos entre saberes dominantes (das classes dominantes)
e saberes dominados (das classes dominadas). Assim, todo o ensino, operando por meio
de um aparelho escolar, propde-se a ministrar saber dominante, mas ndo todos os

saberes dominantes, uma vez que,

Eles estdo hierarquizados, de modo que ha saberes dominantes inferiores (por
exemplo, o dominio da lei e da escrita na lingua dominante) e saberes
superiores (por exemplo, o dominio das praticas letradas mais complexas e da
filosofia com e sem aspas). Com esse critério histdrico, ¢ possivel estudar
fatos como a inexisténcia de ensino especializado de Filosofia, no Brasil, em
todo o periodo do Império, depois de uma época em que cla era a argamassa
da cultura geral das classes letradas. E que a Filosofia tinha sido
simplesmente deslocada de posigdo, embora continuasse cumprindo seu
papel no ambito do saber dominante, mas em posi¢do ndo superior. As
classes dominantes do Império tinham no saber juridico (com sua filosofia
implicita) o nucleo do saber superior, em torno do qual se posicionavam a
engenharia e a medicina. (CUNHA, 2007, p. 19)

Para o autor, a utilizacdo desse critério dindmico de defini¢do do ensino superior
impede, inicialmente, qualquer tentativa de se procurar uma linha evolutiva,
interessando tanto as continuidades quanto as rupturas.

Portanto, a EMR foi uma instituicdo escolar superior (grau escolar), publica
(estatuto juridico) e militar (natureza institucional) o que a torna uma institui¢ao escolar

Sui generis.

Epistemologia marxista e método historico dialético

A relacdo entre instituicdes escolares e epistemologia marxista esta inserida em
um quadro tedrico mais amplo: a relagdo entre historia da educacdo e epistemologia
marxista, ¢ essa tem, no caso brasileiro, uma precisa datacdo histoérica: “Muitos
historiadores da educac¢do da geragdo que passou pela pos-graduagdo nos anos 1970 e
1980 adotaram o materialismo historico. (BUFFA;NOSELLA, 2009, p. 39) Antes de
nos debrucarmos sobre esse fendmeno cabe realizar um breve questionamento acerca do
paradigma epistemoldgico anterior a esse, pois uma coisa € certa nas ciéncias humanas:
todas as ‘“novidades” teodrico-metodoldgicas sdo elaboradas a partir de criticas a
correntes anteriores, seja no sentido de reelaboragdo, superacdo ou negacgdo. O

paradigma em questdo € o pressuposto do positivismo.
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Cabe ressaltar que nos escritos marxianos ° temos a critica a duas concepgdes de
historia: a historia positivista, ou empirista, ¢ a histéria idealista, como podemos
constatar no seguinte trecho, “Desde que se represente este processo de actividade
vital, a historia deixar de ser uma coleg¢do de fatos sem vida, como a apresentam o0s
empiristas, e que sdo ainda abstractos, ou a ac¢do imagindria de sujeitos imagindrios,
como apresentam os idealistas.” (MARX;ENGELS, 1980, p. 26-27)

Segundo Buffa e Nosella (2009) foi o modelo positivista que influenciou os
primoérdios da pesquisa em historia da educagdo brasileira. Michael Lowy afirma que a
hipdtese fundamental do positivismo ¢ a de que a “sociedade humana é regulada por
leis naturais, ou por leis que tem todas as caracteristicas das leis naturais, invariaveis,
independentes da vontade e da a¢do humana”, € que, consequentemente, “essas leis
que regulam o funcionamento da vida social, econémica e politica.” (LOWY, 1985, p.
36) Tal hipotese nos coloca em um mundo harmonioso e sem contradi¢des.

A teoria metodolégica positivista, elaborada por Emile Durkheim (1858-1917),
constata a necessidade de uma ciéncia social ¢ humana completamente neutra, sem
nenhum “vinculo com as classes sociais, com as posicoes politicas, os valores morais,
as ideologias, as utopias, as visées de mundo.” (LOWY, 1985, p. 36). O proprio
Durkheim afirmava, ao descrever as regras do método sociologico, que “a primeira
regra e a mais fundamental é de considerar os fatos sociais como coisas.”
(DURKHEIM, 1978, p. 94), ou seja, totalmente objetivas, expressando uma radical
refutacdo de qualquer elaboracdo metafisica acerca da sociedade humana.

Para Nosella e Buffa a historia da educacao positivista “preocupa-se mais com
certos temas, aqueles exatamente em que é possivel encontrar documentos escritos que
falem por si mesmos, dispensando a interferéncia ativa do historiador”
(BUFFA;NOSELLA, 2009, p. 36). No caso dos estudos brasileiros os temas mais
recorrentes na historiografia da educagdo sdo “a historia da legislagdo escolar ou do
pensamento  educacional de  um  educador  considerado  relevante.”
(BUFFA;NOSELLA, 2009, p. 39)

O materialismo histdrico dialético proporcionou aos historiadores brasileiros da
educagdo as ferramentas para criticar a concepg¢ao positivista de historia, principalmente

no que se refere a sua proposta de neutralidade do conhecimento e da harmonia natural

> Trata-se apenas dos textos escritos por Karl Marx (1818-1883), alguns deles em parceria com Friedrich
Engels (1820-1895).
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reinante na vida social. Nesse sentido € natural, embora quase sempre errado, que uma
critica radical a metodologia de pesquisa positivista passe a nega-la totalmente. Hoje,
sabemos que essa negacao fez com que os documentos oficiais e a propria escola
fossem trocados por temas como a relagdo entre a escola e a sociedade capitalista. Mas ¢
verdade, também que o materialismo historico dialético possibilitou que tais
historiadores aprendessem a considerar a sociedade capitalista permeada por
contradigdes e essencialmente conflituosa, “que, no processo de conhecimento, sujeito e
objeto estabelecem relag¢oes dialéticas, que os homens fazem historia nas condigoes
dadas pela historia, que os homens sdo livres e criativos, mas também enraizados.”
(BUFFA;NOSELLA, 2009, p. 40)

Caio Prado Jr, ainda em 1973, nos alerta que o materialismo historico dialético,
ndo ¢ uma formulag¢ao acabada. Marx nunca se dedicou especificamente a elaboragao de

um método. Marx limitou-se a aplica-lo,

Mas a maneira como o fez, como dele se utiliza - de que a analise que
procede do capitalismo, ¢ a sua teoria econdmica dai resultante, constituem
exemplo maximo — fornece os elementos mais que suficientes para tracar,
pelo menos em sua linhas gerais e fundamentais, aquilo em que
essencialmente consistem seus procedimentos metodolégicos. (PRADO JR,
1973, p. 42)

Podemos dizer que ao longo do percurso do pensamento marxiano os
pressupostos metodoldgicos foram tomando corpo. Esse desenvolvimento tem inicio
com o encontro de Karl Marx com a economia politica e o realizador desse encontro,
em 1843, foi Friedrich Engels. O primeiro grande passo de Marx foi dado em 1846,
com Engels, a redagdo de A4 Ideologia Alemd, obra na qual ambos realizam um acerto de
contas com a tradicdo filosofica alema de Hegel e seus discipulos, a chamada esquerda
hegeliana. Esse acerto de contas revolucionou a filosofia alemd ao proceder “a
integragdo do principio da dialética no corpo do materialismo e a reconstrugdo desse
como materialismo dialético (GORENDER, 2007, XIV) Essa inversdao do sentido da
dialética hegeliana coloca a sociedade humana, o processo da vida material, como ponto
de partida para a apreensdo da realidade. Deixemos o proprio Marx fazer a distingdo

metodologica,

O meu método dialético €, pela base, ndo apenas diverso do de Hegel mas o
seu directo oposto. Para Hegel, o processo do pensamento — que ele
transforma mesmo num sujeito auténomo sob o nome de Ideia — € o
demiurgo do real, que forma apenas o seu fendmeno exterior. Para mim,
inversamente, o ideal ndo € sendo o material transposto e traduzido na cabeca
do homem. (MARX, 1983, p. 102).
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Nesse excerto fica claro um pressuposto fundamental de que toda historia
humana ¢ a existéncia de individuos humanos viventes, que estabelecem relagdes

sociais de produgao.

Neste fato concreto se funda o materialismo histérico. O que distingue os
individuos humanos ¢ que produzem seus meios de vida, condicionados por
sua organizacdo corporea e associados em agrupamentos. Os individuos
humanos sdo tais como manifestam sua vida. O que sdo coincide com sua
producdo, tanto com o que produzem quanto com o modo como produzem. O
que os individuos sdo depende, portanto, das condigdes materiais de sua
producdo. (GORENDER, 2007, XIV).

O momento em que Marx se dedica mais detidamente a questdo do método ¢ na
escrita da introducdo da obra Para a critica da economia politica, escrita em 1857.
Esses escritos formam o primeiro esbo¢o da obra méaxima de Marx, O Capital, cujo
primeiro volume foi publicado em 1867. Nessa introdugdo Marx tece uma breve
exposic¢do acerca do “Método da economia politica”. Para Marx o estudo sob o ponto de
vista da economia politica deve “comecar pelo real e pelo concreto, que sdo a
pressuposicdo prévia e efetiva. "(MARX, 1974, p. 122). A partir do elementos do real,
de uma base empirica, do estudo sistematico das relagdes estabelecidas por eles em uma
crescente complexificagdo até atingir uma “rica totalidade de determinagoes e relagoes
diversas. ”(1d., Ibid).

O estudo de um determinado pais, por exemplo, sob o ponto de vista da
economia, deverd partir dos elementos mais simples dessa totalidade, como por
exemplo o trabalho. A partir dai, investigar o trabalho, suas relacdes com outros
elementos, formando um sistema que se eleva do simples para o complexo. Para ilustrar
esse movimento Marx expde como seria esse trajeto, “trabalho, divisdo do trabalho,
necessidade, valor de troca, até o Estado, a troca entre as nac¢oes e o mercado

mundial.” (Id., Ibid.). Dessa forma a investigacao precisa,

se apropriar do material em pormenor, de analisar as suas diversas formas de
desenvolvimento e de seguir a pista do seu vinculo interno. Somente depois
de ter completado este trabalho pode o movimento real ser exposto em
conformidade. Se se consegue isto e se a vida do material se reflecte, entdo
idealmente podera parecer que se esta perante uma construcdo a priori.
(MARX, 1983, p. 102).

Assim, a sintese resultante do processo materialista dialético de investigacao
podera ser confundida como uma categoria estabelecida anteriormente a investigacao

empirica, no entanto isso sé ocorre, pois o proprio concreto s6 o € porque,

¢ a sintese de muitas determinagdes, isto €, unidade do diverso. Por isso o
concreto aparece no pensamento como processo de sintese, com resultado,
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ndo como ponto de partida, ainda que seja o ponto de partida efetivo, e
portanto, o ponto de partida também da intui¢do e da representagdo.(MARX,
1974, p. 122)

Essa relacdo entre a aparéncia e a esséncia, entre o singular e o geral, ¢ muito

bem explicada por José Paulo Netto, quando ele observa que

partir da aparéncia significa partir da factualidade para localizar processos
que remetem a novos dados, que remetem a novos processos € que, portanto,
permite, numa viagem regressiva, num caminho de volta, retomar aquela
mesma factualidade que foi o ponto de partida inicial ¢ encontrar nela,
retirando da sua processualidade, os tragcos que a particularizam.(NETTO,
1998, p. 94)

Desse modo, podemos considerar o particular como expressao do
desenvolvimento geral e nesse sentido partir dele para uma compreensao mais ampla do
objeto. Para exemplificar tal relacdo fundamental da metodologia marxiana, a relagdo
entre o particular e o geral, Caio Prado Junior invoca o dito de Engels, que diferencia a
floresta das arvores, viu as drvores, ndo viu a floresta, para afirmar que uma “totalidade
¢ sempre mais que a simples soma de suas partes.” Nesse sentido fica a questdo acerca
de qual ¢ o diferencial? O que se acrescenta a soma das individualidades na formagao da
totalidade? Para o autor a resposta esta “precisamente na relagdo que congrega aquelas
partes e faz delas um sistema de conjunto que absorve e modifica sua individualidade
que ¢ fundagdo do todo e somente existe nesse todo.”(PRADO JR, 1973, 51). E,
aprofunda retomando a metafora das arvores ao concluir que “se a floresta constitui um
sistema de relagoes em que se desfaz e nele absorve a individualidade das darvores que
a compéem as arvores, por seu turno, tambem constituem, cada uma per Si, um sistema
de relacoes. ”(1d., Ibid).

Por fim, ficaremos com uma importe observagdo feita por Michael Lowy (1975)
acerca dos limites inerentes a pesquisa € producdo de conhecimento das ciéncias
humanas, que tem como objeto ultimo a sociedade humana no percurso de sua historia e
todas as suas complexidades, paixdes e desejos. Como constatam Nosella e Buffa, “No
movimento real da historia, a paixdo, a vontade humana, os conflitos, os dissensos, as
relagoes de propriedade e de produgcdo ndo fazem parte de um jogo abstrato,
predefinido, bem comportado.” (BUFFA;NOSELLA, 2009, 54) Somente com um
método, histdrico e dialético, que também ¢ complexo, mas humano, tal objeto pode ser
devidamente interpretado, enfim, o seu “movimento real” pode ter sua “representagao

ideal”.
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Instituicoes escolares e metodologia marxiana

O estudo das institui¢des escolares a partir dos pressupostos metodologicos

marxianos ¢ o tema de artigo de Paolo Nosella e Ester Buffa. Para os autores,

o fundamental do método ndo esta na consideragdo abstrata dos dois termos,
escola e sociedade, relacionados a posteriori, mas na relagdo constitutiva
entre eles, pois esses termos s6 existem nessa relagdo. A dialética ndo é uma
relagdo mecanica que descortina, para além da aparéncia (escola), uma
esséncia metafisica (sociedade). Ao contrario, ¢ uma condicdo reciproca de
existéncia. (BUFFA;NOSELLA, 2005, p. 362).

Dessa maneira, nao se pode incorrer no erro comum de estudar a escola de modo

dissociado da sociedade na mesma propor¢do que ¢ incorreto tomar a escola como

produto direto e passivo da sociedade em que estd inserida. Deve-se levar em

consideracao que,

assim como uma determinada sociedade foi condi¢cdo para a criacdo e o
desenvolvimento de uma determinada institui¢ao escolar, esta é condi¢do de
existéncia daquela, porque lhe molda suas relagdes de produgdo, sem
esquecer, porém, que, na produgdo da escola, a sociedade opera de forma
conflituosa, pois suas opostas classes sociais lutam, em opostos campos, em
favor de escolas que atendam aos proprios interesses. (BUFFA;NOSELLA,
2005, p. 362).

Os autores concluem, retomando os pressupostos marxianos, acerca da relagao

entre o particular e o geral no ambito da pesquisas sobre as instituigdes escolares, que,

O fundamental, portanto, em pesquisas sobre instituigdes escolares, para o
método dialético, é relacionar o particular (o singular, o dado empirico) com
o geral, isto ¢, com a totalidade social, evidenciando interesses contraditorios.
Dessa relagdo emerge a historia e a filosofia da instituicdo em seu sentido
pleno. (BUFFA;NOSELLA, 2009, p. 52)

Ester Buffa complementa ao dizer que “pesquisar uma institui¢do escolar é uma

das formas de se estudar filosofia e historia da educagdo brasileira, pois as institui¢oes

escolares estdo

impregnadas de valores e ideias educacionais. As politicas

educacionais deixam suas marcas nas escolas.” (BUFFA, 2002, p. 61)

Ao observar algumas proposi¢des metodoldgicas para o estudo das institui¢des

escolares feitas por Justino Magalhaes, que se aproxima do referencial cultural,

caracteristico da Nova Historia, percebemos certa “proximidade metodoldgica” com os

pressupostos marxianos de Nosella e Buffa,

Compreender e explicar a realidade histérica de uma institui¢do educativa ¢é
integra-la de forma interactiva no quadro mais amplo do sistema educativo e
nos contextos e circunstancias historicas, implicando-a na evolu¢do de uma
comunidade e de uma regido, seu territorio, seus publicos e zonas de
influéncia. (MAGALHAES, 2007, p. 60)
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Para o autor, a centralidade do processo metodoldgico, dos estudos sobre as

instituigdes escolares, deve se fixar na,

relacdo das instituigdes educativas com o meio sociocultural envolvente,
associando de forma integrativa e dialéctica a descricdo/caracterizacdo dos
publicos ao questionamento e a (re)construcao das representagdes simbolicas
das praticas e dos idedrios educativos que marcam e constituem a identidade
histérica de cada instituigio. (MAGALHAES, 2007, p. 71)

Embora as fontes e motivagdes teodricas das duas posi¢des expostas sejam
diferentes, na primeira temos uma preocupacao notadamente social e no segundo
cultural, ambas as metodologias apontam para a uma visdo complexa e elaborada da
relagdo entre a instituicdo escolar e o meio social em que ela se insere. José Luiz
Sanfelice parece ter captado essa “coincidéncia” metodologica ao se valer de
pressupostos de ambas ao constatar que nenhuma instituicdo escolar pode ser tomada

isoladamente, pois,

Uma instituicdo escolar avanga, projeta-se para dentro de um grupo social.
Produz memorias ou imaginarios. Mobiliza ou desmobiliza grupos de pessoas
e familias; assinala sua presenga em comemoracgdes, torna-se noticia na
midia, ou seja, ¢ muito, mas muito mais mesmo do que um prédio que agrupa
sujeitos para trabalharem, ensinarem, aprenderem etc. (SANFELICE, 2005,
p. 25)

Segundo o autor, da mesma forma,

O movimento inverso também ocorre, pois a institui¢do é objeto de interesses
contraditérios de ordem econdmica, politica, ideologica, religiosa e cultural,
dentre outros. Entdo é dbvio: a histéria de uma instituigdo escolar ndo traz o
sentido que ela realmente tem, se for tomada de forma isolada de todo o
contexto. (SANFELICE, 2005, p. 25)

Obviamente existem proposicdes que se distanciam da imprescindibilidade da
relagdo entre o singular geral, da instituicdo e do seu meu meio social, e que indicam a
necessidade de conferir “relevdncia epistemologica e temdtica ao exame das
singularidades sociais em detrimento das precipitadas andlises de conjunto que,
sobretudo na area educacional. "(GATTI JR, 2002, p. 5).

Os estudos que tal proposicdo tematica e epistemologica tem originado
apresentam, geralmente, uma enorme dose de realidade empirica, ou seja, uma base
documental muito bem organizada e exposta. Um estudo sobre as festas civicas de um
grupo escolar da primeira republica, por exemplo, nos oferece uma descricao detalhada
do espago interno da escola, dos preparativos ¢ do decorrer do evento, os custos, as
roupas, as musicas, enfim, todos os detalhes do fendmeno. O problema ¢é, que

geralmente o estudo acaba nessa descri¢do, ndo levanta uma questdo simples como, por
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exemplo, a quem interessava essas festas? Nao interroga seus dados, contenta-se com
uma cole¢do de fatos bem organizados e expostos. Como assevera Buffa, estes estudos
imergidos na descricdo das fontes e na interior da instituicdo escolar, “ndo fornecem
explicagoes mais universais, ndo conseguem, por sua vez, satisfazer plenamente a
inteligéncia dos leitores.” (BUFFA, 2002, p. 25)

Nesse sentido tomam corpo as observacdes realizadas por Amarilio Ferreira Jr e

Marisa Bittar, a respeito do paradigma teorico-metodoldgico da Nova Historia,

Nessa perspectiva, ganharam proeminéncia investigativa os fendmenos de
natureza cultural, pois o mundo cultural ¢ interpretado como uma nuvem de
fendmenos desprovida de qualquer conexao que possa contar com um sentido
explicativo 16gico. Assim, as manifestacdes culturais se expressam com base
nelas mesmas, desconectadas da materialidade que as originou e, portanto,
ndo guardam qualquer forma de relagdo com os elementos que dao
movimento a totalidade societaria. (BITTAR, FERREIRA JR, 2009, p. 492)

Assim, essa proposicdo acaba realizando uma cisdo entre o singular e o geral.
Nao ¢ mais necessario considerar que ambos, s6 podem ter significado real se forem
analisados levando em conta sua relacdo intrinseca e constitutiva. Nesse sentido,
concluimos com um “alerta epistemologico” em relagdo ao paradigma da nova historia,
uma vez que esses, ‘isolaram o singular do geral e, por conseguinte, abandonaram a
particularidade fenoménica como categoria de mediag¢do existente entre os elementos
da totalidade que perpassam as caracteristicas individuais dos objetos de pesquisa.”
(BITTAR;FERREIRA JR, 2009, p. 493)

Atualmente a maioria dos estudos acerca do Exército e de suas instituigdes €
produzida tomando como referéncia tedrica os pressupostos metodoldgicos da Nova
Historial, ¢ o que atesta a introdugdo da coletanea de artigos sobre a historia militar
brasileira intitulada, “Da Historia Militar & ‘Nova’ Histéria Militar”. Segundo os autores
da introdugdo a historia militar, considerada tradicional, foi aquela escrita entre os fins
dos século XIX at¢ a primeira metade do XX, caracterizada por “estudos
minuciosamente documentados das institui¢oes, guerras, campanhas, batalhas e
taticas.”" (CASTRO; IZECKSOHN; KRAAY, 2004, p. 13), e era dominada por militares
historiadores e admiradores civis. Entre os anos 1950 e 1980 os estudos sobre o exército
se concentraram na relagdo entre a instituicdo e a sociedade, muito por conta da
conjuntura histérica marcada por um longo periodo de ditadura militar, entre 1964 e
1985. A excecdo fica por conta do livro de Nelson Werneck Sodré, Historia Militar do

Brasil, publicado em 1965, que apresenta uma grande sintese histoérica sobre o Exército
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Brasileiro, tendo como base uma extensa documentacdo articulada com uma vigorosa
interpretagdo tedrica que mantém sua validade até hoje.

Para os autores, esse cenario foi profundamente renovado, por volta de 1990,
apos “uma confluéncia frutifera de democratizacdo e maior influéncia da historia
social, da antropologia e mesmo das perspectivas pos-modernas sobre os estudos
militares propiciou a revisdo da historia militar que terminou por tornar esse livro
possivel.” (CASTRO; IZECKSOHN; KRAAY, 2004, p. 14) O fim do regime militar
promoveu o acesso a diversas fontes militares, entre elas destaca-se o Arquivo Historico
do Exército, cujos arquivos formam a base, como os proprios autores atestam, para a
maioria dos artigos que integram a referida coletanea. Nesse movimento destaca-se a
influéncia da “nova histéria militar” norte-americana, que “enfatiza a vida cotidiana e
as experiéncias pessoais de soldados e marinheiros, tanto nos periodos de guerra,
quanto no de paz. Retirando sua inspiracdo daqueles historiadores sociais que
procuram resgatar homens e mulheres comuns.” (CASTRO; IZECKSOHN; KRAAY,
2004, p. 27)

Umas das principais contribui¢cdes da renovagdo proposta pela Nova Historia € a
multiplicagdo das possibilidades de fontes historicas. No Brasil, destaca-se o trabalho
realizado pelo Programa de Historia Oral do CPDOC/FGV, criado em 1975, e que até
meados de 1998 tinha formado um acervo de 340 depoimentos e 2.567 horas de fitas
gravadas. O projeto era voltado, inicialmente, para o estudo da elite politica brasileira
referente a revolugdo de 30 e depois ao golpe de 64, mas acabou se estendendo para
outros temas como a elite empresarial civil, por exemplo. Além da tradicio na
organizagdo e producdo de fontes através de entrevista, utilizando da metodologia da
Histéria Oral, o CPDOC/FGV ainda conta com um grande acervo de documentos
pessoais. Como vimos tais fontes podem ser utilizadas em estudos que tomem como

pressupostos teodrico-metodologicos a epistemologia marxista.

Consideracoes finais

Por fim, vale ressaltar que nenhuma formagado tedrico-metodoldgica ¢ garantia
de éxito de investigacdo, pois como atesta José Paulo Netto, "ela ¢ um dos componentes
da investigagdo e deve ser um componente fundamental. Ndo ha pesquisa rica feita por

sujeito ignorante, mas so o sujeito culturalmente rico ndo constitui garantia para o

éxito da pesquisa.” (NETTO, 1998, p. 64.)
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Tal proposi¢do encontra uma grande ressonancia no campo da histéria da
educacdo, e, consequentemente, na historia das instituicdes escolares. O simples
anuncio da adocao do referencial marxiano, ou de qualquer outro, ndo garante o sucesso
da pesquisa. Sao varias as dissertacdes e teses defendidas em programas de pos-
graduacdo em educacdo espalhadas pelo Brasil que apresentam o famoso “capitulo
teorico”, onde se expdem as ideias marxianas e trechos de obras de seus grandes
comentadores € na sequéncia apresenta uma pesquisa que nem de perto aplica os
pressupostos do materialismo historico-dialético.

Vemos entdo, que o maior problema nio esta no método ¢ nem no objeto da
pesquisa, e sim no sujeito. O pouco “capital cultural” desse sujeito e as exigéncias de
prazo e de producdo estabelecidas pelas universidades e agéncias de fomento tornam a

pesquisa mais estreita, pobre e repetitiva. Como observa Bernadete Gatti,

Em geral se faz relato do que ja se tem como acervo, ou seja, descrigdo do
que estd ja publicado e, portanto ¢ acessivel a qualquer um. Quantas e
quantas vezes nao vemos as mesmas citagdes de Saviani, Freire, Libaneo,
Bourdieu, Marx, Piaget, Schon, Zeichner, Perrenoud, N6voa, Enguita, etc,
repetidas, pois, ndo se processa uma revisdo bibliografica como uma
"reconstru¢do" ativa, com uma perspectiva pessoal interpretativo-critica
sobre o tema. (GATTI, 2003, p. 5)

Fica, portanto, evidente que o pesquisador necessita antes de tudo de uma
postura critica frente a suas fontes e a sua bibliografia. O desafio de fugir do senso
comum académico ¢ uma realidade para todos os pesquisadores das ciéncias humanas.
Cabe a nods reconhecé-lo e enfrenta-lo rumo a constru¢do de um saber que possa

realmente contribuir com a pesquisa educacional no Brasil.
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