http://dx.doi.org/10.5007/1980-3532.2013n10p19

A educacao juridica para além da critica:
Elementos para uma acio docente contra-ideologica

The legal education beyond criticism:
Elements for a counter-ideological teaching action
Luis Henrique Orio

Mestrando na area de Teoria, Filosofia e Historia do Direito pela UFSC
luishenrique.lho@gmail.com

Resumo: O presente artigo se dedica a formular uma compreensdo da atual conjuntura da educagdo
juridica na realidade brasileira e sua reconfiguracdo na formagao de uma respectiva forga de trabalho e
conformagdo da hegemonia, relacionando tal analise ao modelo de educagdo superior no Brasil e os
imperativos do capital e do mercado do ensino do Direito. Situada a conjuntura, apresenta-se uma
caracterizagdo da critica do ensino do Direito, e os fatores que trazem consigo bloqueios a possiveis
intervengdes concretas nestes ambitos que sejam vinculadas organicamente a classe trabalhadora e
movimentos sociais no Brasil; fatores aqueles que vém no esteio da ideologia do fim da historia, do giro
pés-moderno das ciéncias sociais ¢ do descenso da Iuta de classes. Coloca-se fundamentalmente a
necessidade de retomar a contundéncia da critica acompanhada da superagdo da mera negagdo estéril da
educagfo juridica, afirmando-se a possibilidade de ¢ alguns elementos para uma agdo docente orgénica
contra-ideoldgica.
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Abstract: This paper is dedicated to develop an understanding of the current state of legal education in
the Brazilian reality and its reconfiguration in the formation of their respective labor force and
conformation of hegemony, relating this analysis to the higher education model in Brazil and the
imperatives of capital and the legal education market. Situated the context, we present a characterization
of the critical perspective of teaching law, and the factors which bring with them concrete locks to
potential concrete interventions in these areas that are organically linked to the working class and social
movements in Brazil; those factors that come in the track of the end of history ideology, the postmodern
turning of social sciences and the descent of class struggle. We basically point the need to retake the
forcefulness of the critical followed to the overcoming of the simple sterile denial of legal education,
asserting the possibility of and some elements to an organic counter-ideological teaching action.
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Introducao

A reflexao sobre o sentido de uma ag¢ao docente no ambito da educacao juridica
que seja comprometida com a transformagdo da realidade implica em uma primeira
avaliacdo: a possibilidade de uma praxis de tal cardter em um espago que se presta
precipuamente ao contrario. Ou seja: a dedicagdo em encampar uma perspectiva
radicalmente diferente ndo mereceria ser resguardada para outro campo mais proficuo
ao seu desenvolvimento tedrico-pratico?

Mesmo que a primeira vista uma resposta nos marcos do marxismo ou da mera
analise socio histdrica dos limites e bloqueios inatos a educacdo juridica apontaria seu
baixissimo e qui¢a nulo potencial de determinagdo de qualquer alteragdo significativa na
realidade concreta da educacdo, do Direito ¢ da sociedade brasileira, ¢ muito embora
estas ponderacdes em muito ja foram enfrentadas e respondidas contundentemente por
autores da robustez de um Roberto Lyra Filho (1993), por exemplo, elas sdo trazidas
neste artigo como reenfrentamento dialético necessario das contradigdes, possibilidades
e sucedaneos éticos de tal perspectiva docente na educacao juridica.

Posta a perspectiva do artigo, entende-se ndo ser possivel compreender a
educacdo juridica e seu papel hoje no Brasil de maneira descolada da conjuntura da
educagdo superior como um todo, elemento que primeiro se tentara caracterizar para o
posterior enfrentamento das nuances historicas da educacao juridica desde a criagcao dos
primeiros cursos de direito no Brasil até o complexo cendrio atual.

Na sequéncia, dados os limites do presente artigo e a complexidade de
enfrentamento de elementos objetivos para se promover uma espécie de balango da
vasta producdo da critica ao longo das ultimas décadas, far-se-4& uma tentativa de
relacionar os entraves para o fortalecimento e vigor de correntes e intervengoes criticas
no ensino do Direito a fatores estruturais, politicos e sociais.

Entendendo que as dificuldades estruturais e conjunturais de uma intervengao
pratica organicamente vinculada a classe trabalhadora no ambito da educagdo juridica
podem conduzir a critica a uma mera negacao de seu real papel na sociedade e o
abandono da perspectiva de intervencdo concreta alternativa neste espago, faz-se o
esforco de retrabalhar elementos que dizem com a necessidade e a possibilidade de uma

acao docente dita contra-ideologica no ensino do Direito.
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Breve esboc¢o da conjuntura da educacio superior no Brasil

Analisar os caminhos historicamente recentes da educacao superior no Brasil ¢
tarefa um tanto ingldria: confrontar politicamente a hegemonia do consenso estabelecida
p6s-governo Lula da Silva (2003), que implica dizer em resumo que pouco ou nada de
substancialmente diferente foi feito em relagdo aos governos anteriores neste setor, ¢
atrair para si um falso lugar numa falsa polarizacdo que as evidéncias insistem em
desmentir.

Muito embora uma analise com este contetdo ndo prescinda de uma
confrontagdo socialmente determinada de um complexo e ainda nao totalmente
compreendido programa de governabilidade que notoriamente vem ruindo aos poucos
(ndo ¢ precipitado dizer que os fendmenos de junho de 2013 apontam para isso), as
limitagdes da proposta do presente trabalho implicam concentrar a abordagem na
caracterizacdo das atuais politicas para a educagdo superior no Brasil, a partir do seu
aclaramento ja bastante realizado por intelectuais e movimentos sociais ligados a
educacao.

Assim que um elemento central para tal andlise € o consideravel atrelamento das
politicas educacionais no Brasil as orientagdes de organismos internacionais que,
aliadas a conformacdo de uma abertura de mercado aos interesses internos, logrou
aperfeicoar o atual quadro da educagdo superior, que assume assim um trago
marcadamente mercantilista.

Esta preocupacdo recente de organismos internacionais com a educagdo
(notadamente a partir do documento La ensefianza superior: las lecciones derivadas de
la experiencia, de 1995 do Banco Mundial) reflete a reorganizacao produtiva do capital
internacionalmente. Enquanto que em meados da década de 1970 estes organismos
dedicavam-se a formular e orientar politicas de controle de pobreza, com a ilusdo do
apaziguamento de desigualdades em territorios compreendidos como ‘“propensos ao
comunismo”, as referidas novas formas de imperialismo imprimiram também um giro
nas acoes destes sujeitos, que passaram a colocar a educagdo como elemento central de
seus discursos (LEHER, 1999).

Barreto e Leher (2008, p. 431), no trabalho em que produzem uma andlise de

discurso dos documentos do Banco Mundial sobre a educacgdo, apresentam o conjunto
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de pequenas reformas e processos de “assimilacdo” daquelas referidas orientagdes nos

marcos regulatdrios brasileiros:

De fato, os marcos normativos mais amplos que vém reconfigurando a
educagdo superior brasileira sdo fortemente congruentes com os documentos
do banco apontados anteriormente. A primeira geragdo compreende o periodo
de “reformas” da Constituicdo Federal brasileira, em particular: a emenda
constitucional n. 19, de 4 de julho de 1998, que dispde sobre a reforma
administrativa (parte estrutural da reforma do Estado), modificando também
o inciso V do art. 206, e a proposta de emenda constitucional n. 370, que
pretendeu alterar o estatuto da autonomia universitaria, deslocando-a para o
nivel infraconstitucional. Parte dos objetivos bancomundialistas ja fora obtida
na propria Constituicdo de 1988, em especial no art. 209 (“o ensino ¢é livre a
iniciativa privada”), por acdo de uma burguesia de servicos em ascensdo. A
segunda geracdo corresponde ao processo de elaboracdo da nova Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB, lei n. 9.394/96) e do Plano
Nacional de Educacdo (PNE, lei n. 10.172/01), dispositivos que
decididamente incentivam a diferenciacdo das institui¢des de ensino superior
¢ abrem caminho para a proliferagdo de cursos a distancia. Finalmente, a
terceira geragdo corresponde a um complexo de medidas que articula
avaliacdo, diretrizes curriculares, competéncias, empregabilidade, inovagdo
tecnoldgica, TIC, sociedade da informag@o/ conhecimento etc., operando a
comodificacdo da educacdo de modo organico com o padrdo de acumulacdo
que prevaleceu no pais.

Neste sentido, a educacdo ¢ relegada a 16gica de mercadoria (commodity) - que ¢é
concepcdo nuclear da agenda do Banco Mundial -, circunstancia que no contexto
brasileiro tanto logra atreld-lo a este modelo de conhecimento globalizado e também
atende as contingéncias de demanda de for¢a de trabalho de setores dominantes da
burguesia local (financeiro, agronegocio e de exportacdo de commodities), além de
implicar numa significativa abertura de mercado para investimentos do capital interno
(BARRETO E LEHER, 2008).

Este amalgama de interesses internos e externos determinantes do modelo de
educagdo superior no Brasil repercutiram em uma evolucao constante nos tltimos anos:
o vertiginoso crescimento do setor privado ', impulsionado ja durante o governo FHC
(1995-2002) e seguido no governo Lula da Silva (2003-2010), com um traco distintivo
que também ¢ constitutivo desta nova hegemonia de coalisdo, qual seja, o aporte de
recursos publicos a este setor privado através do Programa ProUni, que funciona como
uma espécie de compra de vagas para uma parte da populagdo mais carente. Injeta-se
recursos no capital privado e cria-se a falsa impressdo de um atendimento de demandas
por politicas afirmativas (MATTOS, 2009).

No setor publico, foi no governo Lula que se verificou, principalmente a partir

do REUNI (Decreto n° 6.096 de 2007) a criagdo de novas universidades e uma

" Conforme dados do ultimo Censo da Educagio Superior de 2011.
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expansdo abrupta de vagas nas institui¢des federais de ensino. As posteriores greves de
estudantes e trabalhadores federais da educagao viriam a denunciar os efeitos do REUNI
nas instituigdes: com uma expansao desordenada e exclusivamente quantitativa, a
relagdo professor x aluno se dilatou, com a consequente precarizacdo do trabalho
docente; sem a respectiva expansao estrutural, as condi¢des de ensino/aprendizagem
restaram prejudicadas, consagrando ao fundo um modelo de formacao aligeirada e
simplificada’.

Neste modelo comoditista de educagdo superior sobressai nitidamente o
desmantelamento do modelo tradicional de universidade, calcado na indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensao, para sua conversao institucional em um polo de oferta
de ensino, enquanto que as atividades de pesquisa sao impulsionadas em alguns poucos
centros de exceléncia. A organizacdo do suporte e financiamento das atividades de
pesquisa, por sua vez, se mostra eminentemente produtivista, reproduzindo a légica do
capital no sentido de direcionar o repasse de recursos tanto maiores sejam a producao e
o status avaliativo prévio, o que implica no fortalecimento de espacos de exceléncia e
precarizagdo de espagos em construcao.

Estabelecido este quadro, vé-se que, se com Gramsci (1989) ja era possivel
compreender o movimento de aformoseamento das instituicdes educacionais para o
atendimento das necessidades de formagdao da classe trabalhadora, ao contrario da
formagdo tradicional “humanista” destinada a intelectualidade organica dominante, a
complexificacdo das relagdes sociais sob o influxo das reestruturacdes e adequacdes
produtivas do capital e do imperialismo nas sociedades periféricas logrou imprimir aos
sistemas educacionais uma tarefa também centralmente hegemonica e de internalizagao
de valores.

Entrementes, se na condensagdo de politicas neoliberais com medidas sociais
focalizadas, algo proximo ao neoliberalismo de terceira-via (MATTOS, 2009), viu-se
que a educacao superior remodelada recentemente no Brasil se articula na perspectiva
de uma consolidagdo do consenso entre capital (um mercado proprio no setor e
demandas de formacao de for¢a de trabalho, principalmente) e classe trabalhadora (pela
ilusdo do acesso), também ¢ imperioso alocar a educacdo superior enquanto educagao
formal num movimento mais amplo de reafirmagdo ideologica, como adverte Mészaros

(2008, p. 44):

2 cf. Dossié Nacional 3 da Associac¢do Nacional dos Docentes do Ensino Superior, 2013.
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Aqui a questdo crucial, sob o dominio do capital, ¢ assegurar que cada
individuo adote como suas proprias as metas de reprodugdo objetivamente
possiveis do sistema. Em outras palavras, no sentido verdadeiramente amplo
do termo educagdo, trata-se de uma questdo de “internaliza¢do” pelos
individuos — tal como indicado no segundo paragrafo desta secdo — da
legitimidade da posi¢do que lhes foi atribuida na hierarquia social,
juntamente com suas expectativas “adequadas” e as formas de conduta
“certas”, mais ou menos explicitamente estipulas neste terreno. [...]

As institui¢des formais de educag@o certamente sdo uma parte importante do
sistema global de internalizagdo. Mas apenas uma parte. Quer os individuos
participem ou ndo — por mais ou menos tempo, mas sempre em um nimero
de anos bastante limitado — das instituigdes formais de educagio, eles devem
ser induzidos a uma aceitagdo ativa (mais ou menos resignada) dos principios
reprodutivos orientadores dominantes na propria sociedade, adequados a sua
posicdo na ordem social, e de acordo com as tarefas reprodutivas que que
lhes forem atribuidas.

Este ultimo elemento posto em evidéncia na citacao constitui aspecto central da
compreensdo da intencionalidade da educacao formal para o funcionamento do
sociometabolismo do capital e sua conservacdo. De forma que concentrar a analise da
educacdo superior em sua atual conjuntura e apontar criticamente seu projeto em
evidéncia ndo implica um esquecimento conveniente da problematica em torno daquelas
suas caracteristicas de certa forma inatas a um determinado modo de producao, algo ja
bastante acumulado e debatido pela propria bibliografia ca retomada. Ao contrario,
escarafunchar o modelo de educacdo em processo de implementacdo traduz
precisamente a necessidade de acompanhar dialeticamente os seus aformoseamentos em
relacdo as nuances da organiza¢do material da vida social.

Resta, portanto, a tentativa de formular timidamente uma compreensdo da
educacgdo juridica que possa minimamente ser conectada ao modelo geral de educagdo

superior brasileiro e as suas referidas contingéncias.

A educacio juridica do bacharelismo a producio em série

A caracterizagdo da educacdo superior brasileira realizada no topico acima por si
sO ja apresenta elementos bastante descritivos da educacao juridica em especifico. Por
certo ndo ¢ possivel considerar a formacao juridica autonomamente, de modo que as
determinagdes centrais do modelo de educagao superior em vigéncia lhe sdo igualmente
aplicaveis.

Ocorre que a formatacao historica da educacdo juridica no Brasil possui algumas

nuances que refletiram muito da organizagdao socio-politica brasileira desde o século
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XIX até o presente tempo histérico e que de certa forma constituem um acumulo
bastante presente no que se entende por “cultura juridica” brasileira.

A funcionalidade original da educacao juridica no Brasil, com a criacao (1827) e
instalacao (1828) dos primeiros cursos de Direito, em Sao Paulo e Olinda, residia na
necessidade de formacdo de uma elite intelectual que pudesse ocupar os cargos da
institucionalidade propria que se criava apds a independéncia (1822) perante a
metropole portuguesa (RODRIGUES, 2005).

O estado-nagdo independente, encampando a retdrica e as formas liberais
burguesas, demandava para sua consolidagdo e para bem atender a intencionalidade das

elites locais agora desgarradas da ingeréncia da metropole, a existéncia de um

[...] polo de sistematizagdo e irradiagdo do liberalismo enquanto nova
ideologia politico-juridica capaz de defender e integrar a sociedade; [e que
pudesse] dar efetivagdo institucional ao liberalismo no contexto formador de
um quadro administrativo-profissional. (WOLKMER, 2003, p. 67/68).

A partir da narrativa histdrica exposta por Rodrigues (2005), pode-se visualizar a
sequéncia evolutiva da educagdo juridica no Brasil desde sua fundagdo nos seguintes
tracos:

o [mpério: as faculdades eram controladas pelo governo central; o paradigma
predominante era o do jusnaturalismo (j& em 1870 comegaria o influxo do
positivismo comtiano); o ensino/aprendizado seguia o estilo coimbrao (aulas-
conferéncia);

e Transi¢do a Republica: abriu-se a possibilidade de criagdo de cursos privados;
comegam a surgir cursos em outras cidades do territorio brasileiro;

e Republica Velha: consolida¢do do paradigma positivista; giro dos curriculos para
uma formagao mais acentuadamente profissionalizante;

e [930-1972: em 1931 os cursos se reestruturam em bacharelado e doutorado (o
primeiro com um perfil mais profissionalizante e o segundo destinado a estudos de
alta cultura); em 1962 ¢ estabelecido o curriculo minimo nacional para os cursos de
Direito; nesta época comeca mais nitidamente a proliferagdo de cursos e faculdades;

o [972 — hoje: em 1972 formula-se um novo curriculo minimo; acentua-se um
crescimento ja desordenado dos cursos de Direito; em 1996 ¢ promulgada a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo; a gestao e regulacdo da educagao juridica passa ser
mais ampliada, compreendendo as interven¢des da Ordem dos Advogados do Brasil

e Associacao Brasileira do Ensino do Direito, por exemplo.
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Evoluindo para uma caracterizagdo mais recente da educacdo juridica no Brasil
depara-se com informag¢des que indicam existirem aqui mais cursos de Direito do que
em todos os demais paises do mundo juntos e que o contingente de bacharéis formados
na area aproxima-se de quatro milhdes’. Ou seja: uma produgdo em série.

A circunstancia de um curso de Direito demandar menores investimentos
estrutural e de pessoal e o status que historicamente ¢ conferido pelo senso comum aos
profissionais da area sdao elementos que, conjugados as politicas de abertura da
educagdo a iniciativa privada executadas acentuadamente nas Ultimas duas décadas
possibilitam compreender este inchago de estudantes e egressos e a proliferacdo de
Cursos.

A logica mercantil, portanto, se repete: formacdo aligeirada, acentuadamente
profissionalizante e descolada de pesquisa e extensdo. A forca de trabalho que dai
deriva ¢ direcionada majoritariamente para setores da burocracia estatal ou para a
proletarizacdo (praticamente em regime de superexploragdo) em escritdrios e
corporacdes, ao passo que os altos cargos do Judicidrio continuam sendo ocupados de
acordo com um recorte de classe.

Dada a centralidade do espago do Direito na legitimacdo superestrutural da
ordem burguesa, € certo que o espaco de formagdo de seus operadores demanda uma
autorreferenciacdo e um enclausuramento epistémico e ideoldgico um tanto mais rigido
a dialética da luta de classes, de modo que nele se vislumbra, praticamente inalteravel
desde sua formacdo, uma estrutura de base axiologica calcada no paradigma ideologico
do liberalismo, com nuances de conservadorismo, € no paradigma epistemologico do
positivismo (RODRIGUES, 2005).

Nao esta colocada como perspectiva desta pequena contribui¢do o desvelamento
da esséncia das intricadas relacdoes e mutuas determinacoes entre o modelo de educacao
juridica, o mercado de oferta de cursos de Direito, o cada vez maior mercado de
cursinhos juridicos preparatorios para concursos, a maneira como estes ultimos sdo
organizados e o Exame da OAB, mas ndo soa inconsequente a afirmacdo de que a

educacao juridica no Brasil, em sua esséncia, transfigura-se (ou, melhor, se reafirma) de

3 As referidas informagdes sdo de 2010 e foram noticiadas pelo Conselho Nacional de Justiga, por
intermédio de um de seus conselheiros, podendo ser acessada na reproducdo que se encontra em
<http://www.oab.org.br/noticia/20734/brasil-sozinho-tem-mais-faculdades-de-direito-que-todos-os-
paises>
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um espaco de producao de conhecimento para um grande balcdo de negdcios, no qual as

mediagoes da ideologia (para o que aqui € trabalhado) sdo centralmente determinantes.

A critica nas (e) suas amarras

A educacao juridica assim caracterizada, contudo, ndo deixou de receber em seu
seio o enfrentamento de valorosas contribuigdes tedrico-praticas de denuncia de seu
carater formalista/tecnicista/mercadolégico/ideoldgico e de construgdes alternativas
contra majoritarias.

Adstritamente a tradigio critica juridica brasileira®, que entrecruza obviamente
com as atuacdes em face da educagdo juridica, floresceram o movimento do Direito
Alternativo, o Pluralismo Juridico, o Direito Achado na Rua, o Direito Insurgente, foi
criada a Rede Nacional de Advogadas e Advogados Populares (RENAP) e varias
Assessorias Juridicas Populares em diversas institui¢des de ensino superior no Brasil,
além das atuacdes da Federagdo Nacional de Estudantes de Direito (FENED) e da
Associagao Brasileira do Ensino do Direito (ABED:1).

Como ja alertado na introdugdo, a proposta nao ¢ de fazer um balanco dos logros
das experiéncias das teorias e praticas criticas para a educagdo juridica, mas tdo somente
compreender as possibilidades, desafios e possiveis desvios para a
retomada/fortalecimento/formulagdo de teorias criticas do direito e da educacao juridica
hoje.

Tome-se um primeiro elemento de ordem metodologica que projeta desde ja a
preocupacdo central trabalhada no artigo: a dinamica da luta de classes, mais do que
qualquer instigagdo académica, ¢ o elemento-chave para compreensdao do surgimento e
desparecimento de teorias criticas do Direito (em se partindo da concepgao dialética de
Lyra Filho, 1980). Neste sentido, apenas a vinculacdo organica nesta relacdo fundante
da sociedade pode preencher de sentido a dedicagdo de, pelo menos, refrear a ldgica
alienante da educagdo juridica.

De modo que a forca da reproducdo hegemoénica da ideologia que conduz a
introspeccao da educa¢do como acesso a um elemento de adequagdo e conformagdo aos

lugares previstos e possiveis de se ocupar na sociedade atribui a critica (principalmente

4 Omite-se aqui as notaveis correntes latino-americanas e europeias por mera contingéncia, ja que suas
experiéncias foram bastante ricas e profusas.
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marxista) deste mesmo mecanismo de assimilacao a pecha do atraso, o lugar das utopias
mortas e enterradas que ndo mais condizem com um ilusdrio tempo histdrico no qual a
tarefa ¢ preservar o insuperavel, ¢ contornar os microproblemas sociais eventualmente
existentes com base no que a inclusdo e aperfeicoamento desta sociedade do
conhecimento tem a oferecer, ai incluidos o acesso, as leis, a responsabilidade social,
etc .

Ciceroneiam esta decretacdo do fim da histéria, além dos paradigmas
majoritarios positivista e liberal, correntes das ci€ncias sociais bastante em voga, como
as teorias do fim da sociedade do trabalho (André Gorz e o proprio Habermas, v.g.) ¢ as
teorias da pés-modernidade (Boaventura de Sousa Santos ® ¢ Jean-Frangois Lyotard,
v.g.), que, muito embora se postulem — e o sdo — criticas, acabam por referendar a
impraticabilidade de “qualquer concepcdo de ordem social radicalmente diferente
daquela estabelecida (MESZAROS, 2004, p. 233, grifado no original).’

Se a conjuntura da propria critica se coloca tais bloqueios de horizonte
programatico e se a estrutura de base politico-ideologica-epistemologica historicamente
constituida dos cursos de Direito (¢f. RODRIGUES, 2005) ainda mais corroi a
resisténcia da critica, a superestrutura académica da educagdo juridica no Brasil, em
cima da qual os movimentos criticos concentravam prioritariamente esforgcos de
inflexao, igualmente ndo abre margem suficiente para reformulacdes significativas dos
cursos.

Sobre este aspecto, uma circunstancia possivel de apreensdo objetiva das
experiéncias da critica da educacdo juridica pode ser apontada na insuficiéncia das

alteragOes gerais de nivel regulatorio e especificas dos cursos, no sentido do que destaca

5 Como bem esclarece Mészaros (2004, p. 233): “Além disso, dada sua posigdo privilegiada na ordem
social prevalecente, elas [as ideologias dominantes] podem ditar as condigdes e regras gerais do proprio
discurso ideolégico. Isso acaba trazendo sérias consequéncias para os intelectuais que tentam articular
alguma forma de contraconsciéncia, pois sdo obrigados a reagir as condigdes impostas, em um terreno
escolhido por seus adversarios”.

6 Necessario apontar, entrementes, a autoproclamacao este autor como um pos-moderno progressista, 0
que, de certa forma, reflete sua influéncia nos movimentos sociais e intelectuais das periferias,
principalmente a latino-americana.

7 Uma caracterizagdo sintética de parte significativa deste movimento teorico € feita por Baratta (1995, p.
121/122): “[...] uma parte representativa dos intelectuais do nosso tempo professa o abandono do assim
chamado “pensamento forte” [...]. Trata-se de um pensamento que renuncia as grandes sistematizac¢des
teoricas, as grandes historias, a grande luz, e que se contenta com pequenas verdades, com pequenas
historias, com sistematizagdes parciais e provisorias [...] [...] prevalecem o interesse e a capacidade de
descrever a situacdo de nosso tempo, de realizar uma auto-reflexdo inquieta e licida sobre nosso ser
atirado num mundo que ele ndo tem possibilidade real de controlar, mas faltam o interesse e a capacidade
de fundar os valores e o projeto ético-politico destinados a mudar a situagdo e a construir uma sociedade
mais justa e mais feliz?”

Em Debat: Rev. Dig., ISSNe 1980-3532, Floriandpolis, n. 10, p. 19-34, jul-dez, 2013.



29

Rodrigues (2005), ao comentar o equivoco de propostas alternativas centradas
exclusivamente em alteragdes curriculares. Bem assim que as reformulagdes
regulatorias (curriculo e programa pedagogico) demonstraram nao ser, por si so,
ferramentas possiveis de emplacar, por minima que fosse, uma alteracdo concreta nas
carateristicas privatistas/tecnicistas/conservadoras dos cursos. O que novamente reforca
o lugar da critica como conteudo estranho da area.

Compreendendo-se isto sistematicamente com a caracterizagdo geral da
educagdo superior levantada no topico 1 supra se pode ter uma nogdo dos desafios de
criar, defender e praticar uma agdo docente contra-ideoldgica no ambito da educagdo

juridica hoje.

Para além da negacio: elementos para uma acdo docente contra-

ideologica

Partindo da premissa de que as condicionantes levantadas até entdo tendem —
como ¢ da sua légica —, principalmente, a desencorajar, refluir e por fim acabar com
iniciativas concretas de atuagdo contra-hegemonica e subversiva dos sujeitos
comprometidos com uma a¢do docente nestes termos no dmbito da educacdo juridica,
parte-se agora para a abordagem de alguns elementos de reafirmacdo, para além de uma
mera resisténcia retorica, tedrica e académica da critica, da possibilidade uma ac¢do
docente superadora da mera negacdo da funcionalidade da educagdo juridica para a
ordem burguesa.

Isto porque, como adverte Mészaros (2008, p. 56)

Necessitamos, entdo, urgentemente, de wuma atividade de “contra-
internalizagdo”, coerente e sustentada, que ndo se esgote na nega¢do — nao
importando quao necessario isso seja como uma fase nesse empreendimento
— e que defina seus objetivos fundamentais, como a criagdo de uma
alternativa abrangente concretamente sustentdvel ao que ja existe. [...]

A transcri¢ao obviamente se refere a um tipo de acdo politica que transcende os
limites de alcance da agdo docente, mas ¢ precisamente este elemento que se entende
aqui importante por em evidéncia: a necessidade de uma vinculacdo organica com um
projeto alternativo de sociabilidade. Esta vinculagdo, ousa-se sustentar, ¢ o que pode dar
sentido a uma ac¢do docente em suas possibilidades de contraposicdo ao processo de
internalizacdo e naturalizacdo da ordem hegemoénica por parte dos sujeitos em relacio

aos quais se dirige a pratica educativa no sistema de educacdo formal.
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A ligdo basica marxiana de que “todas as formas de negacdo permanecem
condicionadas pelo objeto de sua negacio” (MESZAROS, 2008, p. 60) é retomada no
presente artigo no sentido de buscar um referencial a uma préaxis docente no ensino do
Direito que possa inseri-la concretamente ¢ de maneira contributiva na dindmica da luta
de classes do modo como ela se expressa neste setor da educagdo formal.

Por certo as limitacdes intrinsecas e extrinsecas desta empreitada contra-
hegemonica, ja bastante evidenciadas ao longo do texto, estdo apreendidas em primeira
conta. Como diz Mészaros (2008, p. 45), “[...] a educacdo formal ndo ¢ a forca
ideologicamente primaria que consolida o sistema do capital; tampouco ela é capaz de,
por si so, fornecer uma alternativa emancipadora radical”. No entanto, uma acdo
docente referenciada num projeto hegemdnico alternativo pode, a mercé dos processos
histéricos de ascensdo da classe dominada e suas lutas, compor a constru¢ao de uma
nova dire¢ao moral da sociedade (GRAMSCI, 1989).

A contra-ideologia como contetido fundante da acdo docente converte a si
mesma em ideologia propriamente dita, constituida objetivamente pelo conjunto de
valores e concepcao de mundo que exsurgem da realidade de uma classe dominada e
que pde em disputa, rivaliza, com a ideologia dominante e naturalizada, promovendo a
negacdo pratica da ordem estabelecida e legitimada por aquela.® Esta contraconsciéncia
que surge da classe dominada atua na apropriacdo das mediagdes que, integradas na
totalidade, possam repercutir potencialmente as inversdes que conduzem a superacio da
ordem estabelecida.

Para promover a realizagdo pedagdgica de uma agdo docente assim
caracterizada, por certo ¢ necessaria a habilidade dialética do docente de envolver os
contetidos abstratos e obrigatorios com a realidade concreta da vida do educando. Valer-
se de sua liberdade de ensinar garantida constitucionalmente na perspectiva de arrefecer
a logica tecnicista do ensino do Direito com uma abordagem que dé conta de
correlacionar a abstracdo das formas juridicas objeto de estudo com as relagdes
materiais que ficam obnubiladas pelas fic¢des juridicas. Neste sentido, um método de
abordagem que muito tem a contribuir para uma agdo docente contra-ideoldgica ¢ o

sociocultural, cujo principal expoente ¢ Paulo Freire (MIZUKAMI, 1986).

8 Para uma concepgdo diversa de ideologia e igualmente de base marxista conferir IASI, Mauro Luis.
Ensaios sobre consciéncia e emancipagdo. Sdo Paulo: Expressdo Popular, 2011.

Em Debat: Rev. Dig., ISSNe 1980-3532, Floriandpolis, n. 10, p. 19-34, jul-dez, 2013.



31

Por certo que uma a¢ao docente contra-ideoldgica deve buscar a superagdo os
tradicionais vicios que constituem majoritariamente as praticas educativas dos docentes
do ensino do Direito. Uma caracterizagdo elementar do que nao fazer encontramos na
critica ferina de Lyra Filho (1993), que, ao tipificar as concepcdes e praticas dos
docentes conservadores, classifica-os em ceguinhos, catedr’daulicos ou nefelibatas. Se
bem estas categorias se referem aos docentes conservadores, delas se lhes retira o
necessario cuidado para que a acdo docente contra-ideoldgica nao seja por ela mesma
igualmente manualesca, simploria e vazia de formulagdo; metodologicamente
positivista, apenas substituindo codigos por teorias criticas; ou vulgarmente
academicistas e abstracionistas.

Fazendo uma leitura de Miaille (2010), no texto em que promove um balango de
sua experiéncia na tentativa de promover um grito critico no ensino da cadeira de
Direito Constitucional, se extrai — particularmente para a problematica deste trabalho —
um elemento importante de inspiragdo para a constru¢do de um outro tipo de pratica
docente: o ensino que se pretende critico, referenciado em autores que melhor lograram
esclarecer os movimentos essenciais de seus objetos de estudo, ndo pode se converter
em puro dogmatismo. Neste sentido, pretende-se apontar aqui que um método de
abordagem exclusivamente tradicional e bancario, por mais que preenchido de autores
revolucionarios, ndo tende a ser potencialmente uma ferramenta de libertacdo ideoldgica
dos educandos, ja que a dilui em simbologias sem uma respectiva assimilacao dialética.

Ademais do cuidadoso reformular da abordagem do  processo
ensino/aprendizagem, ¢ certo que se o recente projeto de fragmentacao da universidade
escamoteou a pesquisa € a extensdo do quotidiano das instituicdes (como um dos
corolarios da formacdo minimalista e preservadora do ethos capitalista), uma agdo
docente contra-ideologica ndo pode se furtar de relegitimar estes dois elementos do
tripé, fugindo, quanto ao primeiro, do cientificismo positivista e resistindo, quanto ao
segundo, a politica de cooptacdo que advém com a pratica de editais para financiamento
das atividades.

Essa circunstancia oportunamente encerra outra tensdo de consciéncia e praxis: a
necessidade de o docente do Direito reconhecer-se enquanto trabalhador, o que implica,
aquém da tarefa de auxiliar na constru¢ao de caminhos para a conquista das demandas
historicas de sua classe — o que se vem tentando projetar centralmente até entdo —, na

imperiosidade das demandas mais imediatas (econdmicas e politicas) que revertam
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melhores condi¢des de trabalho e, portanto, maior potencial de implementagdo de sua
docéncia assim qualificada.

Por fim, € necessario frisar que os elementos suscitados quanto a possibilidade,
legitimidade historica e limites de uma ag¢dao docente nos termos em que se tentou
delinear ao longo deste artigo ndo guardam a pretensao de conformarem uma plataforma
mirabolantemente inovadora, taxativa e orientadora de uma acdo docente pré-idealizada
para a educacado juridica, mas tdo somente a proposta de sistematizar, em exercicio de
sintese para novo envolvimento dialético, elementos conformadores de uma unidade de

sentido para uma possivel e diferente agdo docente na educagdo juridica.

Conclusao

O artigo que ora finda procurou apontar elementos para a conformacgao de uma
acao docente contra-ideoldgica no espago da educacdo juridica brasileira. Para que tal
proposta pudesse assumir pertinéncia histdrica, partiu-se de uma primeira caracterizagao
geral da educagdo superior, com o desvelamento politico do movimento material e suas
respectivas forgas sociais que centralmente definem o modelo.

Determinada pelas mesmas logicas que se expds no primeiro momento, mas
conformada por tensdes e processos especificos, buscou-se um brevissimo historico
periodicizado da formagdo juridica no Brasil, desde a sua criagdo e chegando no seu
perfil atual e no que este ¢ produzido e logra produzir na totalidade social brasileira.

Partiu-se na sequéncia para o papel historico da critica da educagdo juridica e
para a compreensdo de suas possibilidades e limites, projetando o quadro bdasico
estrutural e conjuntural a partir do qual se sistematizou elementos para a construgao,
legitimidade e pratica de uma acao docente contra-ideologica naquele ambito.

A proposta de se pensar numa a¢do docente contra-ideoldgica deriva da
apreensdo do poder que a ideologia detém na conservacdo e reprodugdo do modo de
producao e organizacdo da sociedade com seu respectivo conjunto de ideias. Assim que
se o poder de naturalizacio da ordem vigente e de obscurecimento das reais
determinagdes que a mantém pode ser confrontado por meio da contraposi¢cdo de um
projeto de sociedade rival e radicalmente diferente, viu-se que ha possibilidades
limitadas e condicionadas de se projetar ao ambito da educacdo juridica a negacdo da

primeira e a necessaria defesa organica do segundo.
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Outrossim, a possibilidade e a necessidade de uma acdo docente contra-
ideologica na educacdo juridica encontra um referencial desafiador nos recentes
fendmenos que eclodem no Brasil ao tempo em que este artigo ¢ formulado, com
manifestagdes em todas as partes, principalmente nas capitais, em frequéncia quase que
diaria, numa expressdo ainda incerta e sem direcionamento de um descontentamento
historicamente acumulado, principalmente das classes exploradas.

Esta experiéncia recente abre um processo no qual a acdo docente aqui
defendida pode se inserir concretamente, refletindo empiricamente o que se tentou
sustentar: na dentncia e negag¢ao da ordem que comega timidamente mas concretamente
a ser questionada e com a consequente ajuda na formagdo de uma diregdo moral que
possa disputar a hegemonia e lancar um projeto diferente; de outro modo, atuar de
forma imediata, como resisténcia, por dentro do sistema ao qual o sujeito docente esta
inserido, na defesa de direitos e garantias sistematicamente violados em contextos de

crise.
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