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Resumo: As discussdes sobre a implantagio da Lei 11.645/08 vém aumentando razoavelmente no Brasil.
Entretanto, sua implementa¢do ndo vem avangando no mesmo ritmo, 0 que, muitas vezes, deixa uma
sensacdo de lacuna ainda maior. J4 a existéncia da Lei ocorre devido a uma negagdo histérica do
conhecimento e da valorizacdo dos elementos afro-brasileiros e indigenas no Brasil. Este artigo tem como
foco discutir a implementacdo da Lei na disciplina de sociologia, com base na experiéncia docente da
autora, bem como na pesquisa que a mesma vem desenvolvendo, intitulada “Lei 11.645/08 e o IFBA:
Historia e cultura indigenas dentro do Instituto”, e em algumas atividades de extensdo, também realizadas
no contexto aqui abordado.
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Abstract: Discussions on the implementation of Law 11.645 / 08 have been increasing fairly in Brazil.
However, the implementation thereof is not advancing at the same pace, which often leaves a feeling of
even greater gap. Since the existence of the law is due to a historical denial of knowledge and
appreciation of the african-brazilian elements and indigenous people in Brazil. This article focuses on
discussing the implementation of the Law in sociology discipline, based on teaching experience of the
author, as well as in research that she has been developeing, entitled "Law 11,645/08 and the IFBA:
Indigenous history and culture within the Institute "and in some extension activities also made by her.
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Introducéao

A Lei 11.684, de 2008, recolocou as disciplinas de filosofia e sociologia no
Ensino Médio depois de décadas de inexisténcia das mesmas no curriculo, visto que
foram retiradas pela LDB de 1971, no periodo da ditadura civil-militar brasileira
(RODRIGUES, 2012, p. 11). Ainda no ano de 2008, a Lei 11.645/08 estabeleceu a
obrigatoriedade do ensino de historia e cultura indigenas nas escolas brasileiras e

determina que:

Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileiras e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar,
em especial nas &reas de educagdo artistica e de literatura e histdria
brasileiras. (BRASIL, 2008).

Sem davida, o potencial existente nas disciplinas de ciéncias sociais, em especial
a de sociologia no Ensino Médio, é particularmente importante para a implementacéo
desta lei, desde a necessidade da desconstrucéo de valores eurocéntricos!, presentes nos
classicos até a importancia de uma maior atencdo em relagdo aos materiais que
aprofundam os conhecimentos sobre elementos socioculturais afro-brasileiros e
indigenas.

O perfil relatado acima é muito presento no contexto apresentado neste texto. O
IFBA — Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia, conta com uma
historia de 116 anos 2. Conta com dezenove campi espalhados pelo estado e diferentes
cursos técnicos, sejam integrados ao médio, sejam nas modalidades de subsequente e
PROEJA, bem como cursos superiores, algumas especializa¢cbes e uma LICEIl —
Licenciatura Intercultural Indigena, sediada no campus de Porto Seguro. O campus de
Camagcari, que embasa a escrita deste artigo, foi inaugurado no ano de 2007, e conta
atualmente com dois cursos técnicos integrados ao médio (Eletrotécnica e Tecnologia da
Informacdo), dois cursos subsequentes (também Eletrotécnica e Tecnologia da
Informag&o), bem como uma Licenciatura em Matematica.

Neste artigo, abordo reflexdes e elementos vivenciados na docéncia no IFBA,

relacionando a experiéncia da docéncia com a realizacdo de pesquisa e extensdo,

1 Compreende-se, neste artigo, valores eurocéntricos como valores que contam com centralidade em
visBes de mundo originadas no continente europeu.

2 Ja foi intitulado Liceu Industrial de Salvador (1937); Escola Técnica de Salvador; ETFBA — Escola
Técnica Federal da Bahia (1965); CENTEC — Centro de Educacéo Tecnoldgica da Bahia (1976); CEFET-
BA — Centro Federal de Educacdo Tecnologica da Bahia (1993) e; IFBA — Instituto Federal de Educagdo,
Ciéncia e Tecnologia da Bahia, desde 2008.
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voltadas para a tematica da implementacdo da Lei 11.645/08. Embora tal Lei se refira
aos universos africanos, afro-brasileiros e indigenas, o foco da pesquisa que origina a
maior parte dos elementos que servem de base para a fundamentacdo deste artigo, bem
como a minha formacdo politica, possuem foco na tematica indigena. Assim, 0s
universos indigenas sdo o destaque e assim, deixo conclusdes mais aprofundadas sobre
0s universos africanos e afro-brasileiros para as pessoas que pesquisam tal area
especificamente. Para tanto, inicialmente abordo as dificuldades e desafios encontrados
no trabalho docente ao longo de quase seis anos no Instituto. Na sequéncia, trago
elementos observados em uma pesquisa que venho realizando e que esta voltada para a
observacdo da relagcdo com a Lei 11.645/08 na mesma Institui¢do, o que ainda apresenta
uma nao implementacdo da mesma. Também trago questBes associadas a algumas
atividades de extensdo sobre a mesma tematica, realizadas especificamente nos dltimos

meses.

Um pouco sobre ensino de sociologia e Lei 11.645/08: dificuldades e

desafios

Nesta secdo, minha experiéncia docente servira como estratégica de discussao do
ensino de ciéncias sociais na educacdo bésica e da implementacdo da Lei 11.645/08 de
maneira relacional.

Em 2010, quando assumi o cargo de professora no IFBA — campus de Vitéria da
Conquista, o Instituto experienciou a ampliacdo da contratacdo de professores de
sociologia. Neste periodo, observou-se uma postura da Instituicdo de ndo priorizar a
implementacdo da Lei 11.684/08, visto que o parecer n°® 22/2008 do MEC/CNE
estabelece que a implantacéo da disciplina deveria ocorrer ano a ano a partir de 2009 e o
IFBA de Vitoria da Conquista contava, na ocasido, com cursos de ensino técnico
integrado ao medio de quatro anos. Ou seja, optou-se por fazer uma incluséo ano a ano a
partir de 2010 e somente com as turmas que entraram no ano de 2010.

Na sequéncia, no ano letivo de 2011, ao questionar o nUmero de turmas que me
foi passada pela direcdo de ensino da escola®, foi enviada uma orientacdo da Pro-
Reitoria de Ensino do IFBA de que as disciplinas de filosofia e sociologia fossem

3 A regulamentacdo atual do IFBA prevé um limite maximo de 20 horas-aula, 320 estudantes e 4
programas para professores que tenham carga-horéria de trabalho de 40 horas semanais.

Revista Em Debate (UFSC), Floriandpolis, volume 14, p. 122-139, 2015. ISSNe 1980-3532



125

semestralizadas, pois, assim, 0 numero de estudantes cairia e, supostamente, a
irregularidade também. Tal orientacdo foi negada por mim e pela professora de filosofia,
com base no parecer do MEC/CNE (BRASIL, 2008) acima referido, que dispde que se
deve dar o mesmo valor e tratamento aos componentes curriculares obrigatorios. Ou
seja, em um curso anual, apontamos a negativa de trabalhar de maneira semestral com
as duas disciplinas, o que significaria tratamento diferenciado e desvalorizacdo das
mesmas.

Embora as regulamentacGes legais prevejam contetdos referentes as trés
ciéncias sociais: antropologia, sociologia e politica, o fato da disciplina presente nas
escolas de Ensino Médio ainda provoca uma certa confusao, visto que ainda é possivel
encontrar programas que contam com um direcionamento para a sociologia de maneira
estrita, como é possivel observar no IFBA.

Ao mesmo tempo, o0 momento formativo em que o estudante se encontra no
ensino médio conta ainda com certa generalidade no que diz respeito ao
aprofundamento dos contetdos, por isso, poderia gerar uma sobrecarga ao pensar na
existéncia de trés disciplinas para abarcar os conteudos das trés ciéncias sociais:
antropologia, ciéncia politica e sociologia. Por isso, defendo um curriculo que conte
com o que cada uma dessas disciplinas oferece com certa centralidade, para uma leitura
da sociedade como um todo e do cotidiano do estudante, e que contem com a
abordagem das trés ciéncias sociais em temas importantes, como exemplo, as questdes
de género, afro-brasileiras e indigenas. Em relacdo a tais temaéticas, a defesa da
importancia das mesmas vem sendo alvo de embates entre profissionais comprometidos
com as mesmas e uma gestdo ainda displicente com elas, a despeito de uma misséo
institucional que prevé a formagdo de um “sujeito historico-critico”. Defendo a
abordagem sobre as questdes afro-brasileiras e indigenas devam contar com um esforgo
constante de aproximacao dos universos das populagdes afro-brasileiras e indigenas e de
afastamento de concepgdes eurocéntricas.

Seguindo para a discussdo sobre algumas entre as varias dificuldades
encontradas na docéncia da disciplina de sociologia no IFBA, seja em relacdo a
implantacéo inicial ou a consolidagdo da mesma, cita-se o enfrentamento constante do
tecnicismo presente na Instituicéo.

E de praxe a observagdo de uma hierarquizaco dos diversos campos cientificos
na sociedade brasileira. Além disso, no IFBA, conta-se com a concepgdo de que 0S
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contetdos mediados pelas disciplinas técnicas sdo mais Uteis e necessarios dentro da
Instituicdo. Como exemplo, temos falas diversas de professores e outros profissionais da
comunidade escolar ifbiana. Em dada ocasido, um coordenador de curso, da area
técnica, me chamou para uma reunido onde o colega apontou sua preocupacgao com a
disciplina a qual eu sou professora, visto que antes ela contava com duas horas-aula por
semana, e passaria a contar com seis horas-aula entre os cursos de sua area, 0 mesmo
estava “preocupado” se haveria conteudo para preencher a grade da disciplina.

Quando comecei a lecionar no IFBA, estava cursando mestrado em antropologia
na UFBA — Universidade Federal da Bahia, tendo como tema educacdo escolar
indigena. Com a conclusdo do mestrado e focada na temética indigena, passei a ampliar
a abordagem da discussdo sobre etnia, que realizo com foco em etnias indigenas, e
tracar relacBes com as questdes indigenas em aulas diversas. Tal ampliacdo ndo se deu
somente em relacdo a questdo indigena, mas também em relagdo a alguns outros
contetdos, tais como cultura, etnocentrismo, identidade, raca e etnia.

Transformar tais conteldos em unidade tematica trouxe a possibilidade de
aprofundar com o0s estudantes, por exemplo, como 0 racismo se estruturou
historicamente no Brasil, desconstruir uma série de estigmas em relacéo a indianidade e
também a necessaria desconstrucdo da concepcdo de cultura essencialista, € assim
também das culturas escolar e académica conservadoras. Aqui, no que diz respeito a
questdo curricular, aponto algumas dificuldades:

e Faz-se necessario reestruturar o curriculo de maneira ampla, com a
abordagem da temaética indigena em diversos momentos dos programas,
bem como em todas as disciplinas, como prevé a Lei 11.645/08. E um
equivoco pensar que somente as areas de humanas e linguagens precisam
conhecer esses conteldos e trabalhar a questao indigena;

e Urge a necessidade de formacdo docente voltada para as questbes
indigenas, visto que tem sido comum, ao buscar trabalhar com essa
tematica em sala de aula, docentes reproduzirem estigmas relacionados a
imagem dos indigenas no Brasil;

e Os conhecimentos mediados pela maioria do corpo docente reflete ainda
uma leitura sobre os povos indigenas que ndo pauta a criticidade e a
desconstrucdo de estigmas, reforcando a reproducdo de uma série de

concepgbes altamente problematicas que historicamente foram
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veiculadas, inclusive, nos meios académicos.

Sobre as dificuldades acima, aponto e problematizo algumas situagdes.

Ouvi o relato de uma estudante, referente a um fato ocorrido em outra
disciplina®*. A estudante conta que realizou trabalho em equipe no qual, apds
apresentados os elementos particulares do tema do seminério, foi langada uma série de
problematizagdes e criticas aos conceitos e ao autor referido no trabalho, ao passo que
o/a docente da disciplina reprovou a realizacdo das criticas, que se concentraram no
modo como os indigenas eram tradados no contexto abordado. Ou seja, ao invés dos/as
estudantes terem simplesmente falado apenas sobre o que caracterizava o0 ponto
estudado e apresentado naquela aula, eles foram além, o que ndo deixou o/a professor/a
satisfeito/a.

Aqui, destaco uma situacdo que aponta claramente um desdobramento de uma
formacdo conservadora sobre povos indigenas. Visto que um dos pontos importantes na
implementacdo da Lei 11.645/08 é desconstruir os estigmas ndo somente nos espacos
ndo académicos, mas também € de suma importancia ampliar a disputa dentro da
academia, em direcdo a uma universidade descolonizada®.

Sobre o colonialismo atrelado a mediacdo do conhecimento nas sociedades
globalizadas, € possivel fazer referéncia a Carlos Walter Porto-Goncalves (2005, p. 9),
que defende que é como se houvesse um “saber-de-lugar-nenhum” (de origem
europeia), que se pretende universal e taxa outros saberes locais ou regionais. Assim, 0
saber, quando se pretende central, se d& o direito de ndo se localizar socialmente ou
geograficamente, aponta o autor. As ciéncias sociais tém o papel de desconstruir essa
ideia de universalidade que gira em torno da sociedade capitalista liberal e, em relagédo
ao trabalho docente, tal funcéo é ainda mais destacada.

Sobre a colonialidade do saber existente nos espagos académicos e nas escolas,
certamente ndo é diferente. Lander (2005, p. 23) critica a analise do neoliberalismo
como uma teoria econémica, defendendo que o mesmo deveria ser encarado enquanto
um discurso hegeménico de um modelo civilizatério. A naturalizagdo das relagdes
sociais coloca a sociedade liberal como a ordem social desejavel e como Unica possivel,

confirmada pelo discurso de “fim da historia”. Essa forca hegemonica do pensamento

4 Para ndo expor indevidamente a estudante e o/a professor/a, ndo cito nomes nem a disciplina na qual
a situacdo aconteceu.

5 Para uma leitura mais profunda sobre descolonizacdo dos saberes, ver LANDER, 2005 e WALSH,
20009.
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neoliberal estd apoiada em condic¢Bes histdrico-culturais especificas e em um longo
processo de definir a sociedade liberal como a mais avancgada durante séculos.

As ciéncias sociais, para o autor, devem desconstruir a ideia de universalidade
difundida em torno da sociedade capitalista liberal e defende que seu texto no livro “A
colonialidade do saber” (LANDER, 2005) se inscreve nesse esfor¢o, focando sua
analise em duas dimensdes: 1) as sucessivas separagdes ou particdes do mundo “real” e
como o conhecimento passa a se construir sobre essas bases fragmentadas e 2) a forma
como as relagdes coloniais/imperiais de poder articulam os saberes modernos.

Desse modo, é imprescindivel que as ciéncias sociais produzam um esforco para
a desconstrucdo da colonizagdo dos conhecimentos, e, para tal, & necessario que se
encampem disputas contra as concepcdes conservadoras e colonizadoras dentro da
antropologia, ciéncia politica e sociologia. Ademais, ndo ha como empreender esforcos
também para quebrar um isolacionismo presente entre as diversas disciplinas em prol de
um tratamento critico e descolonizatdrio dos conhecimentos, relacionados as populagdes
afro-brasileiras e indigenas na formacdo do povo brasileiro, as leis 10.639/03° e
11.645/08 seguem em tal direcéo.

Assim, sobre a situacdo relatada acima, observa-se uma enorme dificuldade
relacionada a um isolacionismo no qual as disciplinas vao sendo colocadas nas escolas
e, somada a hierarquizacdo dos saberes, a disciplina de sociologia termina,
frequentemente, habitando num espaco marginal na execucdo dos programas escolares.
Sobre tal questdo, creio que ndo somente o0 ensino de ciéncias sociais fique prejudicado,
mas também a implementacdo da Lei 11.645/08, visto que as ciéncias sociais, como ja
dito, estdo na &rea de conhecimento que mais discute a tematica indigena.

Em outra ocasido, um professor da area de ciéncias exatas afirmou que a
implementacdo da Lei 11.645/08 ndo dizia respeito a disciplina que ele leciona. Aqui, de
maneira geral, fica escancarada a necessidade urgente de descolonizar a nossa
concepgdo de conhecimento e o nosso formato de escola, visto que as cosmologias e
modos de vida diversos ndo sao incorporados e utilizados para transformar o modelo de
escola em prol de uma instituicdo que seja adequada as necessidades das pessoas que
fazem parte da mesma. E, no que diz respeito a relacdo com o ensino de ciéncias

sociais, refor¢a a importancia de sair do nicho das ciéncias humanas e linguagens na

6 A Lei 10.639/03 estabeleceu o ensino de historia e cultura da Africa e da populagdo afro-brasileira
nas escolas e abriu caminho para a intensificagdo de marcos legais em prol de um curriculo que possa
ser descolonizado, contando em 2008 com a promulgacédo da Lei 11.645/08.
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implementacdo da Lei, a0 mesmo tempo que é inegavel o potencial de contribuicdo de
tais areas.

Diante das dificuldades apresentadas, que ndo podem ser esgotadas neste artigo,
infelizmente, alguns desafios sdo lancados para um ensino de ciéncias sociais
compromissado com a implementacdo da Lei 11.645/08. Entre estes, construir
atividades de formacdo docente continuas, que possibilitem o preenchimento de lacunas
existentes ndo somente nas licenciaturas brasileiras, mas também devido a existéncia de
preconceitos generalizantes na sociedade brasileira em relacdo as historias e culturas
indigenas no Brasil.

Destaca-se que, embora a formacéo sobre questdo indigena nas licenciaturas seja
ainda insuficiente, se comparada a necessidade de aprofundamento na temaética para, no
minimo, chegarmos a um grau de equiparacdo em relacdo aos contelldos eurocentrados
nos curriculos escolares, os cursos de ciéncias sociais sdo, certamente, um dos que
possibilitam maior contato com a discussdo sobre a temética indigena nas
universidades. Desse modo, faz-se necessario difundir a realizacdo de semanas de
consciéncia indigena ou afins no més de abril, como ponto de partida para a ampliacdo
da discussao da tematica indigena nas escolas.

Inicialmente,

A visdo mais genérica dos indios brasileiros atribui a existéncia desses povos
apenas ligada ao dia 19 de Abril, definido como “Dia do Indio”. Neste dia,
escolas, creches e outras instituicbes homenageiam o indio da ficgéo,
algumas se esfor-cam, inclusive, para levar uma representacdo de algum
povo, para ali realizarem apresentaces artisticas e culturais. Ao final, um ato
de assistencialismo puro é realizado. S&o concedidos aos grupos doagfes em
alimentos, roupas usadas e brinquedos. Esse dia ndo tem funcionalidade
sequer de abrigar reflexfes sociais acerca dos direitos dos povos indigenas.
Passado o dia 19 de abril, o Brasil se volta para a mesma sociedade alienada e
um governo que nunca conseguiu valorizar nossos povos e nossas diferencas.
(FREITAS et al, 2009, p. 26).

Porém, os indigenas vém optando por reconfigurar essa data, realizando
atividades em uma perspectiva critica. Em sintonia com isso, profissionais e
professores/as comprometidos com a questdo indigena tém organizado semanas de
consciéncia indigena pelo Brasil afora. Neste sentido, as ciéncias sociais, em parceria
com a disciplina de historia, sdo de suma importancia para historicizar a data e
contribuir para que tenha carater critico e ndo de reproducdo de uma ideia de
indianidade como “patrimonio nacional”, visto que seres humanos nao podem ser vistos

como patrimonio de algo ou alguém. E necessario demarcar a importancia de consolidar
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a consciéncia dos brasileiros da forte presenca indigena na formagéo do povo brasileiro,
bem como da tentativa constante de dizimar e invisibilizar esses povos.

Pautar o “Dia do Indio” pode nos remeter a uma discussdo sobre curriculo, que
precisa ser considerado de maneira ampla e ndo somente como uma lista de contetdos a
serem trabalhados em sala de aula, mas, certamente, lancando méo de reflexdes sobre os

planos de contetdos. Sobre tal ponto,

No caso do conhecimento curricular, ou seja, 0o conhecimento eleito como
formativo, além de ser colocar em opacidade, essa pratica para ndo
democratizar seus significantes, dificilmente se trabalha com ela. Isto é, as
verdades que o conhecimento curricular veicula aparecem como uma
construcdo ldgica, com ares, as vezes, de verdades implacaveis. E muito
comum, quando debatemos a natureza histérica do conhecimento cientifico,
sermos indagados: “Mas essa ndo era a necessidade da época? Como tal ndo
tinha outra saida, teria que ser assim mesmo!” Esse tom de implacabilidade
porta um grande mal, a ideia de que teria um destino determinado para o
conhecimento, ou seria assim ou entdo ndo aconteceria. Omite-se, nessa
crenga, as condi¢Bes fundantes do conhecimento: as inten¢Bes humanas, as
existéncias, as culturas, o exercicio de poder que o conhecimento sempre
veiculou. (MACEDO, 2011, p. 29).

Com a reflexdo de Macedo, destrinchamos um pouco a funcéo da Lei 11.645/08
de desnaturalizar os curriculos e desconstruir o eurocentrismo presente neles e,
consequentemente, nas escolas brasileiras. Aqui, as funcdes das leis 11.645/08 e
11.684/08 se aproximam muito, visto que, como defendido acima, um dos papéis das
ciéncias sociais é desconstruir uma suposta universalidade pautada no eurocentrismo e a
insercdo de elementos de histéria e cultura indigenas, bem como africanas e afro-
brasileiras, como ja citado na Lei 10.639/03, também seguem em direcdo a

descolonizacdo dos curriculos escolares. Macedo defende ainda que:

Politizar o conhecimento e a formagdo como pautas da condicdo humana é
uma maneira de dizermos as pessoas que toda proposta curricular é de
formacao, que todo dispositivo de formagao é uma proposta, entre outras, que
pessoas, grupos de fato, fazem a si e aos outros. Como tal, hd que se
argumentar, hd que se debater, ha que se exercitar reflexivamente as opgdes
realizadas. E por isso que Giroux (1997) nos fala da pertinéncia de um
curriculo politico-explicitativo, que no caso da formacéo pode desaguar num
contrato formativo explicitado, onde a responsabilizacdo formativa seja de
todos os seus atores e autores. (MACEDO, 2011, p. 29).

Desse modo, reconstruir o curriculo das ciéncias sociais, bem como da disciplina
“sociologia” que vem sendo trabalhada no Ensino Médio, se coloca como
imprescindivel. Atualmente, o foco nos curriculos de sociologia desse nivel de ensino
tem sido nos classicos: Comte, Durkheim, Marx, Weber, Gilberto Freyre, Florestan

Fernandes, etc., ou em unidades tematicas, como venho observando no IFBA.
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Sobre isso, lango duas questdes: 1) trabalhar com os classicos tem sua
importancia para compreender os caminhos e desdobramentos das leituras das ciéncias
sociais ao longo do tempo, porém, é importante atencdo constante para utilizar uma
sociologia contextualizada a realidade do/a estudante, tecendo relagdes diretas com a
realidade contemporanea; 2) as unidades tematicas podem ser uma Gtima tatica para o
tratamento conjunto de elementos tedricos e presentes em situagfes observadas pelos/as
estudantes na midia ou no seu cotidiano, porém, esta formatacdo curricular dos
conteidos ndo garante necessariamente a aplicacdo da Lei 11.645/08. Sem duvida, é
preciso avancar em reflexdes como essas para dar conta de um ensino de sociologia
compromissado com a aplicacgdo da Lei 11.645/08.

Apresentados e discutidos elementos pautados na minha docéncia, seguimos
para a exposicdo e analise de alguns elementos da pesquisa por mim realizada,

relacionando-0s com o ensino de ciéncias sociais.

Um pouco sobre a experiéncia da pesquisa “Lei 11.645/08 e o IFBA:
histéria e cultura indigenas no Instituto” e a relagdo com a sala de aula

A pesquisa intitulada “Lei 11.645/08 e o IFBA: historia e cultura indigenas no
Instituto” foi iniciada no final de 2013, com a escrita de um projeto submetido a um
edital de Pibic Jr., uma parceria entre o IFBA e a Fundacdo de Amparo a Pesquisa do
Estado da Bahia — FAPESB, que contou com a aprovacdo de um estudante bolsista e
uma estudante voluntaria. A motivacdo para estudar a implementacdo da Lei 11.645/08
veio do fato de ter pesquisado a relacdo entre educacdo indigena e educacdo escolar
indigena no mestrado’ e, contar com a crenca que a execucio da Lei 11.645/08 pode
contribuir para alterar o quadro de estigmas, discriminac@es e violéncias sofridos pelos
povos indigenas no Brasil.

Assim, houve uma escolha de foco relacionado as questdes indigenas, devido a
minha formagdo académica, tanto na pesquisa, quanto neste artigo. Com isso,
obviamente, ndo desconsidero a importancia da Lei 10.639/03 bem como das discussdes
em torno da implementacdo da mesma, mas julgo que a contribuicdo pode ser voltada
para a questdo indigena, inserida através da Lei 11.645/08. Ou seja, pelos motivos

apresentados relativos ao meu campo de estudo e pela Lei 11.645/08 ser uma lei com

7 De acordo com minha dissertacdo de mestrado. Ver Chates (2011a).
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implementagdo ainda mais incipiente que a Lei 10.639/03.

A pesquisa vem contando com 0s seguintes recursos metodoldgicos:

e Revisdo bibliografica e analise dos materiais produzidos sobre a
aplicagéo da Lei 11.645/08;

e Observacdo participante, incluindo producdo de diarios de campo por
estudantes;

e Andlise comparativa entre os planos de curso e o que vem sendo
trabalhado em sala, pontuando os poucos momentos em que a questdo
indigena se faz presente;

e Realizacdo de entrevistas com diversos setores da comunidade escolar do
IFBA Camagari;

e Aplicacdo de questionarios com estudantes;

e Realizagdo de uma oficina sobre género e indianidade, no IFBA —
Campus Simdes Filho;

e Realizacdo de um curso de extensdo sobre povos indigenas no Brasil;

Atualmente, hd um grupo de cinco estudantes que participam da pesquisa, seja
enquanto bolsistas ou voluntarias®. A participacdo das estudantes na pesquisa vem
contribuindo bastante para o avanco da discussdo, visto que provoca a presenca
constante de olhares estudantis diferenciados, bem como facilita 0 acesso aos estudantes
no campus.

A expectativa € que no ano de 2016 uma das a¢des seja a construcdo da proposta
de “Semana da consciéncia indigena” a ser apresentada para Dire¢do de Ensino do
campus, com o objetivo de promover discussdes ampliadas sobre questdo indigena na
escola. Ao mesmo tempo, deseja-se que a atividade se torne uma agdo da escola como
um todo, e que ndo seja algo realizado isoladamente. Também estdo previstas rodas de
dialogo para discutir a implementacéo da Lei 11.645/08 nos meses de marco e abril com
estudantes.

No que diz respeito ao que ja foi realizado na pesquisa, entre as ultimas

observacgoes, estdo os elementos abaixo:

Enguanto se observa um indicativo de que, entre os servidores, a apropriacdo
seja maior em relacdo ao que pauta a Lei 11.645/08, do que sobre elementos

8 O IFBA conta com a realizagdo de diversos editais que possibilitam a aquisicdo de bolsas para
estudantes do ensino médio, seja através dos programas relacionados a assisténcia estudantil ou ao
PIBIC Jr., em parceria com a FAPESB, como j4 citado.
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relacionados aos povos indigenas. Entre os estudantes a dindmica é inversa. A
maioria dos estudantes mostra maior conhecimento sobre os povos indigenas,
mesmo com aprofundamento distante do tema, do que sobre a Lei. Tal ponto
levanta a seguinte questdo: haveria, entre os servidores, uma tendéncia a se
ater a pontos legais, ou seja, uma obrigatoriedade ligada as suas atribuicoes
na escola? Com tal reflexdo, defendo que seja importante aliar a
sensibilizacdo a responsabilidade legal de cada profissional no ambiente
escolar. (CHATES, 2015, p. 7).

Com a observacdo de que o nivel médio de conhecimento dos estudantes,
mesmo que em linhas bastante genéricas sobre povos indigenas é bem mais
aprofundado do que o observado entre os servidores entrevistados, é possivel lancar
algumas questdes: a partir do fato de que a amostra da pesquisa até agora contou com
estudantes de 3° ano do Ensino Médio, que ja viram em sala a discussdo sobre etnia,
pode-se apontar a influéncia da discussdo da disciplina de sociologia neste dado, visto
que é uma entre as duas disciplinas indicadas pelos estudantes como aquelas que
trabalham a questdo indigena em sala de aula®. Sobre tais elementos, segue relato de

uma das estudantes que participa da pesquisa atalmente como bolsista:

Antes de assistir aulas de sociologia que envolviam o tema, minha visdo
sobre comunidades indigenas era bastante carregada de estere6tipos e seguia
a logica do senso comum: enxergava-os como um povoado unificado, ndo
civilizado e menos desenvolvido, desconsiderando a existéncia de diversos
grupos étnicos, diversas culturas e de formas diferentes de se organizar e
conviver em sociedade. Estudando as bases do racismo e compreendendo que
os indigenas ainda sofrem muito com preconceitos e atitudes
discriminatdrias, procurei refletir sobre maneiras de pensar e agir em relagao
a tematica. (Lara Nunes, estudante do 3° ano de ensino médio integrado de
Tecnologia da Informacéo / IFBA — Camagari)

Devido a importancia de formacéo continua sobre a questdo indigena, a meta é
realizar um curso de extensdo por semestre abordando a identidade indigena e povos
indigenas no Brasil. O conteudo tem sido razoavelmente introdutdrio, porém, com certo
aprofundamento conceitual se considerarmos o ponto de partida formativo. O publico-
alvo ndo abarca somente a comunidade escolar do campus de Camacari, mas também a
comunidade externa em geral.

Além do processo formativo, é necessaria a constante discussdo sobre como
obrigar a implementacdo da Lei 11.645/08, além da divulgacdo de informacdes que
visem a criacdo de taticas e iniciativas que vém dando certo na direcdo da aplicacdo da

Lei, tais como conhecimentos referentes a tematica indigena, reflexdes pedagodgicas

9 No momento atual, uma das atividades é ampliar a amostra de estudantes que contribuiriam para a
pesquisa, agora através de questionarios on-line, para facilitar essa ampliacdo, porém ainda lancando
m&o de entrevistas.
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para a melhor abordagem da tematica em sala de aula e etc.. Com o intuito de contribuir
com essa questdo, uma das metas da pesquisa no ano de 2016 € intensificar o
levantamento de propostas compartilhadas por docentes para sistematiza-las, bem como
buscar a colaboracdo de docentes de diversas areas na producdo e publicizacdo de
planos de aula voltados para elementos de historias e culturas indigenas.

Nao basta “somente” discutir a importancia da Lei 11.645/08, é necessario
avancar no levantamento de taticas de implementacdo da legislacdo. Algumas delas
foram elencadas neste artigo. Todavia, com o intuito de contribuir nessa direcao,
passamos para a segdo seguinte, onde sdo levantadas algumas propostas para a
implementacdo da lei no &mbito da atividade docente dos/os professores/as de ciéncias

sociais na educacao bésica.

Algumas propostas em direcédo a implementacéo da Lei 11.645/08 com
foco na disciplina de sociologia

A utilizacdo de materiais de autoria indigena deve ser um ponto forte na
implementacdo da Lei 11.645/08. Materiais produzidos por indigenas apontam uma
leitura que ndo é a mesma presente em textos produzidos dentro dos moldes e
paradigmas das ciéncias tradicionais e, muitas vezes, com tracos de conservadorismo.
Com isso, ndo defendo que possamos usar somente materiais de autoria indigena, mas
sim que a aproximacdo com o ponto de vista indigena deve ser o maior possivel.

Nesse sentido, normalmente costumo utilizar em sala o livro “O Indio Brasileiro:
0 que voc€ precisa saber sobre os povos indigenas no Brasil de hoje” (LUCIANO,
2006), de Gersem Baniwa, que é professor da Universidade do Amazonas e doutor em
antropologia pela UNB.

A escolha pelo material de Gersem Baniwa se da pelo fato de poder trabalhar
com um texto que desconstréi uma série de estigmas que vem sendo impostos aos povos
indigenas no Brasil e, a0 mesmo tempo, comegar quebrando um preconceito que é
recorrente: o de que indigenas ndo tém interesse e demandas de ocupar as universidades
e adquirir titulagdes académicas mais altas. O livro conta com uma linguagem bastante

acessivel e vem sendo uma 6tima tatica de trabalho com estudantes do 2° ano do Ensino

10 Areferéncia aqui feita a titulagdo do autor, obviamente, ndo é um mecanismo de legitimag&o da obra,
até porque existem intmeros livros produzidos por professores indigenas do Brasil que podem ser
acessados virtualmente.
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Médio. E também pode ser alvo de resumo e selecdo por parte do/a docente para
trabalhar com tal obra em sala de aula.

A importancia da presenca da autoria indigena em escolas ndo indigenas esta
para além dos materiais utilizados, seja para formacgdo docente ou como didaticos em
sala. Defendo que, no momento atual, quando os avangos relacionados a educagdo
escolar indigena no Brasil sdo frequentes e a implementacdo da Lei 11.645/08 vem
sendo alvo de descaso, seria de grande apoio a esta lei a realizacdo de consultas a
professores/as indigenas. A reestruturacao do curriculo escolar, propostas de atividades,
bem como questdes relacionadas a abordagem da questdo indigena em sala de aula sdo
pontos que certamente seriam de enorme contribuicdo a realizacdo de uma articulagdo
com professores indigenas. Porém, ainda ndo observei nenhum esboc¢o de realizacdo de
qualquer esforco dessa natureza, de carater mais estrutural no ambito do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia.

A revisao bibliogréfica realizada na pesquisa apontou que a maioria dos artigos
publicados sobre a Lei 11.645/08 versam sobre a importancia de sua implementacao.
Defendo que é preciso avancar na producdo de materiais que compartilhem experiéncias
e propostas que ajudem a administrar a lacuna formativa enquanto esta ndo é sanada,
visto que contamos com décadas, séculos de formacdo eurocentrada no pais. Muito
antes da san¢do da Lei, fo1 publicado em 1995 o livro “A tematica indigena na escola:
novos subsidios para professores de 1° e 2° graus” (SILVA; GRUPIONI, 1995), que
abarcava textos formativos introdutdrios, bastante Uteis para a formacdo docente inicial
e também com capitulo dedicado aos recursos didaticos para professores, além de um
capitulo que traz de estratégias pedagodgicas para serem utilizadas em sala de aula.

A obra elenca como propostas de atividades em sala: estudo dirigido sobre a
temética indigena, utilizagdo de jornais com matérias com situagdes relacionadas aos
povos indigenas, analises de charges, jogo arqueoldgico, histérias em quadrinhos
desenhadas pelos estudantes, sugestfes de problematizacdes de questdes em sala de aula
a partir dos textos disponibilizados no livro e a construcdo de um herbario com

estudantes de 22, 32 e 42 séries, num plano elaborado por Andrew Gray:

Em dialogos, professores e alunos podem chegar a conclusdo que os animais
sdo especialistas — s6 alguns animais comem determinadas plantas e, ai,
chegarem, de acordo com o nivel de maturidade dos alunos, a concluséo de
que existem substancias quimicas variadas nas diversas plantas; exemplos de
plantas utilizadas pelos indios como veneno (curare, timbd), chas, unguentos,
etc.; e a constatacdo de que ndo s indios se utilizam das substancias
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quimicas das plantas, pois chas séo utilizados costumeiramente pelos pais dos
alunos para diversos fins. (MACEDO, 1995, p. 531).

A autora continua, em relacdo a construcdo do herbario, falando da possibilidade
de uma andlise comparativa entre os modos de cultivo indigenas e a monocultura. Sobre
esta atividade, nos interessa alertar para um perigo e apontar potencialidades, mesmo
sendo uma atividade referente a outra disciplina. Um enorme perigo numa atividade
como esta, se mal mediada, é a de realizar uma associacdo comparativa entre animais e
povos indigenas que caia no limbo racista presente na negacdo da humanidade dos
povos indigenas.

Por outro lado, a possibilidade de construir um caminho didatico de observacéo
de elementos naturais que quebre a pura racionalizacdo na relacdo de aprendizagem
pode ser uma tatica ndo somente de aproximacgdo com o universo indigena, mas também
de quebra do paradigma racionalista que surgiu no continente europeu. Tal elemento
remete a uma discussdo realizada na minha pesquisa de mestrado, também com base em
Belaunde (2010).

Sobre a relagdo com a natureza, o uso de plantas no processo de aprendizado
¢ apontado por Belaunde como alternativa para quebrar a contradigdo
existente no processo de aprendizado que descarta a experiéncia e, dessa
maneira, desconsidera 0s universos cosmoldgicos indigenas (Belaunde,
2010). A discussdo da autora me pareceu ainda mais pertinente devido a uma
experiéncia em campo. Fui com uma senhora Kiriri do grupo de Mirandela, e
sua filha, professora indigena, para a roca da familia. No caminho da volta,
me mostraram uma série de plantas diferentes. Num certo momento,
aproximei uma folha do nariz para sentir o cheiro e tentar lembrar com mais
facilidade depois da planta. Dai, a professora indigena falou: “vocé ndo vai
sentir o cheiro assim, é preciso amassar”. Naquele momento, percebi que ndo
adiantava todo o esforco mental para catalogar de uma sé vez aquela imensa
quantidade de plantas, somente uma experiéncia continua para memorizagao
efetiva da identificacio e funcdo daquelas plantas. E importante destacar que
os nomes e funcBes daquelas plantas foram passadas de mée para filhas ao
longo do tempo (CHATES, 2011 b, p. 11).

Assim, urge a necessidade de uma producdo propositiva extensa relacionada a
implementacédo da Lei 11.645/08.

Em relagcdo ao que nos cabe em relagdo ao tema deste artigo, ndo é possivel
desconsiderar a parceria necessaria entre as disciplinas de histéria e ciéncias sociais,
visto que a primeira, como apontado, pode derrubar a falsa compreensdo da Europa
enquanto espaco social central de producdo de conhecimento; enquanto que a segunda
pode desnaturalizar conceitos dados como imutéveis, que defendem uma suposta
universalidade, como ja discutido anteriormente. Com isso, ndo defendo que a

abordagem de elementos mais proprios da disciplina de historia ndo possa ser discutido
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por outras disciplinas, inclusive, as ciéncias sociais utilizam a historicizagdo de
fendmenos antropoldgicos, politicos e socioldgicos como algo fundamental a uma
abordagem adequada dos conceitos. Entretanto, é indispensavel que sejam realizados 0s
intercdmbios necessarios para uma melhor abordagem sobre as tematicas africanas,
afro-brasileiras e indigenas nas escolas.

Assim, € preciso demarcar a luta contra o eurocentrismo presente nos curriculos,
bem como o isolamento entre as disciplinas e a falta de criticidade ainda hegeménica no
que diz respeito ao tratamento de elementos relacionados a historia e cultura indigenas.

Desejando ter contribuido para este debate, passo a algumas conclusdes.
Alguns elementos conclusivos

Ndo é dificil perceber que ainda ha muito por caminhar para consolidar
novamente as ciéncias sociais como disciplina no ensino médio, devido a enorme lacuna
imposta pela retirada da disciplina das escolas brasileiras no periodo da ditadura militar.
Também nédo € preciso fazer uma analise mais complexa para perceber que se avangou
muito pouco em direcdo a implementacdo da Lei 11.645/08.

Neste artigo, foi apontada a importancia dos/as docentes das ciéncias sociais na
educacdo béasica para incorporarem o compromisso de associar as duas questdes, a
saber, a importancia de abordar a sociologia de maneira conectada ao cotidiano e as
questdes mais amplas que interferem diretamente nas transformacdes sociais e; a
utilizacdo de unidades tematicas como forma de organizagdo curricular da disciplina.
Porém, para tanto, é imprescindivel encampar a luta por escolas transformadoras e nédo
conservadoras, que desnaturalizem as relagdes sociais de exploracdo e opressdo, bem
como os estigmas e as violéncias que vém atingindo os povos indigenas.

Para dar conta de tais elementos, ¢ preciso ndo “somente” afirmar a importancia
das leis 11.684/08 e 11.645/08, mas também construir concretamente, junto aos pares e
aos/as colegas docentes das diversas areas do conhecimento uma escola que combata a
hierarquizacdo entre os diversos campos do saber e que ndo apenas tolere a diversidade,
mas a valorize.

Assim, é imprescindivel nesse momento inicial de reconstitui¢do do curriculo e,
desejosamente, da escola como um todo, que haja um compartilhamento de experiéncias

voltado para o aprimoramento das préaticas docentes em torno da implementacao da Lei
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11.645/08 e da articulagdo dessa transformacdo com as comunidades escolares de
maneira ampla. Ndo podemos nos contentar com a existéncia da jurisdicéo, é necessario

fazer desta uma ponte para a transformacéo objetiva da realidade.
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