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Resumo: Este artigo apresenta a problematica e alguns desdobramentos de uma pesquisa em curso sobre
as questdes de leitura e escrita envolvidas no ensino de Sociologia no Ensino Médio, em escolas publicas
da regido metropolitana de S&o Paulo. Considerando o cenario de grandes dificuldades que marcam tais
praticas entre os brasileiros, inclusive enquanto frequentam a escola, discute-se suas implica¢des para o
ensino e aprendizagem da disciplina. Apresenta-se uma metodologia e andlise preliminar de produgdes
escritas de estudantes em aulas de Sociologia, ponderando sobre as formas de mobilizacdo do
conhecimento, as caracteristicas do discurso adotado e a relagdo entre os enunciados produzidos pelos
estudantes e o trabalho pedagdgico realizado durante o curso.
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Abstract: This article presents the problems and some developments of an ongoing research on reading
and writing issues involved in teaching Sociology in secondary schools, specially at public ones in the
metropolitan area of S8o Paulo. The implications of the difficulties that characterizes such practices
among Brazilians, even while attending school, for teaching and learning the discipline are discussed. The
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Apresentacéo

O cenério da leitura e escrita no Brasil é desalentador, ndo obstante a expansdo
do acesso a educacdo bésica nas ultimas décadas. Em 2001, a primeira pesquisa do
INAF (Indicador de Alfabetismo Funcional) apontava que apesar da reducdo das taxas
de analfabetismo a 12%, apenas 26% da populacdo tomava parte em praticas letradas de
forma plenal. Dez anos depois, 0 mesmo indicador apontava uma reducéo do indice de
analfabetismo pela metade e um aumento consideravel naquele que é classificado como
nivel basico (de 34 para 47%). No entanto, a taxa daqueles que se considera plenamente
alfabetizados permaneceu praticamente inalterada ao longo dos 10 anos em que se
realizou a pesquisa (INAF, 2011).

O INAF ndo avalia conteudos escolares e sim 0 uso que se faz da leitura e escrita
em diversos contextos da vida social, fora da escola. Mas também no tocante ao que é
esperado pela propria escola, os resultados ndo sdo mais razoaveis. No estado de S&o
Paulo especificamente, a avaliacdo empreendida pela secretaria de educacdo, 0 SARESP
(Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo) apontou, em
2014, que ao final do Ensino Fundamental 26% dos estudantes da rede estadual tem
nivel proficiéncia em leitura e redacdo considerado “abaixo do basico” e apenas 18%
alcanca os niveis considerados “adequado” ou “avan¢ado”. Ao final do Ensino Médio, o
indice de desempenho considerado ‘“abaixo do basico” sobre para 37,4% e o0s
considerados “adequado” ou ‘“avancado” aumentam modestamente para 25%
(RIBEIRO, 2003; SAO PAULO, 2015).2

Qual é o impacto dessa situacdo para o ensino das diversas disciplinas, para
além de Lingua Portuguesa, e 0 que € possivel fazer diante dessa realidade? Quais
estratégias adotar para que as dificuldades dos estudantes com a lingua escrita nédo
sejam o “pontapé¢ em uma bola de neve”, em que por estarem privados de um

conhecimento, se lhes tira o direito a outros? De que forma os diferentes professores

1 O INAF considera quatro niveis de habilidades de leitura, escrita e calculo matematico: analfabetismo,
nivel rudimentar, basico e pleno. Este Gltimo, considerado como aquele que deveria ser alcancado ao fim
do ensino fundamental, é definido como “pessoas cujas habilidades ndo mais imp8em restricdes para
compreender e interpretar textos em situagdes usuais: leem textos mais longos, analisando e relacionando
suas partes, comparam e avaliam informacdes, distinguem fato de opinido, realizam inferéncias e sinteses.
Quanto a matematica, resolvem problemas que exigem maior planejamento e controle, envolvendo
percentuais, propor¢des e calculo de area, além de interpretar tabelas de dupla entrada, mapas e graficos”
(INAF, 2012, p. 5).

2 O SARESP considera também quatro niveis de proficiéncia, sendo eles: “abaixo do basico”, “basico”,
“adequado” e “avangado”. No 9° ano do Ensino Fundamental 16,1% estariam no nivel “adequado” ¢ 1,9%
no “avancado” e no 3° ano do Ensino Médio 24,4% estariam no nivel “adequado” ¢ 0,6% no “avangado”
(SAO PAULO, 2015).
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podem contribuir para mudar esse quadro, sem abandonar a tarefa de ensinar suas
respectivas disciplinas? Pensando nessas questfes, a pesquisa tem se debrugado, antes
de mais nada, sobre o tipo de conhecimento que gueremos promover com o0 ensino de
Sociologia no nivel médio e sobre o papel da leitura e da escrita nesse processo.

N&o é demais ressaltar que aqui rejeita-se o pressuposto segundo o qual aprender
a ler e escrever restrinja-se ao dominio de um codigo que pode ser acionado nas mais
variadas situacdes em que estdo envolvidas préaticas letradas. Os usos da linguagem
escrita sdo muito diversos e € somente em contato com as diferentes praticas que se
aprende a lidar com cada uma delas. Ao ingressar no Ensino Medio os estudantes
conhecem novas disciplinas, que lhes apresentam conhecimentos, textos e discursos
com 0s quais € necessario familiarizar-se. Sendo assim, a pesquisa buscou identificar as
especificidades trazidas pela disciplina Sociologia e voltou o olhar para o processo de
apropriacdo da linguagem socioldgica por parte dos estudantes, ou seja, a possibilidade
de que os estudantes fagam uso autbnomo dos conhecimentos trabalhados na disciplina
na sua interpretacdo da realidade.

Assim como o conhecimento da vida social que se busca promover e socializar
nas aulas de Sociologia difere do conhecimento cotidiano, popular, também a linguagem
em torno do qual estd organizado difere da linguagem corrente (BOURDIEU,
CHAMBOREDON e PASSERON, 2000). Compreender a especificidade da linguagem
sociologica é um primeiro aspecto da dimenséo linguistica do ensino de Sociologia que
parece fundamental considerar para responder as questdes que norteiam essa pesquisa.

Recorrendo a Bakhtin (2003), pode-se delinear uma definicdo da linguagem
socioldgica a partir da distincdo dos géneros do discurso entre primarios e secundarios.

Aqui é de especial importancia atentar para a diferenca essencial entre os
géneros discursivos primarios (simples) e secundarios (complexos) — ndo se
trata de uma diferenca funcional. Os géneros discursivos secundarios
(complexos — romances, dramas, pesquisas cientificas de toda a espécie, os
grandes géneros publicisticos, etc.) surgem nas condi¢cbes de um convivio
cultural mais complexo e relativamente muito desenvolvido e organizado
(predominantemente escrito) — artistico, cientifico, sociopolitico, etc. No
processo de sua formacdo eles incorporam e reelaboram diversos géneros
primarios (simples), que se formaram nas condi¢Bes de comunicagdo
discursiva imediata (p. 263).

Dessa forma, os discursos primarios sdo aqueles que surgem de forma
espontanea na interacdo verbal, fazendo referéncia apenas ao contexto imediato que 0s
suscita. Ja os discursos secundarios, sdo mais complexos e constituem uma

reinterpretacdo da experiéncia imediata. Com relacdo especificamente a linguagem das
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Ciéncias Humanas, estamos ainda diante de “pensamentos sobre pensamentos,
vivéncias sobre vivéncias, palavras sobre palavras, textos sobre textos” (ibidem, p. 307).
Assim, a linguagem reflexiva, conceitual e abstrata da Sociologia constitui um discurso
de tipo secundario, que toma a vida social enquanto objeto de conhecimento e, além
disso, que se dedica a refletir sobre pensamentos e discursos alheios.

Aprofundando tal definicdo a partir das reflexdes no campo da epistemologia das
Ciéncias Sociais, vemos que a linguagem socioldgica em si também pode ser entendida
como um tipo particular de discurso, que tem sua unidade gerada pela conformidade

com certas “regras” de produ¢ao do conhecimento sociologico.

A teoria do conhecimento sociol6gico, como sistema de regras que regem a
producdo de todos os atos e discursos socioldgicos possiveis, e somente
destes, é o principio gerador das diferentes teorias parciais do social (quer se
trate, por exemplo, da teoria das trocas matrimoniais ou da teoria da difuséo
cultural) e, por consequéncia, o principio unificador do discurso
propriamente socioldgico, que ndo deve ser confundido com uma teoria
unitaria do social (BOURDIEU, CHAMBOREDON, PASSERON, 2000, p.
43, grifo meu).

N&o se trata aqui de métodos ou técnicas de pesquisa, mas de um modus
operandi, que passa pela busca de explicacBes sociais para o social, pelo esforco de
reconstruir os fendmenos e fatos sociais como objetos cientificos e pelo exercicio de
uma “duvida radical”, nos termos de Bourdieu (2011), em relagdo as pré-construcoes do
senso comum. Essa pratica produz um discurso fundamentalmente problematizador,
reflexivo, relacional, que articula experiéncias pessoais e singulares com as estruturas
sociais e permite compreender como as modificacBes estruturais sdo sentidas em
pequena escala pelos individuos e grupos (MILLS, 1969; BOURDIEU, 2011).

Nessa construcdo desempenham papel fundamental os conceitos sociol6gicos.
Estes, sdo instrumentos tedricos desenvolvidos em Sociologia para compor um sistema
explicativo. Assim, 0s conceitos sdo termos (ou expressdes) compartilhados com a
linguagem comum, mas que tem um sentido preciso para a Sociologia, ou mesmo para
cada tradicdo teorica dentro dela (DE SOUZA, 2016).

A linguagem sociologica € aqui pensada, portanto, como um conjunto de
conceitos, categorias e teorias que conformam um esquema de percepg¢éo da vida social,
e também como um discurso, como forma particular de uso da linguagem, que permite
estabelecer tais esquemas e uma nova leitura do real. Ensinar Sociologia deve levar em

conta o aprendizado dessas duas dimensoes.
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Segundo Bautier (2007), pode-se ver a escolarizagdo como um processo de
inserir-se e aprofundar-se em formas de relagdo “secundaria” com 0s saberes e com a
linguagem, que sd@o préprias da cultura letrada. Espera-se que 0s jovens possam realizar
esse movimento de reelaboracdo da experiéncia vivida, transformando objetos e
discursos primarios, aquilo que conhecem e produzem de forma espontanea, em saberes
e discursos de tipo secundario, distanciados da situacdo objetiva vivenciada. Essas
reelaboracdes estdo relacionadas ao desenvolvimento de uma forma especifica de
pensar, de ver e de dizer o mundo.

A reconfiguracdo da experiéncia em objeto de saber, e dos saberes escolares em
saberes com significagGes culturais mais amplas e partilhadas socialmente é uma
competéncia viabilizada pela linguagem, ou através de praticas linguisticas que
permitem a categorizacdo e a organizacdo da experiéncia. Um segundo aspecto a ser
ressaltado, portanto, é que o conhecimento cientifico, como parte da cultura letrada, é
produzido e viabilizado atraves da linguagem escrita (BAUTIER, 2007).

Conforme Wgotsky (2009), a escrita difere da fala tanto na forma como no
conteddo. Sua estrutura propicia formas complexas de pensamento e abstracéo, pois ela
exige uma consciéncia maior sobre a linguagem, seja para decompor as palavras
foneticamente e recomp6-la em sinais gréaficos, seja para explicitar por meio dela tudo o
que na fala e na linguagem interior é omitido. Tais caracteristicas fazem da linguagem
escrita uma forma privilegiada ndo s6 de registrar ou expressar, mas principalmente de
organizar o pensamento, argumentar, analisar, comparar, enfim, de ampliar e produzir
conhecimento.

Sendo assim, é importante considerar que ao ensinar Sociologia estamos
trabalhando com teorias nas quais estdo implicadas formas de pensamento conceitual e
abstrato viabilizadas pela linguagem escrita e que por mais que possamos reproduzir tais
discursos oralmente, que possamos debaté-los em sala, ainda assim trata-se de praticas
orais letradas. A apropriacdo dessa linguagem, seus conceitos e formas discursivas ndo é
imediata. Ainda de acordo com Wygotski (2009), a defini¢do verbal de um conceito é
apenas o inicio de um processo de apropria¢do, que culmina na possibilidade de fazer
uso desse conceito em situacédo diversa daquela em que ele foi inicialmente apresentado.

Diante de tais consideracOes, a leitura e a producdo de textos despontam como
momentos propicios para promover a organizacdo do pensamento a partir das
categorias, conceitos e ferramentas usados na Sociologia. Parece ser fundamental,

portanto, que os estudantes estejam envolvidos em situacdes de uso da linguagem
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escrita ao longo do processo de aprendizado.

Na Gltima década, os dossiés, livros, dissertacGes e teses sobre o ensino de
Sociologia vem se multiplicando, com enfoques variados, o que nos fornece um amplo
campo de experiéncias sobre as quais refletir, mas tais trabalhos ainda informam pouco
sobre como os professores de Sociologia vem lidando com as dificuldades dos
estudantes do Ensino Médio com a leitura e a escrita. Ainda assim, a partir de pesquisa
de campo e bibliografica, parece ser correta a observacdo de Marpica e Gobbi (2015),
segundo a qual tais praticas estdo cada vez menos presentes enquanto estratégia
didatica, notando-se a predominancia de aulas baseadas em comunicacéo oral.

Ocorre que ao evitarmos as atividades de leitura e escrita nas aulas de Sociologia
para contornar a ‘“dificuldade dos estudantes”, a escassez do tempo de aulas e outros
elementos do cotidiano escolar, acabamos por reproduzir praticas que sdao em parte
responsaveis pelo atual cendrio em que criancas, jovens e adultos frequentam as escolas
e ainda assim, pouco leem ou escrevem (COLELLO, 2007).

Se as aulas se centram em exposicdes orais € as atividades escritas ficam restitas
as avaliagdes do tipo “prestagdo de contas”, nos aproximamos ao modelo descrito por
Colello (2007) como “escrita escolar”, descomprometida e indcua em termos de
promocdo do aprendizado. Nesse modelo, desconsidera-se a dimensao interlocutiva da

linguagem e,

[...] todas as possibilidades do escrever, que durante anos na histéria da
humanidade, motivaram o homem a compor, registrar dados, transmitir
informagdes, trocar ideias a distancia, receber e enviar noticias, sdo, no
contexto da tradigdo escolar, '“substituidas’ por outras motivagdes, exteriores
a prdpria escrita como razdo de ser, mas prioritarias no processo de ensino:
acertar o exercicio, conseguir boa nota, passar de ano, concluir o Ensino
Fundamental, ingressar na faculdade [...]. (COLELLO, 2007, p. 81).

E verdade que os professores de Sociologia e das demais disciplinas com carga
horaria de uma ou duas aulas semanais tém escasso tempo para realizar atividades de
leitura com os estudantes e que quando € possivel propor atividades escritas, estas
tornam-se fontes de avaliacdo. O que se quer destacar € que se o olhar para a essas
atividades, desde sua elaboracéo, até a execucdo e avaliacdo, distanciar-se desse modelo
em que o0 estudante presta contas de um aprendizado, e atentar-se para 0 processo de
interacdo com a linguagem socioldgica que elas representam, podemos avangar na
compreensdo de como incrementar as praticas linguisticas dos estudantes a partir as
aulas de Sociologia.

Ao redigir seus trabalhos, ao mesmo tempo em que estdo envolvidos em uma
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atividade de interagcdo, tendo o professor ou professora como interlocutores e que
constroem seus textos com o objetivo de responder satisfatoriamente as atividades
escolares, os estudantes desenvolvem também uma atividade que potencialmente
desencadeia o processo reflexivo e de organizacdo de ideias. Por isso, a andlise das
producdes escritas dos estudantes apresentou-se, nessa pesquisa, COMO mMmeio
privilegiado para compreender o processo de aprendizado e para avaliar as situagoes,
praticas e propostas que favorecem o desenvolvimento das formas de pensamento e
linguagem que a inserc¢do no universo letrado e secundario dos conhecimentos supde e
que parecem ser fundamentais tanto para o ensino de Sociologia como para superarmos

as dificuldades em ensinar a ler e escrever efetivamente.
Objetivos e metodologia

A pesquisa tem como objetivo analisar as producdes escritas de estudantes de
ensino médio em aulas de Sociologia, considerando: a presenca dos conceitos
socioldgicos, as caracteristicas do discurso adotado e a relagdo que estes textos
estabelecem com as praticas de ensino adotadas em sala de aula. A estruturacdo da
analise baseia-se nas contribuicdes da pesquisa bibliografica relacionada ao tema.

Chatel e Grosse (2014) em avaliacdo sobre o aprendizado de Sociologia entre
estudantes franceses de nivel médio®, a partir de trabalhos escritos, identificaram que
entre os estudantes que utilizavam adequadamente conceitos relacionados ao tema
proposto (socializacdo), parte deles o fazia recitando o curso, ou apenas revestindo
esteredtipos com palavras do vocabulario sociol6gico, enquanto outro grupo
demonstrou uma interpretacao reflexiva, tragos de questionamento e argumentacao. Ou
seja, a pesquisa sugere que mais que identificar o uso dos conceitos, cabe avaliar se 0s
estudantes podem “encaixar sua reflexdo nos moldes de uma problematica socioldgica”
(CHATEL e GROSSE, 2014, p.103).

Em sua pesquisa sobre a “relacdo com o saber”, Charlot (1996) ja se referia aos
usos da linguagem, diferenciando o uso referencial, para falar das coisas "tal como sao"
e um uso que permite explicar o mundo, avaliad-lo, nomea-lo enquanto objeto. Nesse

caso, a linguagem ¢é usada para dizer, mas também para refletir. Pensando assim: quais

3 Os conhecimentos de Sociologia fazem parte do programa de uma disciplina intitulada Ciéncias
Econdmicas e Sociais (CES), que é oferecida em apenas uma das opg¢des da formacgdo de nivel médio
(CHATEL e GROSSE, 2014).
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usos da linguagem podemos observar nos trabalhos dos estudantes? Como se referem
aos contetidos, citando-os apenas, ou refletindo sobre eles?

Na mesma linha, assumimos as questdes de Bautier (2007): os discursos dos
alunos em suas producdes séo caracteristicos de um processo de secundarizacdo? Falam
apenas com referéncia a sua experiéncia particular, independentemente de uma memdria
de sala de aula e seus registros, ou falam como sujeitos em processo de aprendizado,
interrogando-se sobre os saberes e reelaborando suas experiéncias a partir desse
processo?

Este ponto é especialmente importante ao pensarmos o ensino de Sociologia.
Como lembrado por Bourdieu (2011), a construcdo do conhecimento socioldgico passa
pela adocdo de um olhar distanciado e questionador para os fendmenos cotidianos, que
recusa sua naturalizacdo, por mais familiares que nos sejam e busca explica-los sob
Otica da ciéncia. Para isso, faz-se necessario um esforco de problematizacdo, de
distanciamento em relagio & experiéncia vivida, para toma-la como objeto de estudo. E
possivel obervar esse distanciamento, caracteristico do olhar sociolégico, nos textos
dos estudantes?

Consideramos ainda a proposigédo de Bakthin/Volochinov (2009), segundo a qual
todo enunciado participa de uma ininterrupta corrente de comunicagdo verbal e que
somente em relacdo a ela pode-se compreender o sentido da enunciacéo. A situacgao e os
interlocutores determinam as dimensdes e caracteristicas desse enunciado, a forma
como o falante se expressa, bem como os complementos ndo verbais desse ato. Sendo
assim, é imperativo analisar os textos produzidos a partir da proposta feita na avaliacéo,
ela mesma responsiva em relagdo ao que foi discutido durante o curso.

Nesse sentido, a analise dos materiais considera a relagdo entre docentes,
estudantes e o conhecimento sociolégico trabalhado em aula. Como 0s conceitos e
categorias foram apresentados e como aparecem nos textos dos estudantes? As
problematizacGes feitas pelas professoras e nos materiais utilizados estéo refletidos nas
avaliagbes? E possivel estabelecer uma relacio entre as estratégias didaticas adotadas e
as producdes decorrentes desse trabalho? Por fim, as situacOes de aprendizagem
planejadas e propostas favorecem o desenvolvimento de uma escrita reflexiva?

A pesquisa de campo acontece em escolas da rede estadual paulista, sendo uma
na regido central, uma na zona oeste do municipio e uma na regido metropolitana. As
aulas de Sociologia sdo acompanhadas ao longo de um bimestre em turmas do primeiro,

segundo e terceiro ano do Ensino Médio e os trabalhos escritos realizados durante esse
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periodo sdo reunidos para que sejam analisados em relacdo as atividades didaticas
propostas.

Os trabalhos discutidos nesse artigo foram realizados no segundo semestre de
2015, em escola da regido metropolitana de Sdo Paulo e constituem a avaliacéo final do
segundo bimestre* em uma turma de primeiro e uma de terceiro ano, da mesma
professora. Dentre o conjunto de avaliagbes realizadas ao longo do bimestre e o
conjunto de questdes propostas, foram selecionadas duas questfes (uma de cada turma)
com caracteristicas similares em termos da proposta feita aos estudantes.

No primeiro ano, os temas trabalhados ao longo do bimestre foram socializagdo
primaria e secundaria e instituicdes sociais, dentre as quais foram discutidas: familia,
igreja, escola e Estado. A questdo cujas respostas serdo discutidas aqui foi a Gltima de
uma sequéncia de dez questdes da avaliagdo e solicitava: “Escolha uma instituigdo
social dentre as debatidas ao longo do bimestre e cite exemplos de regras internalizadas
pelos individuos por meio dessa institui¢ao.”

No terceiro ano, os temas foram cidadania, participacdo politica e movimentos
sociais. A primeira questdo da avaliacdo perguntava: “Porque os movimentos sociais
podem ser considerados importantes instrumentos de cidadania?”

As duas questdes mobilizam conceitos centrais trabalhados ao longo do bimestre
e solicitam, ndo uma definicdo, mas que se explicite de alguma forma o papel que as
instituicbes e 0s movimentos sociais cumprem na sociedade, o efeito deles sobre
individuos e grupos. Também ndo pedem que seja discutida uma instituicdo ou
movimento especifico (cabendo ao estudante decidir sobre um deles no primeiro ano), e
ambas contém uma importante informacdo implicita sobre o tema central da questdo:
“regras sdo internalizadas por meio das instituigdes sociais”; e “movimentos sociais sao
importante instrumento de cidadania”.

A anélise que segue é preliminar e de forma alguma conclusiva, sendo apenas
um recorte com potencial para fomentar reflexdes sobre a relacdo de docentes e
estudantes com as avaliagOes escritas. Na transcricdo das respostas, procurei manter as

caracteristicas da escrita dos estudantes, em seu formato, grafia, pontuacéo, etc.

4 Arede estadual paulista esteve em greve durante 92 dias entre mar¢o e junho de 2015, razdo pela qual o
2° bimestre letivo ocorreu entre meados e julho e agosto do mesmo ano.
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Escritas

Oito dos trinta estudantes do primeiro ano que estavam presentes no dia da
avaliacdo ndo responderam a questdo. Outros dois responderam apenas nomeando uma
das instituigdes sociais trabalhadas: “familia” e “igreja”, sem acrescentar quaisquer
comentarios. Interessante notar que estes Ultimos preocuparam-se em ndo deixar a
resposta em branco, ainda que nio tenham respondido ao que solicitava & questdo.’

As demais respostas, em sua grande maioria, sdo fortemente vinculadas a
experiéncia pessoal, com muito pouco distanciamento na observacdo das regras
aprendidas. Além disso, mencionam mais aquelas regras constantemente explicitadas e

cobradas, que as de fato internalizadas, como em:

familia, na familia temos algumas regras, pelo menos na minha, 10H00 pra
chegar em casa, para dormir, ajudar nas tarefas, etc (L.L.)

Familia: os exemplos que eu tenho é que tem que respeita o outro e se ajudar
€ seguir regras que a mée e o pai estabelecem ou alguém mais velho (W.C.)

Escola: 1- proibido usar celular, 2- entregar atividades na data prevista, 2-
respeitar para ser respeitado, etc (M.B.)

Escola as regras que devem ser seguidas como chegar no horario, realizar
tarefas, etc (G.S.)

Em outras quatro respostas em que se elegeu a familia, predomina o senso

comum sobre aquilo “que se aprende em casa”,

Familia, ela ensina a respeitar os outros e etc. (D.S.)
A familia porque dé educacdo, ensina a respeitar o préximo etc (C.L.)
Familia respeito, disciplina, obediencia (D. S.)
Apenas uma estudante menciona um aspecto discutido em sala sobre a familia
como instituicdo social, ainda que ndo teca comentarios ou reflexdes sobre ele:
Familia:

Regra: Ndo pode haver familia quando é constituida por pessoas do mesmo
(J. S., resposta incompleta no original)

A abordagem da familia como instituicdo social na aula, foi planejada para

provocar o estranhamento dos estudantes com relacdo a um padrdo Unico de familia e

5 A questdo anterior na avaliacdo ja solicitava que se nomeasse as quatro instituicdes trabalhadas ao longo
do bimestre, sendo assim, citar apenas uma institui¢do na questéo dez ndo tem efeito sobre a “prestagdo
de contas” do aprendizado a professora, pois repete o ja respondido na questdo anterior. Ainda assim,
esses dois estudantes parecem adotar uma estratégia de “ndo deixar nenhuma resposta em branco”, como
forma de conquistar uma avaliagdo mais favoravel da professora.
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apresentar diferentes formatos de familia existentes em outras culturas e também em
nossa sociedade. A professora exibiu fotos de familias poligdmicas, polidndricas,
monoparentais, explicando tais conceitos e propds uma discussdo sobre a legalizacdo do
casamento entre pessoas do mesmo sexo em nosso pais. Foi a aula mais acalorada do
bimestre, em que até mesmo os estudantes mais alheios ao curso se manifestaram,
referindo-se a historias conhecidas, emitindo opinides, argumentando. No entanto, a
questdo proposta aos estudantes na avaliagdo ndo remeteu a tal momento, exceto para
essa estudante, que relaciona a instituicdo familiar a um formato especifico matrimonio
aceito pela sociedade.

Em quatro respostas que tratam da igreja enquanto instituicdo, é interessante
notar que os estudantes mencionam o termo “religido” e ndo “igreja”. Novamente, &
muito marcada a experiéncia pessoal e a dificuldade em nomear comportamentos

internalizados pelos individuos, ou as regras, conforme solicitado na avaliacéo.

Religido: Quase todas as pessoas que nascem segue a religido da familiar, que
0s ensinam como gostar, amar e vivem essa religido dificilmente essas
pessoas mudaram de religido (C. S.)

instituigdo religiosa — por base da familia adquiri a religido evangélica (T.S.)

Religido: entre o termo religido inclui aquela coisa de catélica e evangélica
assim estabelecendo regras

catolica: amar a deus sobre todas as coisas

evangélica: depende da igreja que ser frequentar (M.F.)

Religido pois tem em todo lugar e muitas pessoas procurando deus, e 1a tem
suas regras que sao respeitadas (L.C.)

Por outro lado, esses enunciados tém um carater um pouco mais reflexivo que
aqueles sobre a familia e a escola. Em duas das respostas, relaciona-se a adesdao a uma
religido a familia. Sendo assim, a propria religido é considerada como aquilo que foi
internalizado. Ainda que ndo se aproxime de uma abordagem sociolégica da religido,
que ndo se resgate a memoria de sala de aula a respeito do tema, ou definigdes
conceituais, os enunciados refletem uma visdo um pouco mais distanciada e reflexiva
sobre a religido, referindo-se menos as condutas esperadas e mais ao que liga uma

pessoa a uma religido ou quais as implicagdes disso em suas vidas.

Também é possivel notar um distanciamento maior nas trés respostas que
trataram do Estado. Duas delas citam as leis como as regras dessa instituicao e a terceira
menciona a preponderancia do Estado sobre as demais instituicdes sociais, mas 0s trés

estudantes acabaram por ressaltar uma agdo do Estado: “ditar”, estar “no comando”.
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Estado:

- seguranca das pessoas que abitam, vocé ndo pode fazer tudo o que quer
sobre vocé tem a lei que ditam regras e sobre a lei estd o estado que
desenvolvem essa lei.” (L.L.)

Existem regras no Estado, o Estado dita o que o povo faz, impondo leis como
Modsica alta até certo horério

Bebida para menores é proibido

etc. (M. Q.)

Estado que estd no comando de todas essas instituicdes sociais (E. J.)

Com relacdo aos conceitos que foram trabalhados ao longo do bimestre, os
enunciados presentes nas avaliacbes trazem apenas seu uso cotidiano, aquele da
linguagem corrente, para usar os termos de Bourdieu, Chamboredon e Passeron (2000).
O uso sociologico de tais termos, como conceitos cientificos e organizadores de uma
interpretacdo socioldgica sobre a vida social ndo aparece nas respostas. Deve-se,
evidentemente, considerar que sdo estudantes no inicio do primeiro ano, e que nao cabe
aqui exigir uma precisao conceitual e sim uma familiarizagdo com os mesmos. O que se
quer destacar é que os estudantes mais citaram as instituicdes e as regras, que refletiram
sobre elas, tal como observado por Charlot (1996) e Chatel e Grosse (2014).

Com relacdo as caracteristicas discursivas, por sua vez, nota-se que ha um
distanciamento maior, e uma reflexdo com maior nivel de generalidade quando os
estudantes trataram de instituicbes vividas ou sentidas de maneira também mais
distante, ou menos pessoal, como a igreja ou religido, e o Estado. O numero de
estudantes que escolheu tratar de cada uma das instituicdes (familia 8/20, escola 5/20,
igreja 4/20 e Estado 3/20) segue uma ordem decrescente que coincide com a
proximidade com que se percebe a presenca de cada uma delas na vida dos individuos.
O nivel de distanciamento nos textos, por sua vez, segue em ordem inversa, ou seja,
mais estudantes escolheram tratar de familia e sobre ela encontramos os comentarios
mais pessoais, com relatos em primeira pessoa, inclusive. Ja com relacdo ao Estado, o
olhar é mais abrangente e sua acdo incide ndo no estudante-autor da resposta, mas no
povo, nas “pessoas que habitam”, nas outras institui¢cdes sociais.

Para compreender essas duas dimensbes do uso da linguagem (usos dos
conceitos e forma discursiva), parece fundamental recorrer ao terceiro foco da analise,
que é a relacdo de tais enunciados com toda uma corrente comunicativa que se
desenvolveu ao longo do bimestre com aquele grupo. O que chama atencdo, nesse
aspecto, é a diferenca entre a forma como os conteidos foram trabalhados em sala e a

proposta feita na avaliacao.
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Se considerarmos apenas as aulas dedicadas ao tema instituicbes sociais, 0S
registros de campo mostram que para todas elas, exceto para familia, houve um texto
tedrico em que se apresentavam perspectivas sociologicas a respeito das mesmas. No
entanto, nenhum deles foi lido em sala e as aulas seguiram o roteiro bastante
consolidado nas préticas escolares, de anotacdo do texto na lousa, cdpia nos cadernos e
breve explicagdo ao final da aula ou no inicio da aula seguinte. Sendo assim, tais textos
pouco ou nada serviram como recursos didaticos, o que se reflete no fato de que nem a
professora, nem o0s estudantes os mobilizaram na elaboracdo e execucdo da avaliacdo,
com excecdo de um garoto, cuja resposta foi a transcricdo de um fragmento do texto

sobre a escola presente em seu caderno:

Escola a fungdo mais um mecanismo de reproducdo de um sistema sécio-
econdmico-politico que mantém as desigualdades de classes sociais, género
(masculino e feminino) (J.A.)8

A despeito de ndo ter discutido esses textos em sala, a professora propiciou para
todas as instituicdes momentos de problematizacdo, em que os temas foram debatidos
oralmente, a partir de imagens, video, de um relato de filme e outros recursos. Seu
objetivo, segundo registros de campo, era provocar 0 estranhamento dos estudantes
sobre o papel dessas instituicdes em nossas vidas e questionar a naturalizacdo das
relagBes estabelecidas através delas. Mas ela ndo acionou tais problematizacdes na
avaliacdo e, consequentemente, as producgdes dos estudantes néo as refletiam.

Para 0 momento da escrita dos estudantes, a proposta realizada ndo favoreceu
nem a abordagem tedrica, nem o0 questionamento ou a problematizacdo que se buscou
oralmente. Foram elaboradas questdes diretas, que permitem respostas sucintas e
objetivas, em que se citam conceitos ou defini¢des, com pouco estimulo para uma
escrita mais reflexiva.” SituagGes como essas ja foram destacadas por diversos autores,
que as interpretam como uma estratégia adotada pelos professores para avaliar ou aferir
conhecimentos sem causar dificuldades aos estudantes que “escrevem pouco” ou sdo
“pouco familiarizados” com essas formas linguagem (Charlot, 1996, Colello, 2007;

Bautier, 2007).

6 A avaliagdo ndo previa consulta ao caderno, mas fica claro que foi essa a estratégia utilizada pelo
estudante. A citacao do caderno comega em “mais um mecanismo...” ¢ ndo se completa, tendo a estudante
omitido a mencao a desigualdade racial, presente no texto passado na lousa.

7 Outras questdes da avaliagdo seguiam esse mesmo padrdo, como em “O que ¢é socializagdo?” “A
socializagdo primaria ocorre geralmente por qual meio?” “Quais foram as institui¢des sociais debatidas ao
longo desse bimestre?”, além de questdes de multipla escolha.
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Bautier (2007) fala sobre praticas de “sobreajustamento”, quando se retiram as
dificuldades de uma atividade na intencdo de facilitar o trabalho dos jovens. A autora
discute o quanto tais praticas acabam por obstruir a familiarizacdo com as formas de
linguagem que sdo justamente as que se gostaria de promover. Colello (2007), por sua
vez, relaciona essa pratica de facilitar as atividades escritas a prevaléncia ou
consolidacdo do modelo de escrita escolar, descomprometida e desconectada das
praticas sociais de uso da escrita.

Nesse sentido, os estudantes realizaram o que lhes foi proposto e que
aparentemente condiz com uma “féormula estdvel de enunciado”, nos termos de
Bakhtin/Volochinov (2009), do ambiente escolar, como pode ser notado pela quantidade
de respostas em que o0s estudantes nomeiam uma institui¢do, acrescentam dois pontos
ou um trago e citam uma sequéncia de “regras”, sem acrescentar quaisquer comentarios
ou reflexdes.®

Elaborar propostas de avaliagdo que provoquem uma escrita reflexiva,
argumentativa, que tragam para esse momento da avaliacdo escrita as problematizacdes
sociologicas (Chatel e Grosse, 2014) parece ser imperativo na tarefa de familiarizar os
estudantes com essa linguagem. Poupa-los desse exercicio é também uma forma de
subestiméa-los e de reproduzir as desigualdades no dominio da escrita.

Nas avaliacOes realizadas pela turma do terceiro ano, ha uma diferenca bastante
clara em relacdo aquilo que foi produzido pelos estudantes no primeiro ano, em termos
do distanciamento e da compreensdo do tema estudado. Nas 15 avaliagdes realizadas, a
questdo foi respondida. Com relacdo a abordagem dos conceitos, seus enunciados
podem ser divididos em dois grandes grupos. Um deles, com sete avaliacdes, relaciona

0S movimentos sociais a reivindicacOes e conquista de direitos:

As pessoas procura os seus direitos (S.A.)

Podem ser considerados instrumentos de cidadania pois 0s movimentos
sociais € uma forma de um grupo buscar seus direitos (V.P.)

podem ser um importante instrumento de cidadania, pois 0s movimentos
lutam pelos direitos do cidaddo estdo buscando melhoras para as minorias
(N.P)

Porque sdo meios de conseguir mais direitos e de dizer 'eu estou aqui e sou
cidaddo'. (W.S.)

8 Ou ainda, naquelas em que apds nomear uma instituicdo, elaboram sua resposta justificando sua
escolha: “Religido pois tem em todo lugar (...)”, “A familia porque da educagdo, (...)”, “Estado que esta
no comando (...)"”.
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No outro grupo, com oito avaliagbes, 0S movimentos sociais S40 mais

fortemente relacionados as transformacgdes sociais.

Porgue gragas aos movimentos sociais muitas mudancas foram feitas na
sociedade e também gracas a ela tiveram suas revolugdes (L.M.)

Sem os movimentos, nds ndo iriamos conseguir reivindicar nada e o pais iria
continuar o mesmo. (L.A.)

Porgue sem eles ndo tem como as pessoas se reunirem para manifestar para
conseguir o que quer ou algo melhor para sua sociedade etc. (A.L.)

As respostas seguiram um padrdo sucinto, como ja observado para 0 primeiro
ano. Chama atenc¢do que a grande maioria delas menciona apenas um aspecto da relagédo
entre movimentos sociais e cidadania, ou seja, ndo associam a luta por direitos com a
transformacéo social, a expressdo de opinides e interesses, a participacdo politica, etc.
Ao que tudo indica, ao encontrar um elo entre “movimentos sociais” e “cidadania” os
estudantes consideram ter alcangado uma resposta suficiente e ndo lhes parece ser
necessario desenvolvé-la. Novamente, o formato da questéo favorece essa atitude.

Quanto as caracteristicas discursivas, pode-se dizer que o0s enunciados
produzidos pelos estudantes tém um carater mais argumentativo que no primeiro ano,
embora 0s argumentos sejam pouco desenvolvidos e nem sempre haja uma elaboragédo

sobre como 0s movimentos conquistam direitos ou transformagoes.

S8o considerados instrumentos de cidadania pelo o fato dos movimentos
ajudar a melhorar a sociedade (A. M.)

Em trés respostas nota-se uma dificuldade na redacdo e encadeamento da
argumentacdo. E interessante notar, contudo, que estes estudantes sdo os que buscam
acrescentar elementos em seus enunciados e talvez seja esse o fator que gera
dificuldades, pois é mais trabalhoso fazé-lo em um enunciado curto e direto, como 0s

que caracterizam as respostas escolares.

Porgue ele ajuda os necessitados e tira a desigualdade social dando o povo o
povo a saber dos seus direitos (T.S.)

por ser uma forma de protestar ou fazer o movimento social ajuda ou pelo
menos da inicio a grandes coisas pelo o que os cidaddos precisam (A.S.)

Pois com eles a sociedade ira constituir de uma colabora¢do melhor com o
movimento elas iram expressar suas opinifes ai nessa sociedade. (M.V.)

ISSO sugere que tanto a interagdo com textos mais elaborados e dissertativos,
como o exercicio desse tipo de escrita devem ser fortalecidos, a partir de propostas que

provoquem uma atitude mais reflexiva em relagdo aos temas trabalhados, em que se
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considerem multiplos fatores envolvidos e a argumentacdo e o encadeamento de ideias
sejam necessarios e viaveis (por exemplo, considerando um tempo adequado para
elaborar os textos).

Ainda quanto ao tipo de discurso adotado, o0 salto maior em compara¢do com o
que se observa no primeiro ano, é o do distanciamento na abordagem do tema proposto.
Os estudantes ndo se colocam com referéncia as experiéncias pessoais, consideram a
historicidade da conquista da cidadania e das transformacdes sociais e ndo naturalizam a
existéncia dos movimentos. Esta postura mais distanciada, caracteristica de um discurso
secundario, pode ser atribuida a véarios fatores. Um deles, certamente, seria uma
maturidade maior da turma. Pode-se ponderar também, que os estudantes talvez nao se
considerem parte de nenhum movimento social® e por isso tenham um olhar mais
caracteristico do observador, mas eles tampouco assumem o tom de quem opina sobre
tais movimentos, como poderia ser 0 caso.

Outro elemento que pode ter favorecido esse olhar mais distanciado e
interpretativo, por parte dos estudantes é justamente o trabalho realizado pela professora
ao longo do bimestre, a interacdo entre a turma, a docente e o conhecimento trabalhado.
Para tratar dos movimentos sociais, a sequéncia didatica foi bastante variada, incluiu
uma aula expositiva de comparagdo dos movimentos tradicionais e contemporaneos,
dois exercicios de leitura e escrita (um com o livro didatico e outro com um artigo de
jornal), discussbes em sala que remetiam a greve de professores daquele ano e as
reivindicacdes da comunidade escolar para a direcdo da escola, e seminarios sobre
diferentes movimentos sociais, realizados em grupos.

Ainda que o aproveitamento de algumas dessas atividades tenha ficado aquém
do esperado pela professora, segundo relatado em campo, 0 curso propiciou um
panorama mais amplo sobre 0s movimentos em seu conjunto, possibilitando que os
estudantes percebessem elementos comuns entre eles, 0 que parece nao ter sido
alcancado com o tema das institui¢cGes sociais no primeiro ano.

Houve uma série de oportunidades de mobilizar os conceitos de cidadania e de
movimentos sociais ao longo do bimestre, de falar e escrever sobre eles, de
compreender seu papel na sociedade. Essa possibilidade de exercitar o uso dos
conceitos em diferentes situacOes parece ter se refletido na aprendizagem e essa

percepcdo também é corroborada pelas repostas dos estudantes as demais questdes da

9 Apenas um estudante se coloca em primeira pessoa (no plural, “sem 0s movimentos, nds ndo iriamos
conseguir reivindicar nada”).

Revista Em Debate (UFSC), Floriandpolis, volume 14, p. 82-100, 2015. ISSNe 1980-3532



98

avaliagéo.

Consideracgoes

Tratando-se de uma pesquisa ainda em andamento e de uma analise parcial do
corpus de trabalhos dos estudantes, ndo se pretende apresentar consideracdes finais, mas
sim destacar algumas reflexdes sobre os problemas iniciais colocados na pesquisa a luz
da experiéncia em campo e em didlogo com a bibliografia.

O processo de consolidacdo do espaco da disciplina Sociologia nos curriculos da
educacdo basica ndo € um processo de mao Unica. Assim como traz para a cultura
escolar novos conhecimentos, docentes, linguagens e préaticas, a Sociologia, ao
constituir-se enquanto disciplina na educagdo bésica, também incorpora praticas e
saberes ja estabelecidos naquele ambiente (MARPICA e GOBBI, 2015). O
desenvolvimento da pesquisa permite observar implicacGes dessa incorporacdo no que
toca as atividades de leitura e escrita.

Por mais que nas aulas os professores de Sociologia esforcem-se para
desconstruir ou ndo reproduzir os padrdes de um sistema de ensino baseado na
transmissdo e acumulo de conhecimentos, em direcdo univoca (do professor para os
estudantes), que proponham aulas dialogadas em que os estudantes podem discutir
concepgdes distintas, e desenvolvam estratégias didaticas para promover 0s processos
de estranhamento e desnaturalizacdo, nem sempre se observa a continuidade dessa
postura docente nas atividades envolvendo a linguagem escrita, que parecem
configurar-se ainda como um territorio pouco explorado e reproduzem os padrdes de
uma cultura escolar mais consolidada.

Para Guimardes (2015) as dificuldades dos estudantes em incorporar 0s
conhecimentos tedricos trabalhados nas aulas a suas producles escritas levam a
necessidade de refletir e rever as praticas pedagdgicas adotadas, sobretudo no tocante a
desnaturalizacdo, pois ndo se trata de um contetdo e sim de um comportamento
intelectual a ser incentivado. Sem descartar a necessidade de um aprimoramento de
nossos conhecimentos sobre didatica da Sociologia, a analise das produgdes escritas dos
estudantes nessa pesquisa, conjugada a observacdo de aulas, sugere que boa parte do
problema reside na passagem para a escrita e ndo necessariamente na conducdo das

aulas.
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Diversos fatores, como o tempo, a carga horéria, 0 nimero de turmas e
estudantes sob responsabilidade de um(a) docente e as exigéncias burocréaticas da gestdo
escolar, levam a apropriacdo de modelos de avaliacdo ja consagrados e que nem sempre
condizem com o que foi proposto nas aulas. E mesmo quando as propostas de avaliacdo
comportam uma liberdade maior para a escrita, sdo os proprios estudantes que langcam
mao de estratégias bem estabelecidas para satisfazer as exigéncias das avaliacGes
escolares e eximem-se de um exercicio mais reflexivo.

Nesse cenario, observar o comportamento dos estudantes e adiantar-se a eles na
elaboracdo das atividades escritas € importante para contornar esses aspectos da cultura
escolar que néo se deseja reproduzir. Do mesmo modo, rever as concepgdes de escrita e
educacdo que estdo por tras das praticas que adotamos ao lecionar parece fundamental.
Da mesma forma que ndo se pode naturalizar a familiaridade com determinadas formas
de linguagem, particularmente das que fazemos uso nas Ciéncias Sociais, tampouco se
pode privar, ou pretensamente poupar 0s estudantes de oportunidades de familiarizar-se
com elas.

O papel de mediacdo a ser desenvolvido pelo professor, no acesso a essas formas
de linguagem caracteristicas do discurso socioldgico é fundamental. Para compreender
esse papel e as maneiras de exercé-lo de maneira positiva, a apropriacdo dos
conhecimentos desenvolvidos na area de linguagem e educacdo, do ensino da leitura e
da escrita e da avaliacdo representam uma grande contribuicdo, é nessa direcdo que se

encaminha essa pesquisa.
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