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Resumo: Em sua condi¢do atual a disciplina escolar de Sociologia pode parecer mais
estdvel e consensual do que alguns anos atrds, no entanto, ainda persistem muitas
davidas sobre seu projeto disciplinar. Sua recente consolidagao como disciplina escolar
tem produzido uma histéria curricular bastante oscilante em virtude das inovagdes
educativas trazidas pelas politicas educacionais do periodo pds Lei 3.934/96. Fruto
desse contexto emergem concepgdes de ensino e estratégias metodoldgicas para
fomentar a producdo da disciplina. Neste artigo apresento algumas ideias a partir de
uma pesquisa sobre o que pensam os professores de Sociologia e os efeitos de suas
representacdes nas praticas de ensino.
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The production of a school subject: a study about teaching concepts and
methodological strategies employed by Sociology teachers

Abstract: In your current condition the school discipline of Sociology may seem more
stable and consensual than a few years ago, however, there are still many questions
about your disciplinary project. His recent consolidation as school discipline has
produced a rather mixed history curriculum because of the educational innovations
brought by the educational policies of the period after the Law 3.934/96. Fruit this
context emerge teaching concepts and methodological strategies to promote the
production of subject. In this article I will present some ideas from research on what
they think the Sociology teachers and the effects of their representations in teaching
practices.
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1. Introducao

ApOs a sua reintrodug@o nas discussoes curriculares dos anos 1990, a disciplina
escolar de Sociologia na educagdo bdasica tem respondido uma série de interrogacoes
sobre sua necessidade e segue em busca de legitimidade frente ao discurso de
modernizacdo da escola. Apesar de contestado, pode-se dizer que o processo recente de
institucionalizacdo da disciplina tem sido bem sucedido, se consideramos que fora uma
tentativa de se inserir um conteido relativamente novo no contexto do quadro geral do
curriculo oficial. Entretanto, este ndo tem sido um processo simples, j4 que seu ensino
sempre fora bastante questionado e muitas reflexdes e opinides o tratam de maneira
sumaria e caricatural, demonstrando até certo ponto desconhecimento sobre sua historia,
realidade e atividade.

Assim, no afa de contribuir para um melhor entendimento sobre a disciplina
escolar de Sociologia, neste artigo analisarei algumas entrevistas feitas com professores
da educacdo bésica, com a intencao de problematizar a no¢do de conhecimento escolar
produzida pelos mesmos em suas praticas pedagdgicas. Tal inventdrio nos coloca em
posicdo de refletir sobre as suas questdes mais internas, no que diz respeito as condi¢des
processuais da construcdo da prépria disciplina, o tratamento metodoldgico, a
organizacdo dos conteudos, as representagdes sobre ciéncia e conhecimento escolar. A
partir dessas representacoes dos professores talvez possamos compreender melhor como
o conhecimento escolar de Sociologia tem sido produzido.

Os dados analisados foram extraidos de uma pesquisa realizada no ano de 2011,
com uma base de dez professores de Sociologia no Ensino Médio da rede publica
estadual do municipio de Londrina-PR. Optou-se pela realizagdo de entrevistas
semiestruturadas, realizadas individualmente. O objetivo das entrevistas foi perceber a
partir das descricdes das experiéncias em torno do ensino escolar de Sociologia as
representacoes dos professores sobre o contetido do ensino, as suas finalidades, seus
métodos e metodologias, a relacdo entre as propostas curriculares e as prdticas de
ensino, em suma, seus entendimentos sobre o conhecimento escolar de Sociologia, as
aproximacdes e os distanciamentos.

A selecdao dos professores entrevistados atendeu dois critérios essenciais: 1) ter

formacdo em Ciéncias Sociais; 2) pertencer a instituicdes publicas de ensino. Cabe
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ressaltar que esta é uma pesquisa de abordagem qualitativa que ndo teve como
preocupacdo o rigor estatistico, por isso a definicdo do nimero de professores que
compdem a amostragem ndo corresponde a um numero proporcional ao total de
professores locados nas escolas da cidade de Londrina. Para manter integra a identidade
dos entrevistados, no corpo do texto suas falas serdo representadas pelas letras A, B, C,
D, E, F, G, H, I e J, cada uma correspondendo a um sujeito da pesquisa.

As disciplinas s@o parte de um discurso dominante sobre determinado
conhecimento e sua existéncia esta cercada de parametros para suas prdticas. Nesse
sentido, as definicdes preliminares empregadas pelos professores sdo cruciais para
entender como a Sociologia esta engajada com a escolarizagdo. Suas falas poderdo ser
elucidativas pelo fato de que carregam em sua histdria social aspectos multifacetados,
definidos e negociados em um espaco social diversificado e em relacdo a um nimero
variado de agentes. Sdo variadas as possibilidades socioldgicas de um estudo sobre as
disciplinas que valorize as relacdes entre os pontos de vista discursivos dos professores
e a historia social dos curriculos. Este € um tipo de trabalho sociologico que parece
essencial para a compreensio do conhecimento escolar. E o que podemos nomear como
o desenvolvimento de ‘“‘uma perspectiva social construtivista para o estudo das

disciplinas escolares” (GOODSON, 1995, p. 65-80).

2. Alguns apontamentos preliminares

Nao € simples falar sobre os dilemas que envolvem a inser¢do de uma disciplina
na organizagdo curricular como um todo. Muito menos quando se trata de situar um
diagndstico das suas perspectivas e dos seus obstdculos. Inserir um contetdo no sistema
de ensino ndo ¢ tarefa das mais faceis de realizar, seja no Brasil ou em outro pais. Para
compreender tal complexidade basta resgatarmos a histéria de algumas das principais
reformas educacionais contemporaneas e seus intrincados mecanismos de legitimacdo
curricular. Sabe-se, j4 hd algum tempo, que a demanda pelas disciplinas escolares
responde as influéncias do contexto global da sociedade e as suas necessidades de
formacdo especificas. E como disse Michael Young em Knowledge and Control (1971),

“curriculos sdo, sim, invencdes sociais”’, j4 que eles ndo poderiam ser entidades

206



abstratas, rigidas e fechadas, pois seu desenvolvimento, evolugdo e transformacgao estdo
submetidos ao jogo competitivo travado na relagao entre educacgao e sociedade.
Historicamente, tem sido por intermédio das disciplinas que o conhecimento é
transmitido nas escolas. A rigor, as disciplinas escolares devem ser vistas como campos
de poder inseridos em um espaco de producdo repleto de disputas em torno de
interesses, agdes e significados. Ivor Goodson escreveu no livro O curriculo em
mudanga (1997), “que as disciplinas escolares sdo praticas institucionalizadas que
proporcionam uma estrutura para a a¢do escolar”, referindo-se ao entendimento de que
as mesmas sdao produtos de escolhas que antecedem os fatores estritamente
epistemoldgicos e que a sua inser¢do nos curriculos depende das condicdes sociais,

politicas, econdmicas, mas, sobretudo, cientificas e académicas.

O préprio de uma reflexdo socioldgica ou histérica sobre os saberes
escolares € contribuir para dissolver esta percepcao natural das coisas,
ao mostrar como os contetidos € os modos de programacgdo didatica
dos saberes escolares se inscrevem, de um lado, na configuracdo de
um campo escolar caracterizado pela existéncia de imperativos
funcionais especificos (conflitos de interesses corporativos, disputas
de fronteiras entre as disciplinas, lutas pela conquista da autonomia ou
da hegemonia no que concerne ao controle do curriculo), de outro lado
na configuracdo de um campo social caracterizado pela coexisténcia
de grupos sociais com interesses divergentes € com postulagdes
ideoldgicas e culturais heterogéneas, para os quais a escolarizacio
constitui um trunfo social, politico e simbdlico (FORQUIN, 1992, p.
43-44).

7z

Contudo, o desafio tedérico é perceber isso ao analisar a evolu¢do de uma
disciplina em particular, ja que cada uma assume um projeto a ser realizado, quer dizer,
elas sdo pensadas e inseridas para fornecer, pelo menos teoricamente, solucdes para
problemas mais amplos. Isto é, a producdo de uma disciplina escolar passa pela
constru¢do de um discurso social, politico e académico, pois a disciplina é “uma
construgdo social que possui intersec¢des com os padrdes de relagdes sociais e as suas
estruturas, além de intimamente implicadas nos processos de reproducdo e transmissao
cultural” (GOODSON & MARSH, 1996, p. 1). Compreender a organizacdo e a
producdo de uma disciplina escolar requer prestar aten¢do nio sé no curriculo escrito,

mas também nos discursos e as verdades que justificam a sua exceléncia, j4 que “uma
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disciplina se define tanto por suas finalidades quanto por seus contetidos” (JULIA,
2002, p. 45).

Cabe ressaltar, que os estudos sobre a producdo das disciplinas escolares feitos a
partir da chamada nova Sociologia da Educagdo é que comecaram a dizer algo a mais
sobre esse cardter histdrico e politico da constitui¢do e transformagdo das mesmas, pois
passaram a considerar, dentre outros detalhes, que “a disciplina (escolar) € um principio
de controle da producao do discurso. Ela lhe fixa os limites pelo jogo de uma identidade
que tem a forma de uma reatualizacdo permanente das regras” (FOUCAULT, 1999, p.
36). Nesse sentido, € que se diz que a producdo de uma disciplina escolar requer a
criacdo de espagos de proposicdo, de consenso e de ajuste de perspectivas tedricas e
metodoldgicas.

Por essa razdo, diz-se na literatura especializada que as disciplinas sdo uma das
criacdes mais originais das culturas escolaresz, justamente, por essa dinamica atribuida a
sua existéncia. Seguindo esse raciocinio, € possivel dizer que as mesmas sdo portadoras
de uma materialidade histdrica tnica e que, além disso, possuem a virtude notavel de se
transfigurarem. Para Antonio Vindo Frago (2007, p. 89), as disciplinas “transformam-se
ou desaparecem, afastam-se e unem-se, repelem-se e absorvem-se. Mudam as suas
denominagdes, modificam seus conteidos. Vistas deste modo s@o organismos vivos”.
Mas, sobretudo, sdo também espagos de poder, de um poder em concorréncia, sendo
precisamente essa concorréncia que faz misturar nesses espacos uma série de interesses
e agentes.

Dentre outras sentengas, uma disciplina escolar pode ser entendida como produto
da determinagdo de um grupo e/ou comunidade que se apresenta ante ela mesma como
especialista em seus dominios. Sua configuragdo passa necessariamente pelo crivo
daqueles que a ela se dedicam, o que denota saber sobre a formacao e as representacoes
dos mesmos e as implicagdes que isto teve sobre a producdo da disciplina. Neste caso
nio pode haver desagregacdo entre tais aspectos, pois isso poderia acarretar em uma
compreensdo incompleta desse contexto de producdo. A exploragdo da logica dos

elementos envolvidos no processo e de suas frentes de atuacdo corresponde a uma

? Entendidas como um conjunto de praticas e procedimentos historicamente constituidos sob a forma de
um arquétipo no interior dos sistemas de ensino e das institui¢des escolares (Cf. CHERVEL &
COMPERE, 1999; JULIA, 2002; VINAO FRAGO, 2007).
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tentativa de sintaxe da dimensao micropolitica da disciplina, lugar onde se articulam os
interesses da prépria comunidade disciplinar implicada.

Especificamente, sobre a disciplina escolar de Sociologia, pode-se afirmar que
com a conquista da sua obrigatoriedade em 2008 tivemos uma virada que resultou em
um contexto de grande aproximacgdo de pessoas e grupos interessados na sua producao.
Com o passar do tempo esse envolvimento tem se materializado em eventos, producoes
e representacoes que contribuem cada vez mais para estabilizar determinados sentidos e
que corrobora com o seu processo de legitimagdo nos campos Educacional e das
Ciéncias Sociais.

A histéria recente da Sociologia no Ensino Médio® é caracterizada pela integracio
de uma comunidade disciplinar que passa a ser interlocutora dos assuntos relativos a
producdo do ensino e seus objetos, tarefa que tem reforcado sua ratificacdo curricular.
Isto é, na medida em que essa comunidade disciplinar consegue estabelecer parametros
de atuag@o na politica e no campo académico, se constitui ela propria como sujeito da
institucionalizacdo da disciplina. O projeto politico pedagégico da disciplina vai
refletindo cada vez mais a conveniéncia das disposi¢des subjetivas desta comunidade na
sua busca por legitimacdo. De fato, € um contexto sui generis, que se configura a partir

da coalizdo de agentes e institui¢des promotoras de a¢des para a producdo da disciplina.

3. Curriculo, conhecimento, ensino e aprendizagem

Elencar os elementos que envolvem uma teoria sobre a constru¢do do
conhecimento escolar representa considerar os papeis distintos que sdo atribuidos a
aquilo que se quer conhecer, ou seja, os objetos do ensino. E compreender esse processo
significa esclarecer quais concepcoes de sujeito e de objeto empregadas e que norteiam
as premissas da prépria disciplina. E sabido que o sistema de ensino escolar é um
contexto que possui linguagens e valores proprios, que sdo bastante diferentes daqueles
compartilhados pela academia e cujos pressupostos t€m implicagdes diretas na
constru¢do do conhecimento. Assim, o conteddo do ensino escolar de Sociologia estéd
concentrado em aspectos que procuram atender a essa premissa pedagdgica, o que

representa na pratica construir uma proposta de ensino que opere no sentido de

3 Cf. NEUHOLD, 2014.
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fortalecer os vinculos entre a ciéncia de referéncia e o curriculo oficial prescrito para o

Ensino Médio.

2

[...] o qué entra em conflito em alguns momentos ¢é ele ter o
conhecimento sociolégico; ou seja, conhecer e saber o que é a
cultura, saber o que é trabalho, saber o que é Estado, saber o que é
socializagdo, ou ele conseguir desenvolver o conhecimento reflexivo.

(F)

[...] Entendeu? A impressdo que eu tenho é que: é para ter o
conhecimento da graduagdo, tipo ter uma base do que é a graduagdo
em ciéncias sociais, do que faz um sociologo? Do que pensa um
sociologo, um antropologo ou um cientista politico? Ou é para ele
poder se relacionar com a sociedade “pos”escola? O que eu acho é o
seguinte: que deveria se voltar mais para a formacdo dele “pdés”
escola, do que para o conhecimento que é adquirido na graduagdo.

(E)

[...] E nesse meio tempo os alunos nos pedem muita coisa. Eles
pedem, nem que seja assim: “Professora, vamos fazer um debate, nés
estamos tendo problemas aqui na sala em relacdo a preconceitos, a
discriminagdo? (J)

Formalmente, diferente de outras disciplinas escolares, o ensino escolar de
Sociologia ainda ndo apresenta um conjunto estruturado de conteidos para organizar
seu curriculo. Nao h4, de fato, um consenso sobre quais tépicos e perspectivas a serem
ensinados®. Mesmo que atualmente j4 exista certa linearidade a esse respeito, pode-se
entender que forma e conteido tém variado de acordo com as circunstincias. Grosso
modo, ao pensar na organizacdo do ensino, os professores ainda demonstram uma
convic¢do de que o conhecimento escolar de Sociologia disponibiliza aos estudantes
novos caminhos para pensar sobre a realidade social e os dilemas préprios a
cotidianidade.

A disposicdo dos conteidos tem seguido uma ldégica que visa atender a
necessidade de ndo fragmentar os conhecimentos das Ciéncias Sociais, articulando
todas as suas dimensdes. A selecdo costuma basear-se na articulacdo dos autores e
conceitos fundamentais com as teorias e os temas, construindo certa hierarquia entre os
saberes e estabelecendo um vinculo que permita dar conta, ao longo dos trés anos do

Ensino Médio, de proposta articulada entre aspectos cientificos e tematicos.

* Vejam as polémicas em torno do debate sobre a Base Nacional Curricular Comum.
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[...] Eu acho que o primeiro ano mesmo, tem que entrar é com uma
nocdo dos cldssicos, todos os conceitos, fato social, consciéncia
coletiva, classes sociais, estamentos, so que sempre lembrando que
vocé tem que trazer esses assuntos para realidade dos alunos. (B)

[...] no primeiro ano eu trabalho alguns conceitos bdsicos dos trés
autores, o Karl Marx, o Emile Durkheim e Max Weber. (A)

[...] meu objetivo a partir do segundo ano, principalmente, é que eles
vejam o método a cada temdtica que eu for usar, pra eles perceberem

2 2

que tudo é construido, que nada é natural. A questdo da
desnaturalizacdo mesmo do mundo. (F)

[...] Ai vocé vai para o segundo ano, o objetivo é comegar a introduzir
questoes como trabalho, cultura e sociedade, dai trazendo mais para
a prdtica. (G)

[...] com o terceiro ano eu entro mesmo na questdo dos temas como as
desigualdades sociais, a politica, a cidadania, os mecanismos
ideologicos, justamente trabalhando as questoes sociais. (J)

Um aspecto significativo a ser destacado € a proposi¢do que é feita quanto ao
curriculo, o que envolve a estruturac@o das atividades e a sele¢do dos conteudos, que se
define simultaneamente num principio cuja orientacdo € a abordagem temadtica e
conceitual, o que gera uma noc¢do de conhecimento escolar de Sociologia concebida
com base numa ldégica de organizacdo estruturada pelos conceitos cientificos
subordinados as tematicas significativas aos estudantes. Tem-se a expectativa de que
seu ensino ajude a construir solugdes a problemas. Isto é, a tarefa do ensino se coloca
como um didlogo entre ciéncia e realidade.

Essa discussdo sobre a forma e o contetido que a disciplina escolar de Sociologia
deveria adotar tem acompanhado todo o seu processo de desenvolvimento. De fato,
muitos dos aspectos apresentados pelos professores para a construcdo da disciplina
estdo relacionados com a pretensio de se fornecer um tipo de conhecimento
especializado, que simultaneamente, ndo seja eminentemente académico e que ndo
abandone essa matriz. Esse conhecimento se traduz como uma conversio dos
conhecimentos cientificos conformados e acumulados nas fronteiras do saber escolar,
quer dizer, essa conversdo retrata um conhecimento que busca sua legitimidade na
superagdo da simples transposicdo mecanica dos conhecimentos produzidos na

universidade.
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[...] Entdo isso foi uma coisa que agente discutiu, que tipo de
conhecimento deve ser trabalhado ali, aquele conhecimento que é
produzido na universidade ou um conhecimento diferenciado. (C)

[...] Ld na universidade a gente trabalha a teoria e quando vocé vai
trabalhar teoria aqui com o aluno do ensino médio tem perfis
totalmente diferentes, conforme a maturidade do aluno vocé vai dar
um enfoque e trabalhar de forma diferente. (E)

H4 certo consenso que, mais do que discorrer sobre uma série de conceitos, a
disciplina escolar de Sociologia precisa estar preocupada em contribuir com a formagao
humana na medida em que pode proporcionar a problematiza¢do da realidade préxima
dos educandos. Tem-se a compreensdo de que seus conhecimentos enquanto elementos
para a promog¢do de uma sociedade mais esclarecida. E isso pode acontecer na medida
em que se alia o conhecimento sociolégico a vivéncia cotidiana dos estudantes. Desta
forma, a aprendizagem é considerada nos termos de um empreendimento cientifico e
pratico que favorega o enriquecimento pessoal através do exercicio do método. Trata-se
o conhecimento escolar como conhecimento cientifico em a¢do, ou seja, 0S conceitos e

teorias sendo objetivados.

[...] (um aluno diz) eu ndo gosto de Sociologia e ai vinha a pergunta:
Por que? Porque faz pensar, porque me faz ver o mundo de uma
forma mais critica, porque ela me fez acordar para realidade que eu
vivo. E ai é isso que a gente quer mesmo, sabe. Esse é o papel da
Sociologia. (I)

[...] Eles passam a ficar mais atentos ao que acontece na sociedade,
tanto que muito deles que passaram por mim e estdo dentro da
universidade, é muito comum eles mandarem recadinhos: Olha vai ter
eleicdo para reitor e vieram discutir com a gente aqui no nosso curso
isso, olha professora estdo discutindo a inclusdo, eles mandam recado
para dizer o quanto estdo atentos ao que estd acontecendo a volta
deles. (J)

[...] Aprender Sociologia e Filosofia, quando se é adolescente é
essencial para desconstrucdo de um mundo formado por estereotipos,
por preconceitos, por discriminacdes, é a desmistificacdo da
realidade. (F)

Os discursos dos professores demonstram a preocupacao de evitar que a disciplina
escolar se degenere numa simples valorizacdo do senso comum sob a forma de um
conhecimento especializado. Como sabemos isto € especialmente recorrente no caso da

Sociologia no ensino médio. Ha o reconhecimento de que a Sociologia é um tipo de
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conhecimento especializado e que suas questdes nao nos direcionam necessariamente ao
entendimento espontaneo da realidade social. Assim, a finalidade do ensino ndo deve se
restringir a mera aquisicdo formal dos conhecimentos, mas, sobretudo no

desenvolvimento de algumas capacidades como a problematizacdo e argumentacao.

[...] serve para que ele se veja realmente como ser que atua ali
dentro da sociedade e que sua acdo ndo é individual, que a acdo
dessa pessoa estd relacionada com a coletividade, as opgoes
que ele acha que sdo pessoais, ndo sdo pessoais, que Suas
escolhas refletem a coletividade e isso que ele tem que perceber.

(E)

Nesse sentido, os professores parecem tender a recusar certas aspiragdes
teleoldgicas do conhecimento escolar de Sociologia. Apresentam uma perspectiva que
vai ao sentido contrario daquelas que desejam moldar a disciplina e seu ensino com base
num nomotetismo € na separacdo entre teoria € método. Assim, a maioria dos
depoimentos aponta que o conhecimento escolar de Sociologia deve partir de situacdes
reais que os estudantes conhecem e vivenciam e que exigem para interpretd-las a
introducdo dos conhecimentos contidos nas teorias cientificas. A meta é problematizar

essas situagdes propiciando um distanciamento critico do estudante.

[...] a Sociologia ndo veio para salvar o mundo, mas, eu acho
interessante enquanto ciéncia porque através dela nos podemos levar
nossos alunos a refletir, eu acredito nisso, me lembro de um evento,
no ano passado, quando uma aluna do segundo ano de uma escola,
falou, depois de nos discutirmos o processo de trabalho — taylorismo,
fordismo e toyotismo — Professor eu ndo posso ver carro da Toyota
que eu me lembro da teoria, isso é otimo. (A)

Mas o que se deseja em relacio ao seu ensino? Aqui uma resposta multifacetada.
Primeiro, o conhecimento escolar precisa corresponder as reais necessidades dos
estudantes, tratar do que, de fato, é relevante. Segundo, ser critico. Nao se conformar
com aquilo que € manifestacdo imediata, carece explicar o mundo da vida e a condi¢ao
humana. Em terceiro lugar, precisa ser construido numa interacdo, onde possa ser
transferido para outras situacdes e que possa ser uma ferramenta reflexiva. E por dltimo,
algo que se incorpora no sujeito como visdo de mundo, que passa a fazer parte dele,
porque € significativo. Com efeito, a premissa do ensino escolar de Sociologia é

apresentada nesses termos e sua a importancia consiste em desenvolver um tipo de
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conhecimento que represente a possibilidade de constru¢do de sentido para os
estudantes, quaisquer que sejam suas escolhas.

Esse argumento articula-se com a defesa de um conhecimento escolar em
Sociologia que proporcione uma cultura cientifica escolar mediante a formulagdo de um
ethos questionador e desconstrutivo tipico de uma ciéncia que se propde a investigar a
condicdo humana. Por suposto, tal ensino além de prestar-se a sua matriz académica,
deve também organizar de modo proprio seus saberes a serem ensinados, suas regras,
linguagens e objetivos. Isso se refere a um processo que nao € instantaneo, mas que, no
entanto, busca estimular a busca por explicagdes mais aprofundadas mediante os nexos
fornecidos pela Sociologia.

E isso implica em um processo bastante complexo de transformacao da ciéncia em
contetdo de ensino escolar. E complexo porque se refere a um processo que nio pode
ser simplificado, isto é, reduzido a partes tratadas independentemente umas das outras, e
por isso exprime uma série de antagonismos marcados pela presenca de diversos fatores

e interesses corporativos.

[...] para que eles desnaturalizem, porque a partir desse momento ele
passa a enxergar de outra forma, mesmo que for saber de uma forma
primdria, mas que ele tiver essa possibilidade de tentar olhar aquilo
de uma forma diferente jd fez diferenca, e também acho que, eu tava
discutindo com a professora ld hoje, a gente dd voz para eles, parece
que ¢é assim, a forma de ensino tradicional deixa o aluno numa
situagdo passiva e eles estdo sempre assim. Vocé chega na sala e eles
tdo sempre assim e quando vocé dd voz eles ndo gostam no comeco:
Vamos fazer um debate? Ah eu ndo gosto de fazer debate, ndo gosto
de falar, entdo pelo fato de vocé ouvir e vocé dar voz para eles
também é muito importante. (C)

[...] Mesmo que eles nunca tivessem tido contato, ndo interessa, eles
tém condicoes, capacidade de compreender e desenvolver aqueles
raciocinios. Agora, a estrutura da escola, as regras extremamente
rigidas, aquela coisa de estar todo mundo tdo acostumado com aquele
cotidiano que ndo se pensa. (I)

Os professores colocam como objetivo principal a constru¢do e o
desenvolvimento de um olhar sociolégico que permita ao estudante compreender e se
situar na sociedade em que vive. O compromisso normativo da disciplina seria
apresentar as questOes levantadas pela Sociologia, possibilitando transformar os

problemas particulares dos estudantes em questdes sociais e engajando suas condutas.
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Podemos extrair desse debate que o ensino escolar de Sociologia é concebido por suas
atribui¢des, existe assim uma preocupagdo dos professores em trabalhar com seus

alunos certas questdes metodoldgicas e isso € colocado como fundamental.

[...] Para mim o objetivo é desenvolver o raciocinio dos alunos, pela
percepgdo, desnaturalizacdo do mundo mesmo, percepgdo de que as
coisas foram construidas, percepgcdo de que eles tém atuacdo nessa
construgdo. (G)

Assim, as especificidades da disciplina escolar de Sociologia sdo organizadas em
trés niveis: 1) a conceitualizacdo dos objetos. Trata-se de confrontar o estudante com
situacOes que exijam classificar, distinguir e explicar os objetos de conhecimento,
elaborando conceitos a partir do equilibrio no tratamento das teorias e autores; 2) a
problematizacdo das questdes. Remonta em encontrar e relacionar as questdes
sociologicas com enunciados concretos, colocando sob suspeita as afirmagdes do senso
comum e procurando respostas aos diferentes problemas sociais; e 3) a argumentacao.
Que o estudante manifeste sob a forma de agdo e significado, por meio da linguagem,
por exemplo, capacidade de fundamentar e expor as razdes de seu pensamento.

Nesse sentido € que o ensino estd relacionado com a aquisicdo de certas
competéncias que devem ser mobilizadas pelos estudantes. Como vimos nas definicdes
trazidas até agora pelos professores, a sua finalidade € criar um contexto que propicie e
valorize uma cultura de aprendizado baseada na sensibilizacdo dos estudantes para a
compreensdo da natureza eminentemente social do seu processo de desenvolvimento.
Espera-se que a Sociologia construa competéncias que mobilizem os saberes
diversificados com as questdes bdsicas encontradas no cotidiano dos estudantes, mas
com a preocupacao de romper com o senso comum e de alterar algumas de suas préticas

sociais.

[...] Entdo, eu acho que num nivel mais baixo da expectativa, um
cidaddo que sabe votar, por exemplo. Que tem condigdes de lidar com
a realidade, percebendo ela, assim, se movimentar dentro dos locais
com mais facilidade, por perceber cada instrumento que estd sendo
usado ali para orientar essa movimentacdo; isso num nivel mais
instrumental. (F)

Em vista dessa vontade, apontam que a disciplina tem que basear-se em trés

aspectos gerais: 1) as particularidades da Sociologia enquanto ciéncia; 2) o papel do seu
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ensino; e 3) as suas caracteristicas que permitem a desnaturalizacio do mundo. E
justamente a jun¢do desses aspectos que da forma a sua competéncia fundamental, que é
fazer com que os estudantes sejam capazes de se utilizar das perspectivas socioldgicas
para produzir suas leituras e interpretacdes sobre a vida e assim tomar consciéncia sobre

as questoes sociais.

[...] tem que discutir a questdo social o objetivo dela é exatamente
esse, em outra situagcdo eu posso até discutir cidadania, a construcdo
de direito na sociedade moderna, mas eu tenho que fazer uma relagcdo
também com o que é ser cidaddo na sociedade capitalista. (J)

[...] tem que se encontrar um ponto onde vocé ndo caia tanto no senso
comum, ndo saia de dentro da proposta, mas vocé também entenda
que eles tém um conhecimento que eles jd trazem e tentar relacionar
essas duas coisas. (E)

A tese que orienta esse postulado compreende que as particularidades dos
conhecimentos socioldgicos sdo capazes de oferecer uma estrutura cognitiva que
possibilita ao estudante organizar os saberes e construir hipdteses sobre as causalidades
e correlacdes de forca dos acontecimentos sociais, determinando outro comportamento
em relacdo as questdes culturais e econdmicas. Portanto, a no¢do de ensino que se extrai
dai € construida em relacdo a essa competéncia e orientada para o estabelecimento de
duas dimensdes: 1) desenvolver uma inclinacao intelectual; e 2) apresentar e envolver o
estudante nas questdes sociais. Tudo € elaborado para que essas dimensdes fagam
sentido aos estudantes e os encaminhem para uma primeira reflexao.

As andlises das concepcOes dos professores constituem fundamentos que nos
permitem estruturar alguns aspectos relativos a duas categorias: o cientifico e o senso
comum. Por isso, tomando suas percepcdes como referencial analitico entende-se que a
no¢ao de conhecimento escolar de Sociologia € constituida por uma proposta de ensino

baseada numa abordagem que possibilite o acontecimento de processos de ruptura.

[...] com a possibilidade, também, de vocé desenvolver aquilo que
vocé acha que os alunos estdo necessitando, aquilo que vocé acha que
é melhor aprofundar em um lado ou no outro. Eu vou preparando,
vou modificando conforme as aulas que eu acho que eles precisam.
Vocé parte da realidade do sujeito e vai construindo e reconstruindo.

1)

Isto €, o trabalho didético-pedagdgico que envolve o ensino escolar de Sociologia
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busca considerar as rupturas que os estudantes precisam durante o processo de
formacdo. Assim, depreende-se que a disciplina tem sido elaborada a partir dos métodos
cientificos e abordagens temdticas articuladas explicitamente com a cultura dos
estudantes. A abordagem dos conceitos cientificos é apresentada como o ponto de
partida da estruturacdo da disciplina, entretanto ela transita por alguns outros fatores
também. Isso significa, para estes professores, que o ensino escolar de Sociologia opera

em dois niveis, na articulacdo dos temas com os conhecimentos cientificos e no

processo problematizador.

[...] Entdo assim eu costumo trabalhar os autores para comegar e ai
todos os temas que eu entro depois eu vou puxando. (F)

[...] Eu acho, por exemplo, eu tenho uma prdtica que jd alguns anos
eu adotei, que é passou esse primeiro momento de conhecimento do
que ¢ Sociologia, as ideias, os conceitos, a teoria desses cldssicos é
uma vez por més trazendo temas de interesses deles. (B)

Entdo, o propdsito da disciplina seria capacitar os estudantes para o emprego dos
conhecimentos sociolégicos, com a inten¢do de formd-los para que articulem a
conceituagdo cientifica com as situagdes concretas. Depreende-se disso que, a0 mesmo
tempo, espera-se que ela funcione como emprego do aparato sociologico e como
identificacdo das questdes sociais. Trata-se do uso articulado da estrutura do

conhecimento cientifico com as situacdes significativas recortadas pelos temas.

[...] acho que esses (os métodos cientificos) deveriam vir sendo
inseridos dentro do tema que vocé esteja trabalhando porque tornaria
mais interessante. (C)

[...] Pro Ensino Médio vocé precisa trabalhar com temas, ndo tem
como vocé atingir ou envolver os alunos sem um tema, sem trazer um
tema. Eu entendo que tem que trabalhar com temas também e criar
metodologias. (A)

E importante dizer que os temas sdo tratados como objetos de conhecimento, na
medida em que sua compreensao representa a terminalidade do processo educativo. Os
temas sdo selecionados e articulados com vistas a propor uma andlise das contradi¢gdes
sociais, j4 que esse processo tornaria possivel uma atuacdo na perspectiva de

intervencdo, mediante um processo que mescla ruptura e continuidade. Utilizam-se dos
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métodos cientificos para transformar a interpretacdo que o estudante traz para a escola,

direcionando-os para transformar as situagdes apresentadas pelos temas estudados.

[...] que eles consigam relacionar cultura com a questdo de
etnocentrismo, com a questdo de guerras historicas, com outras
problemdticas. Industria cultural, com questdo de consumismo,
capitalismo, dai com a questdo da exploragdo do trabalho. (F)

O ponto de partida é sempre o principio explicativo do universo vivencial dos
estudantes. Vale mencionar, que isso nao é colocado pelos professores como aceitagao
da realidade, pelo contrario, trata-se de buscar a compreensao e a mudanga na injungdo
desse universo com as ferramentas proporcionadas pela ciéncia. Segundo eles, o
fundamental é evitar um conhecimento cuja orientacdo transforme o saber sociol6gico
em um capital de conceitos separados de sua aplicacdo e utilizacdo. Nesse sentido, €
importante a articulagdo entre os temas relevantes para transformacdo da sociedade com
os conhecimentos historicamente produzidos. A disposi¢do dos temas e conteidos dos
programas e aulas estd baseada nesse arquétipo do conhecimento, que envolve os
momentos 16gicos essenciais para a reflexdo sobre a relagdo dialética entre ciéncia e
natureza.

Os professores demonstram estarem preocupados com a organizacdo € o
planejamento de atividades produtoras de conhecimento que possibilite aos estudantes o
entendimento tanto do produto quanto da dimensédo processual desta producdo. E fato
importante que a sua exploracdo diddtica prime pela apresentacdo de temas ou
conteddos que tenham significancia em relagdo as contradi¢des sociais, pois, assim a
apropriacdo dos conhecimentos cientificos pelos estudantes fard o enfrentamento
necessario a aquilo que Pierre Bourdieu (2011) denomina de ‘“hierarquia dos atos
cientificos”, ou seja, categoriza-se um processo de constatagdo — construcdo — ruptura
dos objetos. O enfrentamento dessa realidade para superar o senso comum pode
representar um ganho cultural por parte dos estudantes.

Verifica-se que a disciplina escolar de Sociologia tem se baseado num duplo
recorte que varia de acordo com a interagdo entre as abordagens cientificas e tematicas.
Os conteudos cientificos sdo postos a prova nas tentativas de articulacdo entre
conceitos, temas e teorias no estudo dos problemas reais. Nesse sentido valorizam-se

mais os instrumentos construidos pelas variadas correntes de pensamento socioldgico,
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dando énfase no processo de produg¢do de conhecimento e na contextualizagdo dos
principios sociolégicos. A tendéncia que observamos demonstra que esses recortes tém
trabalhado com referéncias mutuas, no sentido de ndo se apresentarem separadamente,
acompanhando de perto as propostas curriculares oficiais e 0s pressupostos axioldgicos
dos professores.

Nota-se uma mudanga nesse aspecto ao considerarmos que em outro momento o
ensino escolar de Sociologia fora caracterizado por opg¢des tedrico-metodologicas mais
fechadas no que se refere a sua forma e contetido. Assim sendo, constata-se que a
mediacdo da disciplina tem sido dimensionada pelas linhas mais gerais extraidas das
propostas curriculares e as escolhas dos professores, entendendo-a como um “operador
metodoldgico” com o objetivo de estreitar os vinculos entre os saberes da Sociologia e
dos estudantes. Ao colocar a questdo nestes termos 0s professores expressam suas
preocupacdes em construir um tipo de conhecimento que combine os multiplos

estimulos presentes nos cotidianos dos estudantes com a linguagem da sociologia.

[...] € buscar dentro da disciplina, que é miiltipla, o que vai ser
significativo para aquele aluno. Ndo tem como ele entender
categorias tdo abstratas que a Sociologia trata, se vocé ndo
particulariza isso no da realidade/cotidiano dele. (E)

Outro aspecto € que ele exponha as questdes proprias da Sociologia e que
provoque nos estudantes o interesse por esse campo de conhecimento. Esse esforco se
materializa no processo de didatizacdo, o que envolve metodologias especificas para
tornar a linguagem clara e acessivel para a compreensdo dos temas, conceitos, teorias e
autores. Para isso utilizam-se da reprodugcdo de imagens, textos complementares,

exercicios, entre outros recursos disponiveis para dar sentido ao ensino.

[...] dentro dessa proposta de fazer uma aula mais dindmica, porque é
uma matéria muito tedrica, entdo vocé tem que criar elementos, levar
um filme, levar o pessoal para uma atividade diferente,
principalmente para os adolescentes. Vocé acaba incrementando sua
proposta metodologica, com outros instrumentos. (A)

A tese central que podemos extrair das percepcdes dos professores acerca da
disciplina e do ensino escolar de sociologia é que sua finalidade reside na possibilidade

de se modificar os entendimentos sobre o mundo que vivemos e assim contribuir para
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alterar a maneira como estamos acostumados a enxergé-lo.

[...] Eu acho que é possivel sim, apesar das limitacoes individuais de
cada aluno e das limitagdes da escola, o valor dessa disciplina é lutar
contra o senso comum, os meios de comunicacdo, os seus discursos.
Os jovens estdo muito preocupados com a sua questdo aparente e
material, por isso, demonstrar questdo do ser social propriamente.
(H)

Isso fica bastante claro se considerarmos a recorréncia dos termos “olhar
sociologico” ou “imaginagdo socioldgica”. De fato, essa desnaturalizagdo € colocada
como papel referencial cuja mensagem € que a Sociologia pode ajudar a refletir sobre
certas “verdades” construidas historicamente. Em outras palavras, o tipo de
conhecimento oferecido pela disciplina é concebido com estranhamento daquilo que se
mostra como mecanico e natural. Mas seu papel ndo se encerra por ai, espera-se que ele
sirva como orientador do estudante diante dos problemas sociais e culturais recorrentes
na modernidade. Nao obstante, a preocupag¢do dos professores em demonstrar que o
conhecimento escolar de Sociologia trata de assuntos que fazem parte da vida cotidiana,

mesmo que de forma distinta.

[...] Entdo, até eles comecarem a perceber que ndo é uma disciplina
que vocé pode sé copiar o que estd no quadro, demora, mas,
desenvolve a imaginacdo socioldgica, o raciocinio socioldgico.
Desenvolve sim. Apesar de escreverem muito errado, de terem
dificuldade de internalizar os conceitos, mas vocé vai trabalhando. At
eu pego um determinado texto e retomo com eles, Ai dou uma
avaliacdo para ver o resultado disso. Porque sendo ndo adianta, vai
ficando vazio. (D)

Fica bastante clara a preocupacgdo em se justificar um tipo de abordagem centrada
em elementos que valorizem a sua importancia social e cientifica. Quer dizer, observa-
se que seu ensino e sentido aparecem relacionados com o0s aspectos mais cientificos da
disciplina (conceitos, metodologias e teorias), construindo e fundamentando uma
relevancia sociocultural em relacdo ao sistema de ensino escolar, ao passo, que revela
uma tendéncia didatico-pedagdgica que demonstra como o processo de ensino e
aprendizagem tem se estabelecido, ou seja, sua forma e conteddo tratam do cardter da
terminalidade do conhecimento e assim se relacionam com as questdes sociais.

Assim, o trabalho de transposi¢cdo diddtica se constréi em relacdo a duas
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dimensdes: 1) formatar a disciplina em relacdo aos conceitos, teorias e temas; e 2)
demonstrar a sua importancia na formagao dos estudantes enquanto mediacdo para as

questdes do cotidiano.

[...] dentro dos conteiidos especificos eu coloco as temdticas, entdo, a
gente ndo deixa de trabalhar teoria/conteiidos porque a gente vai
trabalhar com temas, a gente usa os temas, mas vocé estd fazendo a
relacdo conteiido estruturante e contetido especifico, nunca deixei de
fazer essa relagdo, mesmo porque aqui mesmo na nossa formagdo a
gente sempre foi cobrado eu acho isso muito importante, de a gente
ser cobrado de mostrar a caracteristica cientifica da Sociologia ndo
ficar so trabalhando tema tirando do nada. (G)

Desta forma, o ensino e o sentido da disciplina passam por um processo de
contextualizacdo oferecido por seu conteddo e forma, resignificando os conhecimentos
cientificos de maneira que o educando se identifique. A sua fundamentagdo estd posta
no ato de considerar as experi€ncias sociais dos estudantes, relacionando o ensino com o

contexto de a¢do social para que o conhecimento tenha validade.

[...] O conteiido vai ser mais facilmente assimilado, porque é um
conteiido que tem a ver com o cotidiano dos alunos — e Sociologia se
ndo tiver a ver com o cotidiano ndo vale de nada. (E)

A disciplina escolar de transita entre um tipo de preocupagdo mais socioldgica e
outra mais social. Isso pode parecer redundante, entretanto, as formas como os
conhecimentos se assumem no sistema de ensino escolar mostram como os professores
se esforcam em demonstrar uma unidade entre estas duas pontas. Nesse sentido € que a
disciplina carrega um duplo papel, dando conta tanto de um ensino cujo sentido esteja
vinculado aos aspectos cientificos quanto de um ensino preocupado que sua forma e
conteddo ndo se distanciem das questdes sociais, no sentido de demonstrar a sua

aplicabilidade.

[...] A Sociologia ndo é mais disciplina somente para completar o
Ensino Médio, ela tem que ser uma disciplina que contribua para o
crescimento da pessoa. [...] E, fazer com que eles pensem, nossa
Sociologia ndo é so aquilo que eu vi ou que ouvi dizer que é, ndo, a
Sociologia é uma coisa que eu posso aplicar para minha vida. (B)

-

E interessante notar que essa correlacdo de forcas tenha sua fundamentacdo na
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instabilidade gerada pela relagdo entre as propostas curriculares oficiais e ao projeto
pedagodgico de cada professor. Quer dizer, de um lado temos as propostas que carregam
os objetivos gerais para a disciplina e do outro a interpretacdo propria das ci€ncias

sociais sobre a nocao de conhecimento.

4. Consideracoes finais

No contexto especifico pesquisado foi possivel perceber que a producdo da
disciplina escolar de Sociologia é bastante particular, pois sua centralidade é construida
a partir da transitoriedade entre trés categorias que se relacionam reciprocamente:
ciéncia, cidadania e critica social. As percepcdes dos professores demonstram que o
ensino escolar de Sociologia fundamenta-se no entrecruzamento dessas categoriais, que
foram sendo construidas historicamente pelas propostas curriculares e pelos
desenvolvimentos tedricos oriundos das Ciéncias Sociais e que, sujeitadas aos processos
de transposi¢ao didatico-pedagdgicos, acabaram relativizadas e ressignificadas.

Por isso, pode-se dizer que para estes professores o ensino escolar de Sociologia
esta sendo pensado em relac@o a dois aspectos fundamentais: os temas e objetivos gerais
para a educacdo definidos pela tultima reforma educacional (cidadania e trabalho) e as
definicdes sobre a disciplina construidas pelas ciéncias sociais (conceitos, metodologias
e teorias). A disciplina esta diretamente influenciada por essa dicotomia, pois, basta
perceber que na pratica sua construcdo apresenta um movimento de transitoriedade
entre no¢des de ambas as partes. Isso € importante a medida que explica alguns dos
debates e que demonstram preocupagdes diferentes se considerarmos as outras
disciplinas.

E, considerando todos esses aspectos, podemos afirmar que, de modo geral, o
processo de legitimagdo da disciplina escolar de Sociologia em andamento faz com que
a producdo dos discursos sobre seu ensino alcance importantes niveis de elaboragdo.
Historicamente, mesmo diante da complexidade institucional confrontada e das
exigéncias impostas a disciplina pela conjuntura, sempre houve certa centralidade diante
de alguns temas dentro do debate sobre os contornos disciplinares e os objetos do
ensino. Isso sinalizava um ponto comum em todos 0s espacos que permeavam O

contexto de producgdo da disciplina, que era a intencdo predominante de oferecé-la da
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maneira mais apropriada, dando mais atenc¢do a como e o qué da Sociologia poderia ser

ensinado e aprendido na educacdo escolar.
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