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RESUMO

Este artigo persegue dois objetivos: a) oferecer uma reflexao tedrico/metodoldgica do curriculo e dos manuais didaticos
a partir de uma perspectiva discursiva; b) realizar um exercicio de aplicacdo desse referencial tedrico na analise do
discurso de alguns manuais didaticos de Sociologia aprovados pelo PNLD 2018. Analisam-se os livros: Tempos
Modernos, Tempos de Sociologia; Sociologia para Jovens do Século XXI; Sociologia Hoje e Sociologia. Numa
perspectiva poés-estruturalista, curriculo e livros didaticos sdo concebidos como praticas discursivas, objetos que se
entrecruzam num incessante processo de producao de discursos, identidades, sujeitos. O artigo identifica, nos manuais
analisados, a presenca de uma formagdo discursiva (imaginacdo sociol6gica) que interpela o sujeito no sentido de
atribuir a ele um determinado lugar no mundo simbdlico, além de identificar as filiagbes sociais, historicas e politicas
dessa formacgao situando-a num projeto mais geral de producao da subjetividade politica dos sujeitos.
PALAVRAS-CHAVE: Pd6s-estruturalismo. Curriculo. Livros didaticos. Sociologia.

ABSTRACT

This article pursues two objectives: a) to offer a theoretical / methodological reflection of the curriculum and textbooks
from a discursive perspective; b) to carry out an exercise in the application of this theoretical reference in the discourse
analysis of some didactic manuals of Sociology approved by PNLD 2018. The following books are analyzed: Modern
Times, Times of Sociology; Sociology for Young People of the 21st Century; Sociology Today and Sociology. From a
poststructuralist perspective, curriculum and textbooks are conceived as discursive practices, objects that intersect in an
incessant production process of discourses, identities, subjects. The article identifies, in the manuals analyzed, the
presence of a discursive formation (sociological imagination) which challenges the subject in the sense of assigning to
him a certain place in the symbolic world, besides identifying the social, historical and political affiliations of this
formation, situating it in a more general project of production of the subjects’ political subjectivity.
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1 INTRODUCAO

Este artigo tem por objetivo refletir sobre trés questdes que, no decorrer das
discussdes, deverao ser articuladas: a) algumas ideias basicas do pds-estruturalismo; b) o
significado do curriculo e dos livros didaticos a partir de uma perspectiva discursiva; c) e,
finalmente, a aplicacdo desse referencial teérico (pos-estruturalismo) na andlise do
discurso de alguns manuais didaticos de Sociologia aprovados pelo Plano Nacional do
Livro Didatico (PNLD) em 2018.

Em primeiro plano, apresentamos alguns pressupostos basicos daquilo que a partir
das décadas de 1960/70 aprendemos a denominar de péds-estruturalismo. Um dos
caminhos possiveis de compreender esse projeto intelectual é mediante a oposi¢do que
ele estabeleceu com o estruturalismo francés das décadas de 1950/60. Uma oposicao
parcial, na medida em que o projeto intelectual e/ou movimento que denominamos como
pbs-estruturalismo ndo rompe, em definitivo, com alguns principios do estruturalismo
classico. Passamos em relevo algumas das nocdes basicas desse movimento intelectual.

No segundo momento, discorremos acerca da apropriagdo dessa teoria realizada
pelos estudos discursivos no campo da educacao e, sobretudo, no universo da teoria de
curriculo no Brasil a partir das décadas de 1990 e 2000. Tal apropriacao de pressupostos
tedricos e metodologicos do pds-estruturalismo significou a emergéncia de uma nova
leitura do objeto curriculo. Implicou, de forma mais direta, na necessidade de redefini-lo
como uma pratica discursiva € na emergéncia de uma agenda de pesquisas de tracos
foucauldianos que tém investigado o processo educativo e o curriculo nos termos de
processos de subjetivacao e construcao de identidades dos sujeitos. Apresentamos uma
definicdo de livro didatico que tenta imaginar este bem simbdlico para além de sua
conceitualizagdo como recurso didatico-pedagdgico.

Nossa estratégia no presente texto consiste em ndo apenas apresentar aos leitores
algumas das varias possibilidades de leitura do curriculo e do livro didatico (LD) ofertadas
desde uma perspectiva pos-estruturalista, mas realizar, de fato, um exercicio de aplicacao
desse referencial tedrico. A Ultima secao do presente trabalho é dedicada justamente a
isso. Analisamos enunciados extraidos do proprio texto didatico tentando identificar os
efeitos de sentido pretendidos pelo discurso e as filiagbes desses enunciados com outros
lugares de fabricacdo do sentido. A nosso ver, a aplicagdo da analise do discurso em

pesquisas que tomam por objeto o LD pode fornecer aos professores/pesquisadores um
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arcabouco de categorias analiticas capazes de fomentar trabalhos que ultrapassem a
leitura superficial desses objetos, que, a principio, o significam apenas como recursos
didaticos pedagdgicos a servico da pratica docente. O livro didatico, ndo obstante, possui
raizes profundas na histéria, possui uma margem que precisa ser delineada e s6 pode ser
compreendido num conjunto complexo de remissdes a outros textos, outros livros, outros

lugares de fabricacao do sentido, enfim, a outras relacdes sociais de sentido e de poder.

2 POS-ESTRUTURALISMO: ALGUMAS NOCOES BASICAS DE UM
MOVIMENTO INTELECTUAL

O pos-estruturalismo pode ser considerado como um termo genérico que abrange
uma pléiade de perspectivas analiticas oriundas de campos diversos do saber'. Da
Filosofia a Psicanalise, da Histéria as Ciéncias Sociais, passando pelos estudos da
Linguistica e da Critica Literaria. O contexto de seu aparecimento é a Frangca do pés-
guerra e a crise que se seguiu, sobretudo a partir das décadas de 1960 e 70, de algumas
ideias centrais do estruturalismo. Em tese, essa crise esteve associada a recusa de
alguns intelectuais franceses e norte-americanos em aceitar as pretensdes totalizantes,
por exemplo, do projeto lévi-straussiano, que nos consignou a ideia de estrutura como
sistema autorreferente de diferencgas.

Jacques Derrida (1972) descreveu esse momento como um acontecimento, ou
seja, como emergéncia de algo ndo-previsto e nao facilmente reconhecivel e nomeavel,
mas posteriormente identificavel como um “comeco” ou um ponto de virada. No caso,
Derrida identifica esse acontecimento como o comeco de uma reflexdo acerca da
“estruturalidade da estrutura” que apontava a impossibilidade da existéncia, como coisa
em si, de um centro norteador, de um sentido fixo, de um nucleo duro da estrutura. Um

deslocamento se produziu nos termos derridianos, no pensamento estrutural:

Foi entdo o momento em que a linguagem invadiu 0 campo problematico
universal; foi entdo 0 momento em que, na auséncia de centro ou de origem,

! Segundo Mark Poster (apud PETERS, 2000), a origem do termo ‘pds-estruturalismo’ deve sua génese ao
contexto académico norte americano e inicialmente refere-se a um conjunto de trabalhos de areas diversas
do saber que ofereceram, sobretudo a partir das décadas de 1960 e 70, uma resposta filoséfica as
pretensdes totalizadoras e cientificas do estruturalismo. Michael Peters (2000) localiza uma primeira
geracdo de pensadores poés-estruturalistas na Franca do pds-Segunda Guerra Mundial, que estiveram
envolvidos nesse desafio de revisdo de alguns pressupostos do estruturalismo, dentre os quais se
destacaram Jacques Derrida, Gilles Deleuze, Jacques Lacan e Michel Foucault. Esses autores raramente
se autoidentificaram como pés-estruturalistas, de modo que essa atribuicao €, em si, parte do processo de
recepcao de suas obras para além do contexto imediato de sua producéo.
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tudo se torna discurso — com a condicdo de nos entendermos sobre esta
palavra-, isto €, sistema no qual o significado central, originario ou
transcendental, nunca esta absolutamente presente fora de um sistema de
diferengas. A auséncia de significado transcendental amplia indefinidamente
0 campo e 0 jogo da significacdo (DERRIDA, 1972, p. 232).

A nocdo de estrutura como coisa em si foi, assim, contestada pelo poés-
estruturalismo. “Contrapondo-se ao estruturalismo, o pds-estruturalismo critica o fato de
ele ndo perceber que a propria ideia de estrutura estaria marcada pela linguagem”
(LOPES & MACEDO, 2011, p. 39). Ademais, a ideia de estrutura é posta a nocao de
discurso, e com ela, nega-se a possibilidade de um fechamento definitivo do campo da
significacdo (LOPES & MACEDO, 2011). A andlise das estruturas deixa de ser sincronica
e passa a dar atencao as mutacodes, rupturas e descontinuidades que se dao no interior
de estruturas que se constituem pela forca de praticas discursivas (PETERS, 2000;
FOUCAULT, 2014a). A nocdo de discurso passa, desde entdo, a ocupar um lugar
fundamental na representacéo da discursividade do social.

Com relagdo ao conceito de discurso, cabe considerar que, todo discurso € um
produto ndo-homogéneo de uma disputa que se deve chamar de politica, pois em torno
dela se define aquilo que é ou deve ser (justo, licito, nobre, correto, plausivel, aceitavel,
coeso, ordenado, moral) e aquilo que fica de fora, aquilo que se exclui, aqueles objetos
marginalizados que constituem, simultaneamente, o seu ndo-dito e sdo sua condicao de
existéncia, o que Derrida chama de seu exterior constitutivo. Um dos efeitos mais
desconcertantes do pés-estruturalismo, neste sentido, é tratar “discurso” para além de
referéncias empiricas a articulacao da linguagem — voz, pronunciamentos oficiais, ideias
do locutor, encadeamento l6gico de uma argumentacao. Discurso se torna uma categoria
analitica, tomada, obviamente, a linguistica (ciéncia privilegiada na articulacdo
estruturalista), mas que ndo se exaure numa delimitagdo linguistica. Antes, “discurso”
procura dar conta de duas coisas: (a) o sistema de relacdes que se constitui entre seus
elementos (diferencas, ndo substancias), e (b) o processo de mao dupla entre a
significagdo e a agdo. Assim, o discurso ndo € bem um objeto empirico, mas uma
ferramenta analitica em que se procura capturar a inseparavel relacao entre a linguagem
e o0 social (um campo de relagdes que ja nao coincide com a delimitacao objetiva do que
se chama “sociedade”).

Derrida situa esse deslocamento analitico como expressdo de uma época. Parece
mesmo que ele reluta em atribuir (e aqui é possivel identificar certa analogia entre esse
traco do discurso derridiano e as interpretacdes acerca da obliteracdo do sujeito-autor,
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presentes em trabalhos de Roland Barthes e Michel Foucault) esse acontecimento/ruptura
a um autor e/ou escola de pensamento, embora registre “precursores” que, a seu ver,
podem ser considerados pensadores fundamentais na reconceitualizacdo das nocdes
modernas de sujeito, histéria® e verdade, a saber, Nietzsche, Freud e Heidegger. Isto
porque o acontecimento pds-estruturalista pde precisamente em questdo a ideia de

comecos absolutos e de progressao linear da historia:

Esta produgéo [0 autor refere-se a produgao da critica antes mencionada]
pertence sem duvida a totalidade de uma época, que € a nossa, mas ela
sempre ja comecgou a anunciar-se e a trabalhar. Se quiséssemos, contudo, a
titulo de exemplo, escolher alguns ‘nomes préprios’ e evocar os autores dos
discursos nos quais esta produgcdo se manteve mais préxima da sua
formulagdo mais radical, seria sem duvida necesséario citar a critica
nietzschiana da metafisica, dos conceitos de Ser e de verdade, substituidos
pelos conceitos de jogo, de interpretacdo e de signo (de signo sem verdade
presente); a critica freudiana da presenca a si, isto é, da consciéncia, do
sujeito, da identidade a si, da proximidade ou da propriedade a si; e, mais
radicalmente, a destruicao heideggeriana da metafisica, da onto-teologia, da
determinagéo do ser como presenca (DERRIDA, 1972, p. 232).

Mas para além de certa clivagem com relagcdo a alguns aspectos do projeto
estruturalista, € preciso que se ressalte que esse acontecimento/ruptura ndo implica uma
desvinculacdo e mesmo uma oposicao radical com relacdo a certas nog¢des classicas do
projeto estruturalista. Existem, na verdade, pontos de convergéncia importantes entre
esse projeto anterior e o pds-estruturalismo, dentre os quais se destaca a funcao atribuida
a linguagem na significagdo da realidade® e, sem duvida, a radicalidade do

2 Fazemos referéncia a nocao hegeliana e kantiana da Histéria como a marcha natural do espirito ou da
natureza em diregdo ao progresso da civilizagao (Ocidental). A metafisica que imprimia a histéria esse telos
inato, a nogdo mesma da histéria como a marcha em direcdo ao aperfeicoamento da cultura, tiveram na
obra nietzschiana sua maior critica. A critica de Nietzsche a Razdo na Histdria de Hegel, que pode ser
estendida ao projeto kantiano de uma Histéria como principio cosmopolita, pode ser capturada no seguinte
fragmento: “Se todo sucedido contém em si uma necessidade racional, se todo acontecimento é o triunfo do
l6gico ou da ‘ldeia’ - entdo, depressa, todos de joelhos, e percorrei ajoelhados toda a escada dos
‘sucedidos’! Como, ndo haveria mais mitologias reinantes? Como, as religibes estariam a morte? Vede
simplesmente a religido da poténcia historica, prestai atencao nos padres da mitologia das Ideias e em seus
joelhos esfolados! Nao estdo até mesmo todas as virtudes no séquito dessa nova crenga?” (NIETZSCHE,
1999, p.284)

® Nao ha uma Unica maneira de entender essa afirmagdo entre pos-estruturalistas. Desde nossa
perspectiva, que é devedora a Laclau, Mouffe e Derrida, ndo se trata tanto de que a linguagem constitui a
realidade em sentido forte (determinante), pois isso seria um lapso ao idealismo. Antes a relagdo entre
linguagem e realidade é sobredeterminada e inseparavel. Por um lado, s6 temos acesso ao mundo por meio
da linguagem, pois nos constituimos como sujeitos precisamente ao nos inscrevermos na linguagem — seja
no sentido de sermos e expressarmos quem/o que somos (inclusive para nés mesmos) na/pela linguagem,
seja no sentido de que a linguagem, assim, € uma das expressdes do social, do mundo das relagoes,
praticas e instituicdes na qual a linguagem mesma faz sentido. Por outro lado, 0 mundo, para nés humanos,
€ sempre-ja material e simbdlico. Ele simplesmente ndo nos concerne, nao é realidade para nés e na qual
nos situamos, sem a dupla relacao entre sentido, existéncia e agéo. A distingao entre realidade e discurso
s6 se articula na linguagem. E a ideia de que sentido se remete apenas a fendmenos desprovidos de
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descentramento da nog¢ao de sujeito. Emerge uma nocao do sujeito como descentrado,
constituido pela linguagem, interpelado por multiplas formacdes discursivas que definem o
que Ihe é permitido falar, onde e como deve agir, mas que sao atravessadas o tempo todo
por outras — dialogando, disputando ou chocando-se com elas — e, portanto, nunca séo
puras nem autorreferenciadas. Além disso, essa subjetividade humana envolve
inextricavelmente a dimensdo do sentido e da acdo, escapando, portanto, a uma
concepcao puramente linguistica da linguagem e a uma apreensao da acao como se
dando inteiramente no interior da linguagem, como um mero efeito dela.

O pbs-estruturalismo, portanto, compartilha com o estruturalismo a negacédo da
nocao de sujeito em sua acepg¢ao cartesiana-kantiana, assim como representa uma
antitese a dialética hegeliana, por recuperar em Nietzsche a nocado de diferenca
(PETERS, 2000). E a partir dessa nocédo que Derrida, por exemplo, vai estabelecer em
definitivo o carater relacional de toda identidade, e cristalizar, por assim dizer, o ponto de
partida para os estudos discursivos e culturais no campo da identidade (HALL, 2014;
SILVA, 2014; WOODWARD, 2014; BURITY, 2018). A nocao de que nao “ha um sujeito
que conhece™ é representativa dessa critica radical a perspectiva filoséfica tradicional
(fazemos referéncia ao racionalismo classico) que inventou a tese de um sujeito racional.

Em tese, enquanto ferramenta analitica, o pds-estruturalismo parte de alguns
pressupostos basicos de interpretacdo do social: as conexdes entre saber e poder
(FOUCAULT, 2014a), o carater simbdlico e relativo de toda verdade histérica (na medida
em que ela mesma é histérica); a dimensao constitutiva da linguagem como definidora de
identidades e o carater relacional dessas Ultimas (DERRIDA apud BARRET, 1996; SILVA,

materialidade ignora que ndo ha linguagem fora de relagdes, praticas e instituicdes, ou seja, fora de um
vinculo social concreto e de efeitos concretos de sentido.

* Preferimos pensar essa impossibilidade do “conhecimento sobre o mundo” e de um “sujeito que conhece”
em duas diregdes. Primeiro, numa perspectiva nietzscheana ou na linha da teoria critica, com efeito, €
preciso ponderar que ndo ha nenhum conhecimento sobre 0 mundo que seja desinteressado, estranho a
ideologia, ao simbdlico e, acrescentamos, desvinculado dos jogos e das disputas pela formacgao
hegeménica dos consensos formulados por distintas comunidades discursivas. Nao hd, por outro lado, um
objeto pronto, como um corpo inerte, “la-fora”, a servico da observagdo do cientista. Toda descri¢éo e
interpretacdo encerram necessariamente a producao de um sentido que ndo esta, a rigor, no cerne do
objeto. Como consequéncia, a dicotomia sujeito/objeto entra em crise, uma vez que o objeto é, ele mesmo,
construido, moldado, idealizado, modificado, a partir de uma multiplicidade de perspectivas dadas em
funcdo da inerradicabilidade da significacdo no discurso cientifico. Em segundo plano, cabe considerar que
0 sujeito ndo conhece, na medida em que € levado a conhecer, uma vez interpelado por uma polifonia de
discursos. Nao obstante, na medida em que o sujeito é interpelado e produzido na discursividade do social,
cabe considerar que “ndo ha discurso sem sujeito”. O sujeito, com efeito, € a0 mesmo tempo sujeito ao
discurso e sujeito do discurso. Defender o contrario, significaria retirar da Histéria toda a sua dimenséo
humana, negar aquilo que a experiéncia comprova: o fato inconteste de que os sujeitos sdo bastante
ativos/criativos na arte da sublevagdo, no desenvolvimento de téticas e estratégias a partir das quais os
discursos, e as ordens que lhe sao adjacentes, séo ressignificados e transformados.
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2014; HALL, 2014); a compreensdo da realidade como discursivamente construida e o
carater politico dos processos de significacdo (LACLAU & MOUFFE, 2015). Os
processos de significagdo, conforme ja ressaltado por Derrida, exprimem, a rigor, 0 jogo
de uma diferenca. Por outro lado, do ponto de vista da teoria politica formulada por Laclau
e Mouffe, cabe considerar que esse processo incessante de producdo de sentidos é
também um campo de lutas, de tensdes, de disputas pela hegemonia e/ou pela formagéao
hegemdnica dos consensos. “O social”, na perspectiva laclauiana, ndo € o que se define
por oposi¢ao ao individual, nem o que define uma ordem objetiva a Durkheim, constituida
antes e por fora dos jogos de constituicdo de sujeitos, de “atores sociais historicamente
limitados”. O social € o efeito “cristalizado”, num dado momento, de um campo de
relacdes instaveis, contingentemente estabelecidas e interrompidas pela emergéncia de
antagonismos (cf. LACLAU, 2000: 13-14, 40-41, 51-52, 56).

Esse referencial te6rico pode fornecer, entdo, novas concep¢des acerca dos
objetos de que trata esse artigo. O livro didatico, por exemplo, ndo deve ser pensado
apenas como um recurso de mediacao didatico-pedagdgico (conforme veremos nas
secdes seguintes), mas como um texto complexo de natureza polifénica e interdiscursiva,
canal para a circulacdo de discursos de géneros variados. O sentido do livro ndo se
encerra em sua propria estrutura. Os sistemas educacionais, num sentido mais amplo,
sao pensados como sofisticados sistemas em que se definem as politicas de apropriacao
dos discursos e saberes/poderes que eles trazem consigo (FOUCAULT, 2014b).

A partir do exposto, os estudos situados no campo da educacao sdo convidados a
dialogar com essas e outras nocbes criticas que vao surgindo no bojo do pés-
estruturalismo. Para nés educadores, as questdes mais inquietantes que se vislumbram
no conjunto dessas indagagdes podem ser formuladas, por exemplo, nas seguintes
perguntas: em nosso fazer pedagdgico, o que realmente estamos produzindo? Por que o
fazemos? Em que disputas pelo controle e nomeacao do social nos situamos? E o que
delas resulta? Mais ainda, temos nds realmente consciéncia de nosso lugar nessa teia
produtiva de sujeitos especificos? Como nossas praticas pedagdgicas se inscrevem
nesses contextos e que fungdes os recursos didaticos de que nos utilizamos cumprem
nesses processos?

Acreditamos que um dos caminhos possiveis para responder a essas questoes é
comecgar por redefinir os conceitos de curriculo e manuais didaticos em bases discursivas.

Perseguimos a partir de agora, duas questdes: primeiro, 0 que é o curriculo? Em seguida,
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como definir os manuais didaticos a partir das contribuicbes trazidas a luz pelas

perspectivas analiticas do p6s-estruturalismo?

3 O CURRICULO E UMA PRATICA DISCURSIVA

O titulo acima se trata de frase atribuida as teéricas do curriculo Alice Lopes e
Elizabeth Macedo. Recupera, com louvavel capacidade de sintese, uma nova maneira de
ler um objeto que, tradicionalmente foi representado como uma espécie de “coisa”, um
documento, um conjunto de regras de selecdo e transmissdo de conhecimentos. Ela
também é expressiva da penetracao, a partir das décadas de 1990 e 2000, dos Estudos
do Discurso no campo da teoria do curriculo no Brasil. O que se postula é um
deslocamento das pesquisas em curriculo, um movimento em direcdo a nocao de
discursividade do social. E uma defesa radical da necessidade de ler/interpretar/significar
o curriculo como expressao de um campo de disputas pela significacdo, como textos (no
sentido amplo desse termo) que nao refletem a materialidade de um ndcleo, de uma
estrutura. O curriculo ndo € uma coisa em si, na verdade nao é coisa alguma (LOPES &
MACEDO, 2011, p. 40)°. Ele é revelado como construcéo e disputa pelo saber e pelo real.

No plano de suas filiagdes teobricas, esta (re)significacdo conceitual do curriculo
estabelece fortes conexdes com o arcabouco tedrico-metodolégico daquilo que a partir
das décadas de 1960 e 70, muito por influéncia dos estudos de Michel Foucault e
Jacques Derrida, ficou conhecido como poés-estruturalismo francés. De Foucault, foram
formuladas as conexdes entre o curriculo e o par saber-poder. De Derrida, emerge no
campo dos estudos sobre o curriculo, essa preocupagao com a linguagem, com a funcao
da linguagem na constituicdo dos objetos, dos sujeitos, como sistemas de diferencas
(discursos).

No campo da teoria do curriculo, a influéncia do pos-estruturalismo vai desembocar

numa concepcado de curriculo como espaco de disputas pela significacdo e, por

® Da forca retorica desta afirmacdo, com que simpatizamos, nao decorre, de nossa parte, uma adesao a
perspectiva antirrealista de Lopes e Macedo. Situamo-nos, neste respeito, na posi¢do de Laclau e Mouffe,
gue se posicionam claramente pelo realismo na oposicdo entre este e o idealismo (cf. LACLAU 2000: 120).
Se o curriculo ndo é uma coisa, isso certamente ndo significa dizer que ndo exista ou que seja nada.
Curriculo é, em cada momento determinado, um projeto ou uma certa configuracao de relagdes de sentido e
de poder, uma certa vontade de saber-poder, que retrata lutas e disputas muito reais! Assim, concordamos
com a afirmagéo de Lopes e Macedo, mas resistimos a inscrevé-la como profissdo de fé antirrealista.
Vamos mais além: dar esta conotagéo é contraditério com a prépria analise das autoras sobre o curriculo
como artefato, projeto e pratica, como veremos em seguida.
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conseguinte, pela produgéao de sentidos. O curriculo € um artefato cultural, posto que se
produz num contexto social determinado, obedecendo a condi¢cdes sociais de producgao,
circulagéo e recepgao das ideias e valores que vincula. Produz identidades. Projeta a
construgdo de um sujeito determinado (trabalhador, cidadao, consumidor, critico, politico,
participativo, etc.). Deve ser situado no contexto de disputas pela definicdo de sentidos
que se pretendem hegemonicos num determinado contexto social e historico.

Desse modo:

Assim como as tradicdes que definem o que é curriculo, o curriculo é, ele
mesmo, uma pratica discursiva. Isso significa que ele é uma pratica de
poder, mas também uma prética de significacdo, de atribuicdo de sentidos.
Ele constréi a realidade, nos governa, constrange nosso comportamento,
projeta nossa identidade, tudo isso produzindo sentidos. Trata-se, portanto,
de um discurso produzido na intersecao entre diferentes discursos sociais e
culturais que, ao mesmo tempo, reitera sentidos postos por tais discursos e
os recria (LOPES & MACEDO, 2011, p. 41).

Ademais, aquilo que denominamos teoria do curriculo emerge como produto
histérico e cultural de um movimento que envolve diversos atores na disputa pelo
estabelecimento de sentidos com pretensées hegemobnicas. Um processo que envolve o
Estado, instituicdes nacionais e estrangeiras, teorias educacionais, pedagogias, escolas e
professores, ideologias, projetos politicos e de sociedade. O que estd em disputa no plano
da teoria do curriculo é, pois, uma configuracdo hegemonica de valores, ideias e projetos
a partir dos quais se idealizam a construcao de identidades e subjetividades. O curriculo é
a expressao material, e simbdlica, logo, discursiva, da persecucao de efeitos formativos
particulares. Efeitos que concorrem para a (re)formulacdo de uma determinada ordem
social/politica.

O conceito de hegemonia, na leitura laclauiana-mouffeana de Gramsci, é referéncia
obrigatéria aqui. Neste sentido, pode-se dizer que cada projeto educacional estabelece
uma interpretacdo sobre aquilo que é (e por extensdo, acerca daquilo que nao €é) o
curriculo. Essas interpretacdes, com toda carga valorativa que carregam em si mesmas,
nao podem se constituir sendo mediante a diferenca que estabelecem com os projetos e
interpretacbes a que se opdem. A elaboracdo curricular € um processo que esta
impregnado de politica (inclusive nos sentidos mais cruamente empiricos de “projeto
politico-pedagogico” e de “politica educacional”) e é, de modo definitivo, afetada pelo
politico. O processo de significacdo do curriculo €, portanto, uma via de mao dupla:
implica simultaneamente a construgdo de significados e a exclusdo de outros. E, neste
sentido, um fendmeno de natureza politica. Dai, podemos afirmar que toda elaboracao
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curricular € um ato politico, na medida em que pressupde a existéncia de uma relacao de
antagonismos ou de agonismos entre projetos com pretensdes hegeménicas.

Nessa direcdo, teorias tecnicistas como as que comecaram a fazer parte dos
projetos de educacdo no Brasil a partir da década de 1920, teorias criticas ou da
reproducao de linha althusserianas, como a de matriz francesa desenvolvida nas décadas
de 1960 e 70 por Bourdieu e Passeron, ou até mesmo teorias mais alinhadas a
promessas ideolégicas de emancipacao dos sujeitos como as de Freire, Saviani ou
Libaneo, tradicionalmente caracterizadas como interpretacées marxistas da educacao no
Brasil, acabaram, cada uma em seu momento histérico especifico, por significar o
curriculo e, portanto, por defini-lo. Terminaram por construir a prépria realidade do
curriculo enquanto objeto simbdlico. Assim, sdo os discursos (situados histérica e
socialmente) que constituem o curriculo e ndo o contrario.

Outro aspecto importante para os estudos no campo da teoria de curriculo a partir
de uma leitura pés-estrutural diz respeito a compreensdo de que o curriculo produz
identidades. No Brasil, Tomas Tadeu da Silva, ja na década de 1980, comeca a refletir
sobre este carater produtivo do curriculo, partindo do conceito relacional de identidade
conforme proposto pelas inflexdes de Derrida e Stuart Hall. A construgdo social da
identidade se funda na diferenga (SILVA, 2014). “As identidades sdo marcadas através da
marcacao da diferenca” (WOODWARD, 2014, p. 40). A definicao daquilo que sou/somos
s6 se torna possivel na negacao, naquilo que nao sou/somos. O curriculo projeta sempre
a construcao de identidades especificas, na maioria das vezes, essencializando-as. O

curriculo diz aos sujeitos quem sao e quem devem ser. Nesta direcao:

Podemos dizer que esses textos curriculares (textos em sentido amplo)
buscam regular os sujeitos, definir-lhes um lugar no mundo simbdlico. Nao
importa quao plural sejam essas identidades, elas serdao sempre aquelas
que podem ser projetadas dos espagos de poder em que nos encontramos.
Corresponde a rendncia a outras possibilidades de ser dos sujeitos (LOPES
& MACEDO, 2011, p. 231).

No plano da teoria de curriculo, tem-se como propdsito investigar ndo apenas os
mecanismos a partir dos quais o curriculo produz identidades, mas como ele — enquanto
expressao simbolica de disputa entre projetos politicos — participa na producédo do social
(PARAISO, 2004). Nessa dire¢do, algumas pesquisas tém investigado como dispositivos
curriculares produzem o masculino e o feminino (LOURO, 1995); o cidadao (BAMPI,
2000); o trabalhador (KLEIN, 1998); a subjetividade infantil (CORAZZA, 1999). E licito

dizer que todas essas formas de leitura tém em comum a mesma concepgao discursiva

<5

**%». Em Tese, Floriandpolis, v. 16, n. 01, p. 115-142, jan./jun., 2019. Universidade Federal de Santa Catarina. 124

% ISSN 1806-5023. DOI: https://doi.org/10.5007/1806-5023.2019v16n1p115 I



basica do sujeito, isto €, como um projeto inacabado e construido por discursos que
projetam sua identidade.

Em resumo, os estudos do discurso no campo da educacdo, amplamente
marcados pelas contribuicdes do pds-estruturalismo, sdo guiados por questdes distintas
daquelas que constituiram, durante algum tempo, a nossa maneira convencional de
leitura da educacéo, do curriculo e do processo educativo.

As pesquisas poés-criticas em educagao no Brasil explicitam aquilo que nao
constitui objetos de seu interesse: ndo gostam de explicagées universais,
nem de totalidades, nem de completudes ou plenitudes. Em vez disso,
optam claramente por explicagbes e narrativas parciais, pelo local e pelo
particular. Nao se preocupam com comprovagbes daquilo que ja foi
sistematizado na educacdo, nem com ‘revelacbes’ ou ‘descobertas’.
Preferem a invengéo, a criagdo, o artefato, a produgcdo. N&o acreditam na
‘suposta’ autonomia do sujeito ou da subjetividade, a qual nés da educagao
nao cansavamos de nos apegarmos. Consideram o sujeito um efeito da
linguagem, dos textos, do discurso, da historia, dos processos de
subjetivacao (PARAIZO, 2004, p. 286).

Essa rotulacao dos estudos do discurso no campo do curriculo como “pés-criticas”
revela certa necessidade de delimitacdo de fronteiras, de distancias. E um ato que implica
o0 delineamento de um espaco que separaria os estudos discursivos das pedagogias
criticas, tradicionalmente associadas a teorizacdo marxista. Essa nova forma de
interpretacdo focalizaria, entdo, ndo a promessa da emancipacdo humana (e as
condicoes necessarias para tal efeito), as vicissitudes do antagonismo de classes ou a
critica ao capitalismo, a ideologia, mas as funcbes de poder que venham a desempenhar
as formacdes discursivas, os discursos, na construgdo das identidades e nos modos de
subjetivacdo dos sujeitos da educacdo. Um desses elementos — comumente apresentado
como um recurso pedagdgico, uma espécie de guia a pratica dos/das docentes em sala
de aula — sdo os manuais didaticos. No caso da Sociologia, o LD parece assumir uma
posicao de maior destaque, na medida em que pode ser facilmente convertido no préprio
curriculo (isto €, se compreendermos a dimensao politica e, portanto, normativa deste
termo). E fato reconhecido que a maioria dos professores de Sociologia da Educacédo
Basica nao possuem formacdo em Ciéncias Sociais, o0 que acaba por converter, em
alguns casos, o livro didatico desta disciplina no principal recurso para elaboracado de
seus planos de aula, extraindo-se dele, os conteudos, temas e conceitos a serem
trabalhados pelo professor em sala de aula.

Mas as ligagbes entre LD e curriculo vao mais além. Em ambos os casos, estamos

diante de objetos que se inscrevem no conjunto das disputas politicas em torno da
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educacgao. Ora, estamos certos, por exemplo, de que a dimensao politica do curriculo,
bem como os conteudos que circulam nos LDs oscilam na mesma direcdo em que
oscilam a ordem politica/ideolégica tornada hegemébnica num determinado contexto
social/histérico. Mais ainda, a dimensdo normativa do curriculo expressa, por exemplo,
nos editais do Plano Nacional do Livro Didatico, que fixam regras bastante rigidas para a
producédo dos enunciados das obras didaticas, produz efeitos de regulacdo e controle do
discurso dos manuais escolares, traduzindo a acdo de comunidades discursivas
(compostas por especialistas e sujeitos ligados ao mundo académico da Sociologia)
responsaveis pela gestao do texto didatico.

4 OS MANUAIS DIDATICOS E A FIXACAO DO SENTIDO

Uma leitura pés-estrutural dos manuais didaticos deve compreendé-los como bens
simbdlicos produtores de sentido num contexto relacional e contingente. Os textos
didaticos recuperam sentidos em movimento em outros textos e obedecem a condi¢oes
sociais de producao (MEUCCI, 2014; OLIVEIRA, 2013). Sao instrumentos atravessados
por linguagens que constituem identidades (MARTINS, 2006). Significam o leitor para os
quais se destina. Estao imersos em um sofisticado sistema de remissdes a outros textos e
lugares de fabricagao do sentido. Estao situados num contexto histérico-social, marcados
pela ideologia, por formacdes discursivas que lhes constituem numa rede discursiva mais
ampla da qual eles participam como objetos significantes. Finalmente, os manuais
didaticos traduzem, do ponto de vista didatico-pedagdgico, projetos de construcdo de
formas particulares de subjetividade e identidades especificas.

Mas o livro didatico é, antes de tudo, um livro. Apresenta-se como uma unidade
socialmente determinada de discurso cujos sentidos, a principio, parecem se esgotar em
sua propria estrutura. Nao obstante, uma leitura discursiva deste bem simbdlico deve
permitir, como imaginava Michel Foucault (2014a), ao tratar da constru¢do do significado
da obra e do livro, reconstituir as margens, os pontos de articulacdo possiveis, as
formagdes discursivas e o complexo discursivo em que a materialidade do objeto livro
encontra-se interligada. E preciso desconstruir essa falsa sensacdo que consiste em
considerar a estrutura do livro, da obra, como a traducéo de um sentido que nunca esta
presente em si mesmo. E necessario desconstruir, por fim, a nocdo do livro como uma

totalidade orgénica. Em tal empresa, cabe considerar que:
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(...) as margens de um livro jamais sdo nitidas nem rigorosamente
determinadas: além do titulo, das primeiras linhas e do ponto final, além de
sua configuragao interna e da forma que Ihe da autonomia, ele esta preso
em um sistema de remissdes a outros livros, outros textos, outras frases: né
em uma rede (...) Por mais que o livro se apresente como um objeto que se
tem na mao; por mais que ele se reduza ao pequeno paralelepipedo que o
encerra: sua unidade é variavel e relativa. Assim que a questionarmos, ela
perde sua evidéncia; ndo se indica a si mesma, sé se constrdi a partir de um
campo complexo de discursos (FOUCAULT, 2014a, p.28).

Foucault se refere a necessidade do genealogista desconstruir a falsa sensacao de
que o livro ou a obra carregam per se, qualquer unidade de sentido, por exemplo, aquela
que derivaria de sua autoria, de uma intencionalidade autbnoma, soberana. Se a
construgdo dessa unidade se da a partir de uma hermenéutica do outro, isto é, mediante
atos de interpretacdo (do livro, da obra, daquilo sobre o que se discorre, das
representacdes socialmente disputadas sobre argumentos e termos especificos que o
compdem), que acabam por criar o significado que se imagina estar contido no objeto da
leitura, também ¢é licito compreender que é impossivel identificar a polifonia que
caracteriza o liviro sem que se localizem as articulagcbes que ele estabelece com
formagdes discursivas e a relacdo dessas com o complexo discursivo no qual ele pode
estar inserido. Mas o livro é o signo onde circulam enunciados, que constituem o corpo de
um texto. E também o lugar simbélico do crepusculo de um ator: o autor.

Nessa direcdo, é preciso dizer algo sobre esta personagem que atravessa a
constituicdo desse texto (além do leitor). Perdido no texto, interpelado pelo leitor (e por
outros entes), o autor do texto didatico nao fala sozinho, ndo possui essa liberdade de
movimentos que tradicionalmente nos acostumamos a atribuir a figura do poeta, do
filosofo, do cientista. Roland Barthes (1987), ao se referir a erotizacao e ao prazer do
texto, assinala, com o relativo exagero, a relatividade desta figura®:

® Nao se trata de uma ingénua negacao da(s) pessoa(s) que assina(m) o texto como autor(as). A agéncia do
autor “de carne e 0sso0” é inegavel: ha decisdo de escrever, ha procedimentos de preparacao (pesquisa,
contatos com editoras, definicdo de cronogramas, célculo de recursos, etc.), ha avaliagdes prévias sobre a
quem dirigir o texto e por qué. As questdes pos-estruturalistas sdo outras: a medida em que essa liberdade
e autonomia do autor esté enredada em multiplas teias que lhe cobram “concessées”, mas que também lhe
reconhecem, lhe autorizam; a medida em que, apés saido da proximidade fisica ou intelectual do autor, o
texto adentra uma trajet6ria de sua recepgao, que nao mais estard sobre o controle da intengédo — para bem
e para mal; a medida em que os efeitos de sentido e de poder produzidos pelas leituras do texto, pelos
leitores (usuarios, analistas, criticos, gestores educacionais, etc.) se produzirdo em contextos sociais e
histéricos nao previsiveis por qualquer pré-andlise ou experiéncia profissional do autor. Um exemplo sobre o
reconhecimento do autor, no caso que nos ocupa, se refere as avaliagées das colegdes didaticas realizadas
pelas equipes do PNLD. Essa comunidade discursiva atua em duas frentes: a) policia a narrativa didatica,
exige um determinado tipo de competéncia discursiva dos autores e b) por outro lado, os reconhece como
membros de uma determinada comunidade de especialistas, interligados, por exemplo, em fungéo de sua
filiacdo mutua a uma determinada formacao discursiva.

v
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O texto é um objeto fetiche e esse fetiche me deseja. O texto me escolheu,
através de toda uma disposicéao de telas invisiveis, de chicanas seletivas: o
vocabulario, as referéncias, a legibilidade, etc.; e, perdido no meio do texto
(ndo atras dele ao modo de um deus de maquinaria) ha sempre o outro, 0
autor. Como instituicdo, o autor esta morto: sua pessoa civil, passional,
biografica, desapareceu; desapossada, ja ndo exerce sobre sua obra a
formidavel paternidade que a histéria literaria, o ensino e a opiniao tinham o
encargo de estabelecer e de renovar a narrativa (BARTHES, 1987, p. 37-8).

Na analise propriamente dita dos LDs, & possivel interrogar, por exemplo, nédo
apenas como se constréi a polifonia discursiva na construcdo dos enunciados presentes
no texto didatico, quais vozes estdo ali reunidas — e quais sdo silenciadas — mas
investigar as filiacées da narrativa a formagdes discursivas determinadas. Nessa mesma
direcdo, é possivel ainda, investir na direcdo da leitura dos possiveis constrangimentos
aos quais estariam submetidos os autores dos manuais didaticos: impostos pelas
editoras, pelos editais do Plano Nacional do Livro Didatico — PNLD, pela dimenséo
normativa do curriculo, por sua prépria insercdo em formacgdes discursivas tedricas ou
disciplinares, por pressdes da carreira profissional, pelos leitores e avaliadores
imaginarios que “dialogaram” com a escrita, etc. E possivel, ainda, verificar em que
medida a construgcdo dos enunciados pode estar articulada a determinada tradicao
histérica, que se expressa, por exemplo, na forma das teorias empregadas, das
concepcoes pedagdgicas que balizam a escrita, da formacéao académica dos autores, etc.
Nessa direcdo, nao apenas € possivel localizar as redes nas quais pode estar situado o
manual didatico, mas as redes que condicionam a constru¢cao dos enunciados, dos textos,
dos sentidos, do discurso. As margens superariam nao apenas a “estrutura” do livro, esse
objeto descentrado, que precisa, tal como o autor, ser “desmontado” em sua unidade para
revelar esse caleidoscopio de relacionamentos que estabelece. O autor do LD nao esta
morto, mas ele certamente ndo fala sozinho uma vez que tem que dialogar com um
conjunto de questdes que os pressionam de todos os lados e dngulos possiveis.

O texto didatico “escolhe” seu destinatario. Trata-se de um destinatario que, a rigor,
se corporifica em pelo menos duas personagens: o professor e o aluno. Os
“vocabularios”, as “referéncias”, a “legibilidade”, a que se refere Barthes, todo conjunto de
elementos que compdem o corpo dos enunciados que circulam nas paginas dos manuais,
sao estrategicamente mobilizados. Simetricamente sédo situados aqui e nao ali, dessa e
nao de outra forma. Esses elementos simbdlicos que, por assim dizer, constituem
fragmentos importantes do texto, expressam a tentativa de um (ou varios) discursos que

devem caminhar nas linhas — entrelinhas — do texto; impressionar, convencer, satisfazer o
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desejo, permitir, em termos barthesianos, o “prazer do texto”, isto é, o prazer do
destinatario interpelado.

Esses pressupostos de leitura sdo fundamentais aos Estudos do Discurso que
tentam problematizar as funcées de poder dos textos didaticos a partir de sua dimensao
discursiva. Em tal empresa, as linguagens que atravessam o livro didatico devem ser
compreendidas em sua dimensao constitutiva de identidades (MARTINS, 2006). Nesta
perspectiva discursiva, o texto didatico é interpretado a luz de sua articulagdo com outros
lugares de fabricagdo de sentidos.

O texto do livro didatico ndo é a simples adaptacao do texto cientifico para
efeito do ensino escolar, exclusivamente por meio de transposigdes
didaticas de conteudos de referéncia. Ele reflete as complexas relagbes
entre ciéncias, cultura e sociedade no contexto de formagéao de cidadaos e
se constitui a partir de interagdes situadas em praticas sociais tipicas do
ensino na escola. Nesse sentido, ele representa uma instancia articuladora
de diferentes vozes e horizontes sociais e conceituais, constituindo e
materializando o discurso cientifico escolar, ou o discurso sobre ciéncia na
escola (MARTINS, 2006, p. 125).

Essa passagem, embora referida a manuais didaticos de Ciéncias, pode ser
aplicavel a qualquer manual didatico, independentemente da disciplina escolar a qual se
alinhe. Em tese, é o carater dialégico — numa perspectiva bakhtiniana — do texto didatico,
seu carater ideoldgico (porque social e historicamente situado) e a funcao constitutiva das
formas de linguagem que Ihe dao contornos especificos, que se pretende recuperar. Aqui,
o texto didatico é considerado como constituido por uma teia de vozes, em que se
articulam lugares, personagens, figuras, simbolos. Por sua vez, essa multiplicidade nao
se dispde ou exibe, simplesmente, sem resto e sem tensdo. Uma hipdtese das vertentes
criticas da analise do discurso é que essa multiplicidade é sempre expressao de disputas
sociais e histéricas que deixam suas marcas no texto. O texto é agua turva em ebuligéo,
nao a serenidade de um lago cristalino. Veremos adiante como o discurso dos manuais
didaticos de Sociologia parece delimitar inimigos, bem como postular a hegemonia de
uma determinada formacao discursiva, classificada, via de regra, pelo discurso da
Sociologia escolar brasileiro recente, como a imaginacdo socioldgica.

Na préxima secado propomos, entdo, um exercicio de aplicacdo da reflexao
tedrica/metodolégica apresentada até o momento, a partir da analise de um conjunto de
enunciados extraidos de quatro manuais didaticos de Sociologia aprovados pelo Plano
Nacional do Livro Didatico — PNLD - em 2018. Os livros analisados sao: Tempos
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Modernos, Tempos de Sociologia; Sociologia Hoje; Sociologia para Jovens do Século

XXI; Sociologia.
5 OS MANUAIS DIDATICOS E A FIXACAO DO SENTIDO

“[...]Jo que interessa a Sociologia, e se transforma em objeto de pesquisa e analise, sdo os

mecanismos de desenvolvimento e aprendizado das maneiras de agir a participar nos destinos
coletivos”. “Tudo isso se aprende. Ninguém nasce sabendo como se comportar’ (BOMENY et al,
2016, p. 305, grifos nossos).

“Ainda que a educagao tenha limites, ela permite encaminhar e direcionar subjetividades para
outra perspectiva de sociedade” (ARAUJO; BRIDI; MOTIM, 2016, p. 395, grifos nossos).

“[...]Jcolocar-se no mundo, situar-se socialmente e posicionar-se perante a coletividade a que
pertence sao algumas das tarefas que cabem aos jovens” (ARAUJO; BRIDI; MOTIM, 2016, p. 339).

Os enunciados acima, tomados em seu conjunto, podem ser lidos como uma
expressao dos efeitos formativos pretendidos com o ensino da Sociologia na Educacéao
Basica. Tais efeitos representariam, a nosso ver, a agao de um processo de subjetivacao
politica que tem na politizacdo e/ou educacédo politica — em sentido amplo, muito distinto

das platitudes e falsidades do movimento “Escola Sem Partido™

— do destinatario (aluno)
sua pedra angular. O objetivo do livro didatico Tempos Modernos, Tempos de Sociologia
(BOMENY et al, 2016), na perspectiva sublinhada por suas autoras, nos fornece, assim,

pistas importantes para identificarmos a concepcao de politica com a qual se opera, bem

" O “Escola Sem Partido” € um movimento politico acionado por forcas conservadoras do cendrio politico
brasileiro que tem produzido uma série de criticas aquilo que os simpatizantes do movimento costumam
chamar de doutrinagdo ideoldgica supostamente realizada por professores da educagdo basica. Os
principais alvos dessas criticas tém sido geralmente os professores das disciplinas de Histéria, Sociologia e
Filosofia. Mas o livro didatico também tem sido objeto de varias dessas criticas. O Movimento Escola Sem
Partido tem promovido uma espécie de policiamento do conteddo dos livros didaticos, acusando-os de
serem canais de uma suposta doutrinagao ideolégica. A esse respeito, no site oficial do movimento é
dedicada uma secgéo especifica para acusar o livro didatico como instrumento de doutrinagéo ideoldgica,
bem como é apresentado o link de um blog intitulado: “blog do prof Orley” dedicado, exclusivamente, a
“critica” de alguns livros didaticos. O titulo do blog, bastante sugestivo aos visitantes é “de olho no livro
didatico”. Na secao sobre livros didaticos, os autores do site informam aos visitantes que: “Nao é facil saber
0 que acontece dentro de uma sala de aula. A doutrinagdo, em geral, ndo deixa rastro, a ndo ser na cabega
dos alunos. Por isso, é importante conhecer o conteddo dos livros didaticos, pois eles constituem um forte
indicio do enfoque adotado pelos professores em suas aulas. Com esse objetivo, divulgaremos neste
espaco resenhas, andlises criticas e reportagens sobre o viés ideoldgico e moral dos livros didaticos e
paradidaticos do ensino fundamental e do ensino médio”. Disponivel em
<http://www.escolasempartido.org/livros-didaticos> acesso em 18 de margco de 2018. Na data desta
consulta, o blog: De olho no livro didatico contabilizava 127.967 visitas. No blog, algumas postagens séao
ilustrativas da forma e dos objetivos em que seu autor imprime um julgamento (diga-se, politico e
ideoldgico) sobre os livros didaticos: “Como os livros didaticos falam do regime militar”, “Como os livros
apresentam os movimentos sociais para as criangas”, “Candomblé e Umbanda em livros didaticos para
criancas”, ‘“Livros didaticos e Ideologia de género para criangas”. Disponivel em:
<http://deolhonolivrodidatico.blogspot.com/> Acesso em 20 de julho de 2018.
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como a relagao entre o objetivo formativo pretendido atribuido ao ensino de Sociologia e a
presenca dos conteudos (discursos didatizados).
No manual do professor do referido livro se 1é:

O objetivo desse livro é contribuir para que os estudantes desenvolvam a
imaginagao sociologica — habilidade de conectar experiéncias pessoais com
a histéria e as estruturas sociais — e, com isso sejam capazes de se
orientar e fazer propostas de intervencao na realidade como cidadaos
conscientes, criticos e participantes da vida social e politica brasileira
(BOMENY et al, 2016, p. 388, grifos nossos).

O objetivo formativo pretendido encontra-se articulado concretamente ao projeto de
construgcdo da identidade e da subjetividade politica dos sujeitos da educacdo. A
construgdo do cidadado — consciente, critico, participante da vida social e politica — é o
objetivo formativo atribuido ao ensino de Sociologia. Ha ainda uma questao que se
relaciona com a origem dessa enunciacdo. Acreditamos que ela ndo se encerra na
pessoa do enunciatario (autoras dos manuais), mas sua origem remonta a outros lugares
de fabricacdo do sentido. Neste caso, € licito dizer que a propria democracia e a
cidadania se apresentam como enunciadores genéricos do discurso do LD, uma vez que,
no dizer das préprias autoras “em termos tedricos é importante levar os alunos a refletir
sobre quais seriam as condi¢des favoraveis para a consolidagdo da democracia e, em
termos praticos, de que modo eles podem, como agentes, atuar para o aperfeicoamento
desse regime no Brasil” (BOMENY et al, 2016, p. 439). Aqui, devemos considerar que 0s
conteudos distribuidos ao longo dos capitulos funcionariam como uma espécie de base
concreta para um processo de letramento politico a ser conduzido pelo professor e que o
livro didatico aqui cumpriria a funcao de uma ferramenta/meio/instrumento. Com efeito, as
margens do LD de Sociologia devemos identificar a prépria Republica, como requerente
de um tipo particular de cidadao que devera ser produzido na escola.

Em outro ponto é possivel ler:

O livro tem como objetivo contribuir para que os estudantes
desenvolvam uma visao critica da sociedade contemporanea. Ao
compreender melhor a dinamica da sociedade, eles poderao perceber
que sao agentes, que tém forca politica e capacidade para construir
uma sociedade mais justa. Por isso, sdo estimulados a mostrar suas
interpretagdes pessoais do mundo e elaborar propostas de intervengdo na
realidade (BOMENY et al, 2016, p. 390, grifos nossos).

Nesta passagem, o pronome “eles” evoca o sujeito interpelado por um discurso que
pretende incorpora-lo, como o “agente” da mudancga social, num lugar simbdlico (a
sociedade contemporanea). Trata-se de uma incorporagdo a sociedade contemporanea
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e/ou um mundo ético dotado de légica prépria, um mundo que fixa para os sujeitos uma
forma particular de pensar e habitar o espaco. Dai a imaginagdo sociolégica (como
formacgao discursiva) assumir uma funcéo central neste processo, enquanto “sistema de
pensamento” significado como superior ao senso comum. A politizacao desse destinatario
— espécie de ritual pedagdégico a partir do qual sera produzido — se assenta numa crenca
de que a consciéncia da forca politica e da capacidade para construir uma sociedade
mais justa serda despertada/potencializada a partir de um exercicio de elaboracao
intelectual.

Em tal contexto, o ato de compreender antecede o ato de construir. Trata-se aqui,
de um primeiro traco do género do discurso que atravessa o livro didatico de Sociologia.
Um certo pedagogismo fixa, de antemdo, esta necessidade de uma espécie de
alfabetizacao cientifica como condicao sine qua non da eficacia discursiva. Tornar-se um
sujeito critico/reflexivo exigiria do sujeito a adesdo a um conjunto de procedimentos,
dentre os quais destacariamos: a) a leitura do manual didatico; b) o exercicio da
abstracdo ou elaboracao intelectual, mediante a apreensao de conceitos, temas e teorias
sociolégicas; c) a relacdo com o professor; d) a inscricdo de seu corpo em um lugar
simbdlico — a escola e a posicao de sujeito “aluno/a”. Nessa direcao, € ilustrativo o que
dizem as autoras em outro fragmento: “0 que interessa a Sociologia, e se transforma em
objeto de pesquisa e anadlise, sdo os mecanismos de desenvolvimento e aprendizado das
maneiras de agir a participar nos destinos coletivos” (BOMENY et al, 2016, p. 305). O
fragmento a seqguir reforca e sintetiza essa vontade em incorporar o outro em um mudo
ético particular: “Tudo isso se aprende. Ninguém nasce sabendo como se comportar”
(ldem, 2016, p. 305).

Mas esse processo de alfabetizacao cientifica, a partir do qual se espera capacitar
0s sujeitos para uma intervencao critica e reflexiva sobre/na realidade nao se faz sem a
delimitagdo de um inimigo: o “senso comum”. Embora seja possivel identificar nos livros
analisados uma preocupacdo em tomar o senso comum como ponto de partida para a
producédo do conhecimento socioldgico, as representacdes dessa forma de conhecimento
sugerem que a imaginacao sociolédgica é significada como uma forma de compreensao
mais sofisticada, uma chave de acesso a outra dimensao de realidade, ndo percebida ou
ndo assumida pelos leitores-estudantes, uma formacdo discursiva que persegue a
hegemonia na formagédo dos jovens estudantes do ensino meédio. Analisemos, por

exemplo, a representacao do senso comum presente em outro manual didatico.

v
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Figura 1 - Representacao do senso comum.

PRA QUE FICAR Af
FORA? AQUI DENTRO

Fonte: Araujo, Bridi & Motin (2016, p. 24).

A mensagem inscrita na charge, a fala das personagens que estdo na boca do
monstro: “pra que ficar ai fora? Aqui dentro é tdo mais quentinho”, parece fazer referéncia
a resisténcia dos sujeitos em rever a sua forma de pensar a realidade, parece sugerir que
0 senso comum € um lugar agradavel, comodo e seguro na perspectiva daqueles que la
estdo em relacdo aquilo que esta fora dele. O fato de o senso comum ser aqui
representado na forma de um monstro confirma, pelo menos parcialmente, nossa
hipotese de que a imaginacao sociologica, embora partindo deste lugar de origem para
tornar-se possivel, é significada pelos enunciatarios dos manuais didaticos de Sociologia
como uma forma de pensar, por assim dizer, mais sofisticada. Ora, ela €, ao menos, néo-
monstruosa. O projeto de hegemonizacado da Sociologia como discurso apto a formacao
politica e/ou alfabetizacao cientifica dos sujeitos da educacao comunica-se, pois, com a
existéncia desse conhecimento do senso comum como o OQutro a ser
desconstruido/problematizado.

A construcao do ator politico € acompanhada, ainda, por uma vontade mais geral
de reforcar a ideia de que a biografia do sujeito impde-se a presenca objetiva da histéria
social, politica e de uma cultura que deve ser compartilhada®. Dai a presenca irremovivel
da narrativa histérica no tratamento conferido aos temas, em especial ao tema da politica.

Dai também a descricdo de fatos histéricos, personagens da histéria politica, processos,

8 Essa necessidade de imersdo dos sujeitos na histéria é reforcada pelas autoras do manual Tempos
Modernos, Tempos de Sociologia, na medida em que significam os conhecimentos produzidos pelas
Ciéncias Sociais como “patriménio cultural” que deve ser compreendido pelos estudantes. Essa nogao, que
na verdade revela uma tendéncia mais geral presente em todos os manuais didaticos analisados neste
artigo, traduz a concepcgéo pedagdégica predominante de onde partem os autores para a construgdo de suas
narrativas, uma concep¢ao que alguns teéricos da educacao denominam como pedagogia (histérico-)critica.
Em tal perspectiva, o ensino de Sociologia é considerado como uma condicdo imprescindivel a
emancipagao politica dos sujeitos, na medida em que deve ensejar a construcdo do cidadao-critico,
cidadao-reflexivo, e, como veremos adiante, cidadao-ator-coletivo.
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movimentos, toda uma pléiade de conteudos concretos, que sdo mobilizados com o intuito
de oferecer as bases de uma incorporacdo do sujeito a uma comunidade politica
imaginada — a sociedade, a Nacdo. O ator politico deve ser imerso na histéria politica.
Sua historicizacao é condicao para sua politizacdo. A presenca da narrativa histérica no
género didatico é um trago fundamental®.

Segundo Meucci (2014), nos livros de Sociologia, a histéria caberia duas funcoes:
a) desnaturalizar os fendbmenos sociais; b) estabelecer uma relagéo de continuidade entre
presente/passado. Mas gostariamos de sugerir que a presenca deste género discursivo
cumpre, na cena enunciativa a qual aludimos, fungcdes que dizem mais respeito a
construgdo da identidade politica do sujeito, isto €, a incorporacao de um destinatario
(aluno) & trama de um processo histérico no qual ele/a pode tornar-se sujeito'®. Aqui cabe
o que defendia Foucault (2014a), em Arqueologia do Saber, acerca da funcao da narrativa
histérica na construcdo do préprio sujeito. E mediante a imersdo do sujeito na histéria
politica do mundo, da nacéo e da sociedade que ele pode encontrar, por assim dizer, um
lugar com o qual possa se identificar. Com efeito, “como a histéria é nossa histéria, o
sentido da historia é nosso sentido” (RICOEUR, apud DOSSE, 2001, p. 80). A narrativa
histérica cumpre a funcao de integrar o sujeito em um mundo ético particular, um mundo
histérico. Ela acaba por incorporar o destinatario no interior de totalidades organicas (a
sociedade, a cultura, a nacao, o Estado), mediante a sua inscricdo na propria histéria
desses objetos. Raramente nos enganamos, por outro lado, quando lemos neste
processo uma vontade politica de constru¢gdo da memoria que se comunica, pelo menos
em parte, com a producao da propria subjetividade dos destinatarios prescritos e diretos

desses discursos em movimento.

° A narrativa histérica dispersa nos manuais didaticos de Sociologia analisados parece se guiar por uma
leitura positivista do tempo histérico. A tendéncia mais geral dos autores ao tratar, por exemplo, da histéria
politica do Brasil, € mobilizar toda a analise do passado a partir de trés idolos: a) o idolo politico — que se
expressa na medida em que a narrativa privilegia a descricdo de personagens inscritas na historia politica
brasileira, em especial, politicos ligados a movimentos sociais, partidos politicos e correlatos; b) o idolo
factual — que se expressa na tendéncia das autoras em levar o leitor a pensar a histéria politica como um
conjunto de fatos historicos, que ndo sado, no corpo geral da analise, problematizados na perspectiva da sua
construgao; c¢) o idolo cronoldgico — que se expressa na medida em que as autoras privilegiam as datas
consideradas importantes, marcos da historia politica, bem como é comum identificar cronologias.

1% Tradicionalmente, a incorporacao da biografia dos sujeitos a historia tem sido significada como uma etapa
imprescindivel da construgdo da imaginagdo sociolégica dos alunos. A imaginagéo sociolégica, concebida
como forma de pensar mais sofisticada — quando comparada aos juizos proferidos pelo senso comum —
encontraria nesta operacado que consiste em situar as biografias individuais no corpo de um processo
historico mais amplo, um forte elemento de legitimacao.
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No manual do professor do LD Tempos Modernos, Tempos de Sociologia, ha mais
algumas orientacdes que nos dizem algo importante acerca deste projeto mais geral de
construcao da subjetividade politica dos sujeitos.

Como reverter o quadro de baixa participacao dos brasileiros na vida
politica? Um dos caminhos é estimular as novas geracées a conhecer
os meios de atuacao e a se envolver. Programe um férum de debates e
convide politicos, militantes e dirigentes de organizagdes sociais para dividir
suas experiéncias com os alunos. Muitos deles comegaram a se interessar
pela politica quando ainda eram estudantes. Além de palestras, programe
algumas oficinas com convidados especiais que ajudem os alunos a
conhecer o campo politico e a criar uma cultura de participagao cidadao
(BOMENY et al, 2016, p.481, grifos nossos).

A concepcao de politica adotada pelas autoras encontra-se imbricada a esse
projeto mais amplo de formacdo da identidade politica dos sujeitos. E ele o correlato da
eficacia discursiva. Dito de outro modo, a sele¢ao das referéncias analiticas, dos temas,
teorias e acima de tudo dos conceitos utilizados no estudo do fenémeno politico,
encontrar-se-a vinculada, tal como o curriculo de modo mais amplo, ao projeto de
invencdo de um sujeito histérico especifico — o ator politico — a construgdo de uma
determinada identidade politica — o cidaddo/a cidada — e, por isso mesmo, ao
delineamento da construcdo de um modo de ser, de comportar-se, de estar no mundo, de
relacionar-se com a histéria, com o outro, com a comunidade politica e consigo mesmo/a.
Trata-se de um processo de incorporacao do sujeito a um lugar textual e social, aspectos
da cena enunciativa que, segundo Maingueneau, sao indissociaveis, fixando, em termos
foucauldianos, uma posicdo de sujeito. Trata-se, finalmente, da “incorporacdo de
esquemas que definem uma maneira especifica de habitar o mundo, a sociedade”
(MAINGUENEAU, 1997, p. 48).

A sentenga primeira do enunciado anterior “como reverter o quadro de baixa
participacdo dos brasileiros na vida politica”, coloca um problema ao professor de
Sociologia. Ao mesmo tempo, esta sentenca (a) supde que o destinatario do discurso (o
aluno) nao participa da “vida politica” e (b) admite, pelo menos em tese, que o professor
(destinatario que ocupa um lugar bem especifico na cena), enquanto membro de uma
geracgao distinta daquela do/a aluno/a, é politizado. O estatuto atribuido aos destinatarios
A e B difere radicalmente um do outro. As sombras de um pedagogismo critico que,
tradicionalmente, tem defendido a necessidade da horizontalidade da relacdo entre
professor/aluno, subjaz uma distancia ontolégica dada em funcdo do lugar que lhes é

atribuido pelo discurso.
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A necessidade atribuida as “novas geracdes” de “conhecer os meios de atuagéo e
a se envolver” nao é atribuida ao professor. Nao o é, porque esse destinatario é alguém
que supostamente ja conhece, se envolve, participa da “vida politica” brasileira. Pertence,
afinal, a outra geracao, ja trabalhada pelo discurso da critica, da politizacdo. Ha aqui uma
espécie de potencial dualismo entre novo/velho, passado/presente, acompanhado por

"1 A delimitacdo desses

uma espécie de reificacdo de um “passado social formalizado
lugares, reservados ao professor e ao aluno, nesta enunciacao pedagdégica, nao deve ser
desconsiderada pela andlise, na medida em que ela é a um sé tempo traco fundamental
que atravessa o género do discurso do qual nos ocupamos e pedra angular de sua
eficacia discursiva.

A construcdo da identidade politica dos sujeitos da educacdo, como efeito
formativo pretendido pelo discurso dos manuais didaticos, também pode ser identificada
no manual didatico Sociologia Hoje (MACHADO; AMORIM; BARROS, 2016). Neste caso,
a subjetivacao politica se inscreve numa probleméatica geral da acdo coletiva. Vejamos,

por exemplo, o enunciado abaixo:

Figura 2 - Problemas da agéo coletiva.
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Fonte: Machado, Amorim & Barros (2016, p. 296).
Reproduzimos, a seguir, o texto que acompanha as imagens:

As imagens acima representam muito bem um problema da agdo coletiva.
Se 0s peixes pequenos se organizarem (como acontece na imagem da

" O termo é do historiador britanico Eric Hobsbawn (2013) e se refere a uma tendéncia mais geral que
consiste em representar o passado como o padrdo, 0 modelo, para o presente. Na perspectiva de um
passado social formalizado, as velhas geracbes tendem a representar o presente como cadtico,
problemético, confuso, diferentemente do passado, idealizado como um campo de experiéncias positivas
gue poderiam ensinar aos homens do presente como deveriam pensar, ser, agir e estar no mundo.

‘-"'-‘.;‘ Em Tese, Florianépolis, v. 16, n. 01, p. 115-142, jan./jun., 2019. Universidade Federal de Santa Catarina. 136

% ISSN 1806-5023. DOI: https://doi.org/10.5007/1806-5023.2019v16n1p115 I




direita), vencerao o peixe grande. Mas se permanecerem desorganizados,
serao vencidos por ele. O problema da agéo coletiva € como levar os peixes
espalhados da imagem a esquerda a se organizarem no cardume
representado a direita (MACHADO; AMORIM; BARROS, 2016, p. 296).

No texto, o enunciado que chama atencao € “organizem-se!”. Ele interpela o sujeito
de forma direta. O ato ilocut6rio que o enunciado expressa é o de uma ordem. Indica um
caminho. Incita a acdo. Valora positivamente a articulagao dos individuos e condiciona o
sucesso da acao coletiva a organizagdao em torno de um objetivo comum: a protecao
contra o peixe grande (um adversario politico ndo identificado) ou, ainda, a derrota desse
inimigo comum. A pratica politica parece ser significada como uma atividade
eminentemente coletiva. O tema de um Eu ideal surge aqui sob o prisma de um projeto
politico/social: o projeto da constituicao de um ator coletivo, de uma composicao de “Eus”
unidos em torno de um determinado projeto (a luta contra o peixe grande). O enunciatario
faz referéncia a necessidade de uma identificacéo, no sentido psicanalitico do termo, do
Eu = peixe isolado com uma massa, uma nova subjetividade propriamente politica =
peixes unidos.

Esse adversario politico ndo nomeado, espécie de diferenca nao classificada pelo
discurso, poderia muito bem ser identificado (embora nao circunscrito a ele totalmente)
em um enunciado presente em outro texto didatico. Referimo-nos ao livro Sociologia para
Jovens do Século XXI (OLIVEIRA & COSTA, 2016). O enunciado abaixo nos fornece uma
pista valiosa para compreendermos uma possivel materializagdo/identificacdo desse
adversario politico.

Figura 3 - O paciente, o médico e um diagnéstico politico/cientifico.

eV
CAPITALISMO!

Fonte: Oliveira & Costa (2016, p. 146).
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O planeta é representado como o paciente enfermo. O diagnéstico do médico é de
que o problema do planeta é o capitalismo. Esse modo de produgcdo parece ser
classificado, num primeiro registro, como o adversario politico (a causa do adoecimento
do paciente). Classificagdo que € acompanhada, no referido texto, por uma critica as
contradi¢cdes do neoliberalismo no século XXI. A figura do médico, metaforicamente,
poderia ser associada a imagem do cientista social (ou do professor), como o individuo
qualificado para oferecer tais diagnésticos. Esse mesmo cientista, a nosso ver, nao
apenas pretende oferecer um diagnoéstico acerca dos problemas da sociedade
contemporanea (relacionada, em nosso enunciado, a questdes ecoldgicas e do meio
ambiente), mas € aquele que também interpela o destinatario do(s) discursos(s) que
circulam nas paginas dos manuais escolares no sentido de que este Ultimo seja capaz,

por assim dizer, de identificar esses problemas sociais e localizar seus responsaveis.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta breve andlise, tentamos apresentar contribuicdes pds-estruturalistas para
uma leitura discursiva do curriculo e dos manuais didaticos. Nessa direcao, a releitura da
cultura como sistema produtor de significados, a nocao de linguagem em sua dimensao
constitutiva de identidades e sujeitos, as criticas a no¢cao do sujeito do iluminismo, que
refletiram, de modos diversos nas obras de Nietzsche, Foucault e Derrida nova énfase no
estudo das relacdes entre poder e saber, o problema da diferenca, o questionamento dos
regimes de verdade, o carater politico da constituicdo de toda ordem social, ensejaram a
producédo de novas formas de interpretagcdo do processo educativo e dos objetos a ele
relacionados, dentre os quais destacamos neste artigo, o curriculo e os livros didaticos.

O curriculo, a partir de entdo, pode ser definido como uma pratica discursiva, como
expressdao de disputas pela significacdo, num processo incessante de producédo e
reproducao de discursos, identidades e sujeitos. O curriculo, por assim dizer, resulta de
um processo politico que envolve diversos atores e instituicdes na luta pela hegemonia
das ideias, valores e projetos que defendem no plano ideolégico. As contribuicbes abertas
por esta forma de leitura do social para o universo da educacao sao ricas e férteis, e
embora ja possamos identificar um esforco académico em problematizar questées que
envolvem o processo educativo e a formagdo de sujeitos a partir das contribuigcdes
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tedricas e metodoldgicas suscitadas pelo pés-estruturalismo, ainda ndo esgotamos todas
essas possibilidades.

Uma delas se refere a possibilidade de desenvolvimento de estudos desta natureza
que tomem como objetos de investigacdo os textos didaticos. De modo preliminar, o
manual didatico, deve ser concebido como um bem simbdlico produtor de significados. Os
manuais didaticos se relacionam com outros textos, lugares, possuem uma margem que
precisa ser delimitada pelo analista, e se inscrevem em projetos politicos mais amplos,
em que um dos propositos é a construcdo de formas particulares de subjetividade. Os
manuais didaticos acabam, pois, por reproduzir esses projetos no plano didatico -
pedagdgico, e, portanto, terminam por se constituir em parte importante da pratica
curricular.

Nossa analise dos manuais didaticos de Sociologia demonstrou como a formacéao
discursiva da imaginacao socioldgica (termo que propomos para designar o entendimento
dominante do lugar e contribuicdo da Sociologia na educacao basica) almeja a hegemonia
na formagao dos jovens estudantes do ensino médio. Nao usamos essa expressao com
qualquer sentido condenatério ou de denuncia. Nenhuma educacao € neutra. Nenhuma
pedagogia estd desconectada de um desiderato hegemobnico: construir um sujeito,
questionar saberes estabelecidos, e definir um caminho alternativo. Os efeitos de sentido
pretendidos com o ensino da Sociologia na Educacdo Basica caminham na direcao da
producdo de uma determinada forma de subjetividade politica, definindo um determinado
lugar para os sujeitos no mundo simbdlico, e, por extenséo, fixando determinadas formas
de comportamento politico como adequadas e imprescindiveis a consolidacao da prépria
democracia como regime politico, a compreensao e transformacdo da sociedade. E,
embora esse, ou qualquer outro projeto pedagdgico deva ser submetido ao escrutinio da
analise e da critica, revelar seu projeto nao significa denuncia-lo. Significa nomea-lo e

continuar esforcos para torna-lo mais consistente e eficaz.
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