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RESUMO

Em tempos ditos ‘normais’, muitos estudos e reflexdes vao sendo produzidos acerca do campo, em construgdo, da
Pedagogia Social. Em tempos significados como ‘pandémicos’, eis que as produgdes vao se ressignificando e se
adequando a necessidade de afastamento social e uso das novas tecnologias, por meio da atribuigdo de novos sentidos
por parte dos diferentes educadores, estudantes e pesquisadores que fazem, do campo do saber da Pedagogia Social,
sua ‘morada’ académica. Neste contexto, este artigo foi produzido a partir de uma investigacdo realizada com os
participantes do Coletivo de Leituras e Investigagbes em Pedagogia Social (CLIPS), da Universidade Castelo Branco
(UCB), a fim de identificar quais sentidos estdo sendo articulados no processo de hegemonizagdo do nome Pedagogia
Social. Para esta finalidade, foi utilizada como ferramenta de coleta dos dados o aplicativo Mentimeter e, como referencial
tedrico-analitico, a Teoria do Discurso. Como resultado deste exercicio, foi possivel construir a ideia de Pedagogia Social
como um significante vazio, repleto de sentidos em disputa no cenario socioeducacional brasileiro.

Palavras-Chave: Pandemia. Pedagogia Social. Teoria do Discurso. Hegemonia. Significante Vazio.

ABSTRACT

In so-called 'normal' times, many studies and reflections have been produced about the field, under construction, of Social
Pedagogy. In times meant as 'pandemic’, the productions are reinterpreted and adapted to the need for social distancing
and the use of new technologies, through the attribution of new meanings by the different educators, students and
researchers who do, in the field knowledge of Social Pedagogy, its academic 'home'. In this context, this article was
produced from an investigation carried out with the participants of the Collective of Readings and Investigations in Social
Pedagogy (CLIPS), at Castelo Branco University (UCB), in order to identify which meanings are being articulated in the
hegemonization process from the name Social Pedagogy. For this purpose, the Mentimeter application was used as a data
collection tool and, as a theoretical-analytical framework, the Discourse Theory. As a result of this exercise, it was possible
to construct the idea of Social Pedagogy as an empty signifier, full of meanings in dispute in the Brazilian socio-educational
scenario.
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1 INTRODUGAO PANDEMICA

No ano de 2020, frente a pandemia provocada pela Covid-19, na qual foi-nos imposto
o afastamento social e a necessidade de ressignificagdo das agdes socioeducativas em
nivel nacional e mundial, eis que o Coletivo de Leituras e Investigagdes em Pedagogia
Social (CLIPS), vinculado a Universidade Castelo Branco, também reorganizou suas
atividades, dinamizando os encontros de forma remota, por meio dos aplicativos Zoom e
Meet.

O CLIPS é um Grupo de Estudos, Pesquisas e Extensao que se debruga sobre o
campo do saber da Pedagogia Social para pensar nas praticas socioeducativas
dinamizadas em ambientes escolares e ndo escolares que levem em consideragao as
diferentes demandas que emergem do social.

Nao ha na literatura brasileira, um consenso — entre os pesquisadores — sobre este
campo do saber, tanto que Paiva (2015) o compreende como um conceito em construgao.
Neste sentido, partindo da necessidade de contribuir no processo de ‘construcédo’ deste
conceito e ampliar as reflexdes sobre a “Pedagogia Social”, eis que este artigo foi produzido
com o objetivo de identificar quais sentidos estdo sendo articulados no processo de
hegemonizagdo do nome Pedagogia Social. Para esta finalidade, foi utilizada como
ferramenta de coleta dos dados o aplicativo Mentimeter e, como referencial tedrico-
analitico, a Teoria do Discurso, que vem se configurando como um operador metodoldgico
nas investigacdes de abordagem pos-estruturais.

O primeiro movimento foi o de cadastrar no aplicativo Mentimeter uma
problematizagdo norteadora “Pedagogia Social: sentidos em articulagdo” para subsidiar a
investigacado sobre o campo do saber da Pedagogia Social. O aplicativo Mentimeter é uma
plataforma online para criacdo e compartiihamento de apresentacbes de slides com
interatividade. Um ambiente virtual onde os diferentes sujeitos, de posse do link, inserem
suas contribuicoes e, coletivamente, o trabalho é construido. Nesta pesquisa, a intengao
em utilizar o aplicativo Mentimeter foi a de criar uma nuvem de palavras sobre o campo do
saber da Pedagogia Social — entendidas como sentidos — para a luz da Teoria do Discurso
fazer uma interpretacao.

Em seguida, o link de acesso ao aplicativo e a respectiva senha foram socializados
com os participantes do CLIPS, no grupo do WhatsApp do coletivo, a fim de que os
pesquisadores acessassem e contribuissem com a pesquisa, de maneira anénima e

autbnoma. Aqueles que tiveram dificuldades no uso do aplicativo (por conta da linguagem
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em inglés), fizeram o repasse de suas contribuicbes a um dos gestores do grupo que,
consecutivamente, fez a insergdo no sistema; por fim, as contribuigbes foram organizadas
numa nuvem de palavras, sem nenhuma hierarquizagcado prévia, para uma interpretacao
sobre os sentidos que, no bojo do CLIPS, vao sendo articulados, pelos pesquisadores, para
preencher o nome “Pedagogia Social’.

Esta analise se deu com base na Teoria do Discurso (TD), de Ernesto Laclau e
Chantal Mouffe que, enquanto referencial tedrico-analitico, contribuiu para problematizar a
hegemonizagao do nome “Pedagogia Social” em articulagdo com os conceitos de ‘discurso’,

‘hegemonia’ e ‘significantes vazios’, discorridos na proxima secao deste artigo.

2 A ‘PANDEMONICA’ TEORIA DO DISCURSO

Discorrer sobre a Teoria do Discurso (TD) € sempre um desafio, sobretudo na
producdo de um artigo, visto a complexidade dos conceitos e a escassez de espago
necessario para aborda-los, correndo o risco de ser simplista ou, mesmo, inconsistente.

Assumindo os possiveis deslizamentos e compreendendo a impossibilidade de dar
conta de todos os operadores desta teorizacao, fiz a escolha por trazer neste artigo apenas
trés nogdes, a saber: discurso, hegemonia e significantes vazios por compreender que
estes trés se configuram conceitos-chave para a discusséo proposta a partir do material
empirico analisado.

Antes, porém, faz-se necessario um panorama contextual sobre a Teoria do Discurso
a fim de apresentar aos leitores o terreno em que esta teorizagao foi construida. A TD foi
criada por Ernesto Laclau e Chantal Mouffe, em 1975, como uma critica as tradigbes
marxistas, caracterizada pelo essencialismo e pela supremacia dos meios de producéo,
onde a relagdo base x estrutura organizava e explicava o funcionamento do social
(LACLAU; MOUFFE, 2015a).

Partindo de uma perspectiva pos-estruturalista e pods-fundacionalista, os autores
trazem a compreensao de que o social funciona como linguagem, deslocando o sentido de
que pudesse haver uma estrutura solida e imutavel e, ainda, dos préprios fundamentos que
as sustentavam como sendo verdades absolutas.

Ao entender o funcionamento do social, nesta perspectiva discursiva, eis que se
evidencia a primeira nogao da TD: a propria ideia de discurso. Os autores ndo concebem
discurso como um texto ou, mesmo uma fala. Discurso, para Laclau e Mouffe, é a

articulagdo entre componentes linguisticos e extralinguisticos, fazendo com que diferentes

‘-’-'-‘.:‘ Em Tese, Floriandpolis, v. 19, n. 01, p. 250-265, jan./jun., 2022. Universidade Federal de Santa Catarina. 252

¥ ISSN 1806-5023. DOI: https://doi.org/10.5007/1806-5023.2022.680363 I



elementos sejam considerados como discurso. Segundo Laclau e Mouffe (2015b, p.39),
“por discurso, nao queremos nos referir a uma combinagao de fala e escrita, mas que fala
e escrita ndo passam de componentes internos de totalidades discursivas”.

Ao trazer esta compreensao de discurso como uma totalidade, cabe destacar que,
no plano social, diferentes discursos estdo em disputa. Nao ha consenso entre eles, apenas
processos de negociagao nos quais um discurso, em particular, passa, num dado momento,
a ser significado como verdade, atribuindo-lhe o status de universal.

Este movimento para Laclau e Mouffe é entendido como hegemonia. Rompendo com
a ideia gramsciana de consenso’, os autores entendem a TD como teoria da hegemonia,
justamente pela compreenséo da precariedade que a mesma possui. Numa perspectiva
gramsciana, na sociedade de classes, uma delas exerce a supremacia sobre a outra e faz
com que os grupos antagbnicos sejam dominados pela coer¢cdo da sociedade politica —
fazendo com que, consecutivamente, a hegemonia se dé pelo fortalecimento dos grupos
aliados (BOBBIO, 1998, p. 580).

Nado dialogo com estas perspectivas. Hegemonia ndo é “direcdo suprema’.
Hegemonia nao ¢é “dominio”. Hegemonia ndo ¢é “consenso”. Hegemonia nado é
“‘unanimidade”. Hegemonia, com base no referencial tedrico-analitico utilizado (LACLAU;
MOUFFE, 2015a) € um processo discursivo de articulagdo de demandas que possibilita
que uma visao particular possa assumir o lugar do universal. Isso acontece quando essa
particularidade consegue articular inumeras demandas diferenciadas em uma cadeia de
equivaléncia. Segundo Laclau e Mouffe (2015a) a hegemonia acontece quando “uma forga
social particular assume a representacdo de uma totalidade que |Ihe é radicalmente
incomensuravel” (p. 37).

Neste sentido, em que uma forga particular consegue articular demandas diferenciais
para se hegemonizar, discursivamente, eis que se evidencia a poténcia dos significantes
vazios. Vazios ndo no sentido de ausentes de sentido, mas, justamente, pela

impossibilidade de saturacdo que possuem.

! Analisando o “Dicionario de Politica”, produzido por Norberto Bobbio, em 1998, pude encontrar dois usos
comuns para o termo “hegemonia”, a saber: 1) nas relagdes internacionais e 2) na perspectiva marxista. A
primeira vertente se apresenta significada como uma “diregdo suprema” e relacionada a indicagdo do poder
absoluto dos chefes dos exércitos (denominados egémones). Nesta perspectiva, haveria uma poténcia
hegemonica que exerceria uma supremacia militar, econdmica e cultural e que se exerceria por meio da forgca
e do prestigio atrelado a seu potencial intimidador e coercitivo (BOBBIO, 1998, p. 579). A segunda se associa
com as relagdes entre classes e partidos politicos, cumprindo objetivos de instituicées publicas e privadas
com a tentativa de equiparar ou, mesmo, aproximar o significante ‘hegemonia’ do significante ‘dominio’. Esta
vertente acentua a coagéo, a forga, a submisséo, o consenso e a dimensao politica.
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O vazio do significante diz respeito a saturacao de significados em disputa
para preenché-lo. Tentativas de fechamento que nunca se realizam. Nunca
possibilitam afirmar, de uma vez por todas, um significado a um significante.
A ideia de significante vazio é importante][...] porque possibilita entender que
adiantamentos simultdneos do significado ndo se tornam formalizados
(PEREIRA; SIRINO, 2020, p. 605).

Os significantes vazios atuam, no jogo politico, como significantes que carregam
consigo o compromisso de ndo fechar a disputa por significado. Segundo Laclau (2011,
p.68), “um significante vazio s6 pode surgir se ha uma impossibilidade estrutural da
significagcao e apenas se essa impossibilidade puder significar uma interrupgao (subversao,
distorcao etc.) da estrutura do signo”.

Ao trazer estes trés conceitos, cabe explicar o motivo de suas escolhas.
Primeiramente, a nogédo de discurso nos ajuda a compreender que as contribuicées dos
participantes do CLIPS sobre os sentidos articulados em torno do nome Pedagogia Social
sao discursos. Sao elementos a serem lidos sem a fixagao de estruturas ou fundamentos
que possam atribuir algum sentido de verdade. Pelo contrario, contribuicdes abertas para
diversas articulagdes e interpretacdes possiveis.

O segundo conceito trazido, hegemonia, nos ajuda a compreender que, no cenario
socioeducacional brasileiro este nome? — Pedagogia Social — vem sendo hegemonizado
como sendo aquele que consegue articular teorias e praticas da educagao que acontece
nos espagos nao escolares, a partir das demandas — diferenciais — que emergem do social.
Outros sentidos disputam a hegemonia deste nome, mas esta compreensao vem sendo
proliferada, sobretudo a partir da discussao sobre a regulamentacao da profissdo Educador
Social, onde uma qualificacdo adequada vem sendo problematizada e um campo do saber
que ‘fundamente’ as diferentes praticas socioeducativas vem sendo incentivado a construir.

Por fim, a ideia de significantes vazios nos é potente por compreendermos que o
nome Pedagogia Social articula diferentes sentidos se esvaziando da possibilidade de um
suposto fechamento. A Pedagogia Social, € assumida, a partir da Teoria do Discurso de
Ernesto Laclau, como um significante saturado de significados em disputas incessantes

para fixar uma identidade plena e idealizada.

2 Que esta construgdo — sobre o nome “Pedagogia Social” ser hegemonizado no cendrio socioeducacional
brasileiro ndo seja confundida com uma atuagédo ‘hegemdnica’ do trabalho do Educador Social. O nome
Pedagogia Social — enquanto um discurso — vem sendo hegemonizado, de acordo com a perspectiva
discursiva adotada neste texto, e desse modo, se encontra em permanente disputa, inclusive, sobre a
proposta de atuagao profissional — significada como “contra-hegeménica” do Educador Social.

‘-’-'-‘.:‘ Em Tese, Floriandpolis, v. 19, n. 01, p. 250-265, jan./jun., 2022. Universidade Federal de Santa Catarina. 254

¥ ISSN 1806-5023. DOI: https://doi.org/10.5007/1806-5023.2022.680363 I



Esta saturagao de sentidos se evidencia nas 19 (dezenove) contribuicdes recebidas
dos participantes do CLIPS que se articulam todas em torno deste nome, mas que,

internamente, estao repletas de antagonismos e disputas por poder.

3 SENTIDOS DE PEDAGOGIA SOCIAL EM TEMPOS DE ‘PANDEMIA’

No dia vinte e cinco de novembro de 2020, os gestores do Coletivo de Leituras e
Investigacbes em Pedagogia Social (CLIPS) disponibilizaram aos pesquisadores do
coletivo, o link do aplicativo Mentimeter e o codigo de acesso a problematizagdo norteadora
“‘Pedagogia Social: sentidos em articulagdo”, a fim de que, durante um dia, os
pesquisadores fizessem suas contribuicbes, com uma palavra ou construcao.

O aplicativo Mentimeter € uma plataforma online para produg¢ao de apresentacoes
com a interagcdo dos participantes. A cada acesso e insergdo de uma contribuigao,
automaticamente uma nuvem de palavras € produzida e atualizada — abrindo um canal para
reflexdo e analise interpretativa das equivaléncias e diferengas que, discursivamente, sdo
apresentadas. Logicas que, por meio da Teoria do Discurso, nos ajudam a compreender e
a tecer consideragdes provisorias, mas importantes ao campo socioeducacional brasileiro.

Apos solicitagdo, os participantes do CLIPS fizeram suas consideragdes e as
mesmas podem ser observadas na ilustragdo a seguir, que revela os sentidos que foram
articulados para construir a Pedagogia Social pelos pesquisadores do Grupo de Estudos,
Pesquisas e Extensdo Coletivo de Leituras e Investigagcbes em Pedagogia Social, da

Universidade Castelo Branco.
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llustragao 1- Sentidos em articulagdo sobre o nome Pedagogia Social.

Acesse www.menti.com e use o cédigo 1262007

ul Mentimeter

Pedagogia Social: sentidos em
articulacdo

comprometimento
empatia
transformacdo

generosidade

dedicacdo

humanidade

compromisso

educagto

Fonte: produzido pelo autor, por meio do aplicativo Mentimeter, a partir das contribuigbes dos
participantes do Coletivo de Leituras e Investigagbes em Pedagogia Social (2020).

Observem que foram recebidas 19 (dezenove) contribuigcdes — 0 que revela a quase
totalidade de pesquisadores que temos no bojo do CLIPS, podendo-nos considerar que, de
forma provisoria, sdo sentidos que hegemonizam o nome Pedagogia Social para o referido
grupo.

Para este exercicio tedrico-analitico, com base em Ernesto Laclau e Chantal Mouffe,
as contribuigdes foram dispostas a seguir, em ordem alfabética, com interpretacdes
sintetizadas sobre cada uma delas a fim de ampliar as articulacbes com o campo do saber

da Pedagogia Social.

e ALTERIDADE: o sentido atribuido se alinha com as contribuicbes de Emmanuel
Levinas (2004) que vem sendo utilizadas pela pesquisadora portuguesa Isabel
Baptista (2005) na constru¢cado da sua Pedagogia da Hospitalidade, uma forma de
pensar e organizar as praticas socioeducativas dinamizadas em espagos escolares
e nao escolares pelo reconhecimento da especificidade que cada sujeito carrega
consigo nos processos formativos pelos quais passa.

e COMPROMETIMENTO / COMPROMISSO: o sentido atribuido se alinha com o
entendimento de que, para a dinamizagao de praticas socioeducativas, alguns
saberes sao necessarios. A partir das contribui¢ées de Freire (1996), muitos saberes
sao evidenciados, tais quais: rigorosidade metddica, pesquisa, respeito aos saberes

dos educandos, criticidade, estética e ética, corporificagdo das palavras pelo
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exemplo, risco, aceitagdo do novo e rejeicao a qualquer forma de discriminacgao,
reflexao critica, reconhecimento e a assuncéo da identidade cultural. Estes saberes
sendo percebidos e apossados pelos Educadores Sociais no exercicio de atuacao
pedagdgica se articulam com o compromisso em avangar no processo formativo,
pois, segundo Freire (1996, p.07) “ndao ha docéncia sem discéncia”.

e CUIDADO COM O OUTRO: o sentido atribuido se alinha com um dos tripés que
constituem a Pedagogia da Hospitalidade, a saber: Cuidado, Amparo e Orientacéo.
A ideia do cuidado se articula com a perspectiva de atencédo as diferengas e a
unicidade do ser que se hospeda nos diferentes espacgos formativos em que estamos
inseridos. Segundo Ferreira (2020, p. 09), “Na educacéo, o exercicio de hospedar o
outro é muito mais do que acolher. E se responsabilizar pelas necessidades
educacionais e sociais daquele que se encontra no circulo das praticas educativas”;

e DEDICACAO: o sentido atribuido se alinha com o oficio do Educador Social, um
trabalho herculeo de construir abordagens pedagogicas para os dilemas e conflitos
sociais. Postura que demanda dedicacao, por parte do educador, para a construcéo
de processos formativos eficazes. A partir de Souza Neto et al. (2019), identificamos
alguns dominios que podem contribuir na organizagao do trabalho pedagdgico deste
educador, a saber: dominio sociocultural, dominio sociopedagodgico, dominio
sociopolitico e dominio epistemoldgico — que mostram “a vitalidade da Pedagogia
Social no Brasil” (SOUZA NETO et al., 2019, p. 9).

e EDUCAGAO: o sentido atribuido se alinha com a compreensdo da amplitude que o
mesmo possui. Educagao nao é sinbnimo de escola, € um processo formativo amplo
e encontra-se inserido em diferentes espacgos sociais, tanto que Trilla (2008) afirma
que “é um fendmeno complexo, multiforme, disperso, heterogéneo, permanente e
quase onipresente” (p. 29).

e EMANCIPAGAO: o sentido atribuido se alinha com o entendimento de que “por meio
de processos socioeducacionais, possa-se promover Emancipacao, Transformacao
e Libertacao” (FERREIRA; SIRINO, 2020, p. 6), conceitos que servem de pilar para
a Pedagogia Social iniciada por volta dos anos 1960 na Alemanha. A ideia de
emancipagao corresponde a necessidade de trazer autonomia aos sujeitos do
processo socioeducativo. Uma forma de construir uma independéncia, por meio das
praticas pedagodgicas dinamizadas, que possa influenciar no dia-a-dia dos

individuos.
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EMPATIA: o sentido atribuido se alinha com o entendimento da necessidade de
“colocarmo-nos no lugar do outro para que, a partir de suas préprias referéncias — e
nao das pessoas — possamos melhor compreendé-lo; € a tentativa de ‘calgar os seus
sapatos” (BRUNO; ALMEIDA, 2012, p. 92) — um movimento importante dentro do
campo do saber da Pedagogia Social para o reconhecimento das necessidades que
caracterizam este outro que nos atravessa no processo formativo.

e EMPODERAMENTO AO SUJEITO: o sentido atribuido se alinha com a
instrumentalizagao dos diferentes sujeitos do processo formativo. Instrumentalizagao
esta que oportunize construir capital cultural, capital social e capital econémico
(BOURDIEU, 2001) — a fim de que os individuos se empoderem na luta pela
manutengao dos direitos individuais e coletivos.

e ESPERANCA: o sentido atribuido se alinha com um dos elementos da Pedagogia
da Convivéncia, organizados por Arthur Vianna Ferreira, a partir das contribuicbes
de Jares (2008) que construiu esta Pedagogia para sistematizar as praticas
socioeducativas dinamizadas na regido da Catalunha. Sentido este que se relaciona
com “otimismo e, nesse sentido, facilita a convivéncia positiva, com efeito benéfico
para a autoestima, individual e coletiva” (FERREIRA, 2018, p. 41).

¢ FRATERNIDADE: o sentido atribuido se alinha com as praticas socioeducativas
dinamizadas em espacos religiosos, onde o afeto entre dois individuos, como irmaos,
€ estimulado. Esta perspectiva dialoga com as considerag¢des de Ferreira (2019),
quando traz uma abordagem psicossocial para a revitalizagdo das relagdes
agostinianas com o objetivo de “conduzir os leitores a uma nova reflexao sobre o
itinerario filosofico e espiritual que vem sendo realizado ao longo desses anos nas
comunidades religiosas agostinianas” (p. 9).

e GENEROSIDADE: o sentido atribuido se alinha com a necessidade de construgao
de praticas socioeducativas que ndo sejam egoistas. Praticas que pensem no outro,
nas demandas que o outro possui, nas especificidades que o outro carrega e, ainda,
no contexto em que o outro esta inserido. Uma generosidade que dialoga com a
perspectiva da escola dos sentimentos (KOHAN, 2018), na qual se propde uma
alfabetizacdo das emocdes a educacao afetiva, por compreender que “O ensinar é
afirmado como um ‘corpo a corpo’, um tocar interior quando se escuta ao outro, um
sentir-se tocado, um sentimento” (p. 15).

¢ HUMANIDADE: o sentido atribuido se alinha com o conceito de “Consideracao

positiva” apresentado por Bruno e Almeida (2012), uma vez que esta construgao
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busca a “aceitagao do sujeito tal como ele € valorizando-o por si mesmo, num esforgo
de libertarmo-nos de nossas representagdes e nao projeta-las no outro” (p. 92). O
que seria esta ‘aceitacido’ se ndo uma expressao da propria humanidade que o
campo do saber da Pedagogia Social tanto preza? Uma humanidade que nao
obijetifica, ndo impde e n&o oprime, pelo contrario: aceita, valoriza e liberta.

e INCLUSAO: o sentido atribuido se alinha com as reflexdes trazidas por Sirino (2020),
na construcdo de um “tripé para as praticas socioeducativas®, a saber:
Acessibilidade, Amorosidade e Assistencialidade. Tripé este que contribui para o
processo de inclusdo, no campo da Pedagogia Social, com a “oferta de espacos de
interacdo”, “a necessidade do afeto” e “a responsabilidade em realizar uma
devolutiva ao Outro que garanta a manutenc¢ao dos seus direitos” (p. 18 e 19).

e INTERCULTURALIDADE: o sentido atribuido se alinha com a necessidade de
reconhecer as diferentes matrizes culturais que contribuem para a nossa
constituigdo humana. A partir de Candau (2014, p. 01), compreendemos que “A
Educacao Intercultural parte da afirmacao da diferengca como riqueza”.

e RESISTENCIA: o sentido atribuido se alinha com a demanda de construir um mundo
melhor, por meio das demandas que emergem do social, “olhando para a realidade
de intolerancia, exclusdo e incompreensao na qual vivem muitos grupos sociais”
(FERREIRA, 2019, p. 10).

e RESPEITO: o sentido atribuido se alinha com um dos elementos da Pedagogia da
Convivéncia, organizados por Arthur Vianna Ferreira, a partir das contribuicbes de
Jares (2008) que construiu esta Pedagogia para sistematizar as praticas
socioeducativas dinamizadas na regido da Catalunha. Sentido este que “supde a
reciprocidade no trato e no reconhecimento de cada pessoa” (FERREIRA, 2018, p.
41).

e TRANSFORMAGAO: o sentido atribuido se alinha com o entendimento de que “por
meio de processos socioeducacionais, possa-se promover Emancipacao,
Transformagédo e Libertagdo” (FERREIRA; SIRINO, 2020, p. 6), conceitos que
servem de pilar para a Pedagogia Social iniciada por volta dos anos 1960 na
Alemanha. A ideia de transformacgao corresponde ao desejo de modificar a realidade
social em que vivem ou sofrem os diferentes sujeitos do processo socioeducativo.

e UNIAO: o sentido atribuido se alinha com o verso “um galo sozinho n&o tece uma
manha” (MELO NETO, 2008, p. 219), do poema “Tecendo a manh&”, de Joao Cabral

de Melo Neto. Uma construcdo que revela a importancia da articulagao de esforgos,
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dentro do campo do saber da Pedagogia Social, a fim de construir praticas

socioeducativas que fagam a diferenga na vida dos diferentes sujeitos.

Os sentidos, apresentados acima, a partir das contribuicbes dos pesquisadores do
CLIPS, possibilitam identificar o quanto o nome Pedagogia Social, discursivamente, vai
sendo hegemonizado no campo socioeducacional brasileiro, pois sob ele abriga diferentes
tentativas de significagdo. Por meio destes discursos, uma cadeia de equivaléncia, entre
diferentes elementos que compdem as demandas sociais, € construida e estes sentidos
sdo articulados.

Este movimento reflexivo oportuniza-nos perceber a necessidade de contribuir no
processo de construgdo da ‘pedagogia’ significada como ‘social’, tanto que — junto com
estes sentidos, podemos articular um levantamento feito por Caliman (2010), referente a
impossibilidade de fixar uma Unica significacéo para este nome em disputa.

Segundo o autor, a Pedagogia Social pode ser compreendida: 1) como uma ciéncia;
2) como uma ciéncia pratica; 3) como uma ciéncia normativa; 4) como uma ciéncia
descritiva; 5) como uma ciéncia que produz tecnologia educacional; 6) como uma ciéncia
orientada para individuos e grupos; 7) como uma relagdo de cuidado e ajuda; 8) como
promotora nas pessoas da capacidade de administrar seus riscos; e 9) através de
programas e instituicbes socioeducativas.

Estas 9 (nove) frentes de significagdo do campo do saber da Pedagogia Social,
dentre infinitas outras possibilidades, dialogam com os sentidos apresentados pelos
pesquisadores do Coletivo de Leituras e Investigagbes em Pedagogia Social. De forma
provisoria, convergem na constituicdo da Pedagogia Social como uma ‘ciéncia’, mas se
resvalam nas demandas especificas que cada perspectiva carrega (apenas ciéncia, ciéncia
pratica, ciéncia normativa, ciéncia descritiva, ciéncia produtora de tecnologias e ciéncia
orientada para individuos e grupos), no entanto estas significagdes — em alguma medida —
vao se hibridizando e fazendo novos arranjos com outras demandas apresentadas.

Quando os pesquisadores do CLIPS trazem sentidos de educagao, podemos
articular esta construgdo com a Pedagogia Social como uma ciéncia pela amplitude que
ambas possuem; os sentidos de unido contribuem para o entendimento da Pedagogia

Social como uma ciéncia pratica pela perspectiva de jungdo de esforcos no dia-a-dia em

prol das demandas que emergem do social; a ideia de interculturalidade e de incluséo

cooperam para a significagdo da Pedagogia Social como uma ciéncia normativa, que
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contribui para minimizar os processos de desigualdades sociais colocando em tela matrizes
e grupos sociais ditos minoritarios.

A perspectiva da dedicagao ajuda a pensar na Pedagogia Social como uma ciéncia
descritiva pela compreensédo de que, ao se dedicarem as praticas (socio)educativas, os
Educadores Sociais descrevem acgdes e processos formativos, experiéncias e saberes
importantes para o cotidiano; os sentidos de transformagdo, empoderamento do sujeito e
de emancipacédo sao articulados para construir a Pedagogia Social como uma ciéncia que

produz tecnologia educacional, na percepgao de que toda mudancga na realidade social dos

individuos é vista como uma tecnologia a ser construida e colocada em pratica; a busca

pela alteridade oportuniza perceber a Pedagogia Social como uma ciéncia orientada para

individuos e grupos, que sao iguais nas diferengas que possuem e nas especificidades que

carregam consigo.
Os sentidos de respeito, generosidade, humanidade, esperanca, fraternidade,

empatia e cuidado com o outro se alinham com a Pedagogia Social como uma relacao de

cuidado e ajuda, na qual as agbes socioeducativas dinamizadas contribuem para o

fortalecimento dos vinculos humanos e para a construgdo de uma sociedade mais
harmoniosa em sua convivéncia; a materializagao da resisténcia dialoga com a Pedagogia

Social como promotora nas pessoas da capacidade de administrar seus riscos pela

necessidade de lutar pela garantia dos direitos humanos, em tempos de retrocessos e de
desigualdades sociais cada dia mais latentes; e, por fim, a hibridizacdo de
comprometimento e compromisso contribuem para a significacdo da Pedagogia Social

através de programas e instituicbes socioeducativas, locais onde educacio nao é sinbnimo

de escolarizagéo e onde as necessidades sociais sado percebidas, valorizadas e integradas
a pratica pedagogica.

Cabe ressaltar que as articulagdes destes sentidos com as significacdes de Geraldo
Caliman sobre o campo do saber da Pedagogia Social ndo sao fixas. Sdo produzidas por
meio de interpretagdes dos discursos que elas carregam consigo.

Outras interpretacdes e articulagbes podem ser produzidas para entender as logicas
de funcionamento das praticas socioeducativas que orbitam o social, no entanto, o exercicio
reflexivo deste artigo nos oportuniza identificar a quantidade de sentidos que,
discursivamente, encontram-se em disputa por construir o nome “Pedagogia Social” e
hegemoniza-lo no cenario socioeducacional brasileiro, evidenciando-se, portanto, a

Pedagogia Social como um significante vazio. Vazio nao pela auséncia de sentidos, mas,
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justamente, pelo contrario, pelo excesso de sentidos que se encontram em disputa que

promove uma impossibilidade de saturagao e fechamento da significagéo.

4 CONCLUSAO PANDEMONICA

No penultimo encontro virtual do Coletivo de Leituras e Investigagées em Pedagogia
Social, deste ano de 2020, um dos pesquisadores do grupo sinalizou que o “CLIPS é um
grito”, evidenciando a poténcia do coletivo na luta pela construgdo de processos formativos
nos quais as demandas do social sejam levadas em consideragao e os direitos humanos
sejam garantidos por meio de processos socioeducativos.

Esta construgéo nos impactou, a época, por percebermos a importancia do grupo na
construgcdo de um espaco plural de dialogos, reflexdes, estudos, investigagdes, pesquisas
e producgdes, regado com muito acolhimento. Ao percebermos a poténcia do CLIPS na
problematizagdo do campo do saber da Pedagogia Social, houve uma inspiragdo para
contribuir na construcdo deste campo, ainda que provisoriamente.

Momento quando, por conta da pandemia da Covid-19, novos olhares metodoldgicos
foram lancados na construgcdo da pesquisa e o aplicativo Mentimeter nos pareceu um
importante instrumento para materializacdo dos sentidos articulados sobre o nome
Pedagogia Social e, ainda, para interpretagéo destes sentidos a luz da Teoria do Discurso,
de Ernesto Laclau e Chantal Mouffe.

Este exercicio reflexivo ndao tem por objetivo evidenciar uma unica/ultima significacao
sobre a Pedagogia Social, mas, justamente, tencionar os diferentes sentidos que se
articulam para preencher este nome em disputa. Sentidos que nos ajudam a compreender
a fungao que a Pedagogia Social tem para o campo socioeducacional brasileiro a ponto de
ser hegemonizado por meio de discursos valorativos que reconhecem a importancia desta
ciéncia.

Neste contexto, cabe evidenciar a novidade trazida nesta investigacéo: o referencial
tedrico-analitico da Teoria do Discurso, que nao se preocupa em trazer ‘respostas’, mas,
sim, novos olhares para se pensar os fendbmenos sociais e, neste caso, sociopedagdgicos.

Nao podemos deixar de sinalizar a precariedade destas construgdes, visto que
outras articulagdes poderiam ter sido construidas, mas, em contrapartida, cabe pontuar o
quanto estas reflexdbes dos pesquisadores do Coletivo de Leituras e Investigacdes em
Pedagogia Social contribuem para a ‘construcao’, ainda que proviséria, do campo da

Pedagogia Social no Brasil.
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Certamente: o CLIPS é um grito!
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