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Resumo
Trata-se de uma reflexdo acerca dos desafios colocados pela educagao inclusiva a formagao docente. A analise resultou de
um curso de formac¢do continuada realizado no Instituto Federal do Espirito Santo, com 15 professotes/as da rede
municipal da cidade de Barra de Sdo Francisco/ES, no ano de 2015. A intencio era oferecer aos docentes do ensino
fundamental, ferramentas conceituais que os habilitassem a elaborar projetos de educagao inclusiva em seus espagos de
trabalho, bem como fomentar um olhar ‘desnaturalizador’ acerca dos processos de exclusio social. Ao final do curso ficou
evidenciada necessidade de se investir em percursos formativos que salientem a centralidade da empatia como o afeto que

pavimenta o reconhecimento da humanidade dos que se encontram fora dos padrdes de normalidade.
Palavras-chave: Educacio Inclusiva. Cidadania. Diferenca. Diversidade. Empatia.

CITIZENSHIP AND INCLUSION: CHALLENGES TO PREPARE TEACHERS
Abstract
It is about the reflection of the challenges imposed by the inclusive education to prepare teachers. The analysis resulted
from a continuing education program offered at the Federal Institute of Espirito Santo, with participation of 15 teachers
from the public education school system in the town of Barra de Sao Francisco/ ES, in 2015. The intention was to offer
conceptual tools to the teachers of the primary school to allow them to elaborate projects of inclusive education in their
workplaces as well as to foment a denaturant look of the processes of social exclusion. At the end of the course it was
evident the necessity of investing in pre courses that stress the centrality of empathy as the affection that paves the
acknowledgement of the humanity of those who are not within the standards of normality.
Keywords: Inclusive Education. Citizenship. Difference. Diversity. Empathy.

CIUDADANIA E INCLUSION: DESAFIOS PARA LA FORMACION DOCENTE

Resumen

Se trata de una reflexién sobre los desafios de la formacién de maestros de educacién inclusiva . El analisis dio lugar a un
curso de educacién continua realizada en el Instituto Federal del Espirito Santo, con 15 profesores de la ciudad de San
Francisco, en 2015. La intencién era oftrecer a los maestros de la escuela primaria, herramientas conceptuales que
habilitassem para desarrollar proyectos de educacion inclusiva en sus dreas de trabajo, asi como el fomento de una mirada
"desnaturalizante " sobre los procesos de exclusion social. Al final del curso se hizo evidente la necesidad de invertir en el
aprendizaje que hacen hincapié en la importancia de la empatia como el afecto que pavimenta el reconocimiento de la
humanidad de los que estan fuera del rango normal.

Palavras clave: Educacién Inclusiva. Ciudadanfa. Diferencia. Diversidad. Empatia.
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INTRODUCAO

Este trabalho tem o objetivo de apresentar uma reflexao sobre os desafios colocados pela
educagdo inclusiva a formagdo docente. A partir de um relato de experiéncia, pretende-se
problematizar as dimensdes éticas e politicas presentes no fazer pedagogico, sobretudo, nas
vivéncias e nas experiéncias de encontro com o outro, desencadeadas no espago da sala de aula.
Ademais, da-se destaque para a importancia do/a professor/a nesse processo — aqui
apreendido/a como agente possibilitador/a da emancipa¢io ou, pelo contririo, da manutencio
de sistemas, praticas e mecanismos de exclusao.

No contexto das sociedades contemporaneas, marcadas por intensas mudangas sociais,
trés palavras emergem com um certo destaque: diversidade, pluralidade e diferenca. Estamos
diante de palavras que tém se tornado cada vez mais presentes nos discursos sociais. Passando
pela fala de professores/as insetidos/as em suas realidades da sala de aula e terminando na
producido/elaboracio de politicas publicas, tais expressdes apontam para o surgimento de um
novo paradigma social, voltado para a valorizagio da diferenca e das diversidades. Nesse
contexto, encontramos discursos que ressaltam a valoragao positiva da diversidade, enquanto que
por outro lado, observamos discursos fortes, que tomam tais processos de transformagao social
como signos da degradacao moral da sociedade. Nesse cenario de intensos confrontos morais, a
escola aparece como a arena na qual esses embates tém se configurado de maneira mais visivel.
(CARRARA et al, 2011).

Silva (2013) destaca que por muito tempo, a escola nao foi o lugar para a diferenca. Por
muito tempo, o ambiente da escola mostrou-se hostil aos seres humanos que nao se encaixavam
dentro de uma determinada expectativa social, o que fazia com que essas pessoas fossem
condenadas ao siléncio e a invisibilidade.

Desde o final da Segunda Guerra, diversos movimentos foram feitos no sentido de se
repensar e reposicionar a sociedade em geral e a escola em particular, no que diz respeito as
pessoas com necessidades especificas. No longo caminho rumo a constru¢ido de uma sociedade
mais justa, a educagao entrou em cena como uma das mais importantes vias para a cidadania e
para a ascensio social de um contingente cada vez maior de pessoas. Passamos a crer que “nao ha
inclusio sem cidadania e nem cidadania sem inclusio” e que a pluralidade, mesmo ‘incomoda’,
deveria ser reconhecida e aceita, por tratar-se de uma das facetas mais marcantes da 'condicio

humana'. (ARENDT, 2010).
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A proposta de uma sociedade e de uma escola inclusivas, firma-se como utdpica, mas por
isso mesmo, impregnada de elementos transformadores. A dimensao utdpica presente nas falas e
nas propostas de construcio de uma escola para todos/as, permite que pensemos 0 que antes era
tido como impensavel e que desarticulemos crengas e valores até entdo considerados inabalaveis e
inquestionaveis, posto sustentarem todas as praticas que impediam o acesso de algumas/mas aos
beneficios sociais.

Entra em cena o questionamento dos valores que fundamentam as praticas pedagogicas.
Aqui se faz necessario questionar o modo como o curriculo é desenhado e posto em pratica em
sala de aula. Indicamos que ele é espago de luta e de enfrentamentos politicos. Nele, temas sdo
explicitados, trazidos a cena publica. Nele, temas sao obscurecidos, ‘invisibilizados’, tornados
pouco relevantes e sem direito de acesso ao espago publico. (SILVA, 2013). Nesse contexto, a
forca do pensamento critico emerge como uma ferramenta fundamental no confronto com as
posi¢oes pedagdgicas que apreendem o curriculo como um texto atravessado pela neutralidade
politica. A aparente naturalidade do 'desvio' ¢ posta em xeque, permitindo a problematiza¢do de
uma suposta 'ontologia do desviante'. O “desvio e o desviante” passam a ser vistos como
construcdes socials, como categorias contextuais e sempre situadas historica e culturalmente, e
nao um dado pronto e bruto, extraido da natureza.

Tendo em mente esse quadro e a centralidade do/a professor/a no processo de
constru¢ao de uma escola para todos/as — o que obrigatoriamente nos remete a elaboragio do
curriculo -, consideramos de grande importancia a criagdo de cursos de formagdo continuada
para os/as profissionais do ensino, daqueles/as que estdo diretamente ligados/as as realidades
presentes em sala de aula, agentes morais capazes de fomentar uma pratica educativa libertaria,
centrada na vida e numa “vida cheia de pensamentol” ou, pelo contrario, agentes morais,
comprometidos com a manutencao da ordem vigente. O fazer pedagdgico, para além de um
conjunto de procedimentos burocraticos, deve, nesse sentido, ser apreendido como uma atividade
de autoctitica permanente por parte do/a professor/a, que deve pensar e repensar continuamente
a sua vivéncia e a sua pratica de ensino. A elaboracao e oferta de um curso de cidadania e
educagio inclusiva encontram-se afinadas com esse ideal de uma pratica que é permanentemente
revisitada por seus atores/fazedores que, reconhecendo as dimensoes politicas e éticas de seu
trabalho, assumem a posi¢io de defesa daqueles/as que ao longo da histéria foram impedidos de
adentrar o espaco da sala de aula por nao estarem enquadrados dentro da ‘norma’ — os ditos

“anormais’.

1 Referéncia a centralidade do 'pensamento’, tal como apresentado por Hannah Arendt em seu texto
Eichmann em Jerusalém: um relato sobre a banalidade do mal [2000]- como 'antidoto' para o mal.
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TRAJETORIA METODOLOGICA

O curso de Cidadania e Educacio Inclusiva foi ministrado entre os meses de fevereiro e
junho de 2015 e organizado em oito médulos de vinte horas cada. De um total de 25 pessoas

matriculadas, 15 conseguiram realizar todas as atividades apresentadas até o final do curso. O
grupo era formado por professores/as otiundos/as da rede publica de ensino. Toda a proposta
visava proporcionar um espago de sensibilizagdio dos/as patticipantes, mediante trocas de
experiéncias e apresentagdo de situagoes vividas no cotidiano de trabalho e que fossem
consideradas paradigmaticas em sua trajetoria profissional e académica no trato com as pessoas
portadoras de alguma singularidade mais evidente em sala de aula.

Um dos conceitos centrais que deram sustenta¢ao ao curso foi a concepgao de ‘exercicio
do pensamento’, aqui definido a partir do referencial teérico de Hannah Arendt, que trata o
pensamento como uma das atividades do ‘espirito’, distinta do mero acumulo de informagdes e
conhecimentos. Distinguir 'pensamento’ de 'conhecimento' foi, de inicio, posto como um ponto
central para que as pessoas participantes pudessem refletir sobre o formato e as intengdes de suas
praticas pedagogicas. Como se configura a sua docéncia? Que elementos éticos e politicos sustentam o seu fazer
em sala de aula? A primagia é dada ao conbecer ou ao pensamento? Essas questdes entraram em cena ao
longo de diversos momentos de reflexdo e troca de experiéncia entre os/as participantes no
decorrer do curso.

Em linhas gerais e a titulo de esclarecimento, podemos afirmar de forma bem simploria
que o conhecer implica em se elaborar teorias e resolver questdes ou problemas de ordem
técnica, a0 passo que O pensamento nos remete a uma dimensao mais elaborada e sofisticada do
‘espirito’, sendo definido como um dialogo continuo e profundo com nés mesmos; uma reflexao
critica sobre as nossas proprias aces, com énfase na empatia e na resolucao de conflitos morais
fora dos enquadramentos dogmaticos que impedem o alargamento do pensar. (ARENDT, 2000;
ARENDT, 2004).

Assim, o conceito de pensamento, tal como colocado por Hannah Arendt, nos remete a
um terreno ético e politico, aqui considerado fundamental para as praticas pedagdgicas que
ambicionam se colocar para além dos meros cumprimentos de procedimentos burocraticos e dos
sistemas de avaliacgdo de desempenho dos/as estudantes em sala de aula. O exercicio do
pensamento torna-se necessirio para as agoes que visam resgatar a dignidade dos “grupos
difamados”, tais como ciganos, negros, 'deficientes fisicos e intelectuais', lésbicas, gays,
transgéneros etc; corpos e subjetividades lancados no campo da abjecao e, portanto, espoliados

em seus direitos, em suas dignidades e em suas vidas.
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As aulas foram ministradas por professores/as de formacoes diversas — psicéloga,
sociblogo, advogado, designer, cientista da computagdo, pedagoga e professor de Lingua
Brasileira de Sinais [libras]. Os moédulos foram os seguintes: ‘Cidadania e espago escolar’,
‘Antropologia e inclusao’, ‘Fundamentos juridicos da educagiao inclusiva’, Fundamentos
psicologicos da educagao inclusiva’, ‘Tecnologias em sala de aula’, “Teorias do curriculo’,
‘Fundamentos filosoficos da educagio inclusiva’ e ‘Metodologia de projetos’. Além dos mdédulos
foram oferecidas duas oficinas: uma de Libras e outra de Scratch Day.

Os encontros eram realizados uma vez por semana, sempre nas segundas-feiras e os/as
professores/as que ministravam as aulas tinham a liberdade de - juntos com a turma - definir
estratégias ¢ modalidades de ensino-aprendizagem mais afeitas as suas propostas de trabalho.
Fazendo um levantamento das técnicas acionadas no decurso das ac¢les empreendidas na
proposta em discussao, destacamos: analise de casos, relatos e compartilhamentos de situagoes
vivenciadas, verificagao dos conteudos e alargamento dos conceitos que fundamentavam o curso,
analise de videos curtos, atividades em pequenos grupos, analise de ambientes inclusivos e nao
inclusivos, troca de experiéncias com profissionais de outros campi e que trabalhavam
especificamente com estudantes com necessidades especificas, leitura e discussao do projeto
pedagdgico de uma escola municipal, com o fim de apontar ou nao nesse documento a exposi¢ao
de estratégias inclusivas etc. Além das duas oficinas realizadas, contamos com a participagao do
coral de Libras do Instituto Federal do Espitito Santo/campus Itapina-ES. Ao final do curso,
os/as participantes deveriam apresentar um ensaio critico-reflexivo, conectando as suas
experiéncias vividas em sala de aula com o arcabouco teérico e metodologico que ensejou o curso
de Cidadania e Educacio inclusiva.

Cabe ressaltar que considerando a dinamica da sala de aula, as falas dos/as participantes
nao foram gravadas, mas marcadas e registradas num bloco de notas por parte de um dos

professores do grupo de docentes que ministraram os modulos.

RESULTADOS E ANALISES

A realizacdo do curso de Cidadania e Educacio Inclusiva se configurou num importante
momento de aprendizagem e troca de experiéncias entre professores/as patticipantes e
ministrantes. Os encontros se apresentavam como um esfor¢o de articulagdo entre as discussoes
tedricas e as vivéncias dos/as professores/as, de maneira que estes/as pudessem ver nas teorias

desenvolvidas na academia, importantes ferramentas capazes de ampliar a sua percepg¢ao sobre o
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tema da inclusdo e intervir em suas realidades. Para além de um mero conjunto de conceitos,
nosso desafio era exatamente o de pensar de que forma todas as categorias conceituais poderiam
atuar no sentido de desconstruir posi¢oes arraigadas e valores ja sedimentados e que, de certa
forma, emperravam a inclusdo de alguns grupos humanos no espago da escola. Em rodas de
conversa ficou evidenciado que no terreno da retdrica, todos/as apresentavam posicoes
favoraveis as politicas inclusivas. Todavia, colocados em confronto com situagOes reais, o
desconforto em lidar com temas como a diversidade sexual na escola emergiu de forma
consideravel. Ou seja, quando se passava da retdrica para o tratamento de questoes mais pontuais
e concretas, pensando em determinados grupos humanos com maiores dificuldades de insercao
na escola, havia uma dificuldade maior de assimilar os sentidos da inclusao. Percebemos que a
inclusio ¢ um desafio de grande monta, quando pensada em suas dimensdes multiculturais e
criticas e que ela nao se limita apenas aos grupos portadores de necessidades especificas, como é
o caso mais evidente das pessoas com deficiéncias. Articulada com a cidadania e com o direito a
educagio, a complexidade da inclusdo fica ainda mais acentuada. Provavelmente um dos grandes
ganhos que tivemos com as atividades realizadas foi justamente o de termos tido a chance de
ampliar o conceito de inclusio, mostrando que esta nao se esgota nos dominios das deficiéncias
fisicas e intelectuais. Para tanto, foi fundamental que nos apropriassemos do conceito de
‘educacio inclusiva multicultural’. (XAVIER; CANEN, 2008).

O confronto com situagdes mais problematicas foi feito mediante a realiza¢ao de analise
de casos nos quais diferentes marcadores sociais de diferenca se cruzavam ou eram encontrados
numa unica pessoa, revelando a todos/as os/as presentes, as dificuldades de se trabalhar com
categorias engessadas — proprias do senso comum - e que empobrecem a complexidade que corta
a vida humana.

O consenso quanto a quem incluir girou em torno das pessoas com deficiéncias fisicas,
mas, mesmo assim, diversos/as participantes relataram situacoes vivenciadas, nas quais afirmaram
conhecer colegas professores/as que sdo contririos a inclusdo de cegos, surdos, ‘cadeirantes’ ou
pessoas com deficiéncias intelectuais e isso por uma série de razdes que vao desde o medo, o
receio, as dificuldades de se trabalhar com esse publico, até a repulsa e a abjecdao sentidas por
esses corpos disformes ou fora da norma.

Observamos que uma coisa ¢ falarmos de deficiéncia fisica. Outra bem distinta é
pensarmos em condi¢oes que sao classificadas socialmente como moralmente inadequadas ou
abominaveis. E o caso, por exemplo, das pessoas ‘transgénero’, cujas presencas quase nao
notamos nos espacos de nossas escolas. Perguntados sobre o que achavam da auséncia de

transgéneros nas escolas, as opinides foram as mais diversas. Boa parte dos/as participantes
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consideravam — por razdes certamente éticas - inaceitavel a auséncia de tais categorias humanas
nos bancos das salas de aula. No entanto, percebem tais individuos como dissonantes no
contexto da escola. Muito provavelmente essa dissonancia seja resultado na discordancia que ha
entre essas subjetividades e as normas de género que regem as sociabilidades em nossa sociedade
em geral e nas nossas escolas em particular. As escolas continuam sendo espago para o igual, para
'o mais do mesmo', o que pode ser perceptivel pela dificuldade com que lidamos com os ‘fora da
norma’ — sujeitos tidos como agressores propositais das normas sociais e das nossas percepgoes
‘pessoais’ de mundo.

Nesse contexto, os/as professores/as participantes foram convidados a pensar sobre o
que entendiam ou de que forma compreendiam a ideia de 'norma'. A operacionalizagio de um
curso de inclusio deve primar pelo enfrentamento e pelo tratamento dessa questao. Sem uma
avaliagdo cuidadosa sobre 'a norma', consideramos que parte das atividades de sensibilizagao e de
questionamento dos proprios valores fica defasada. Frente a isso, ficou acordado que
'compreender’ ndo significa necessariamente 'aceitar', mas fazer um movimento no sentido de se
pensar a partir das categorias e das experiéncias de vida desse outro diverso e muitas vezes
considerado 'abjeto’ ou 'inferiot'. Compreender nos leva a encarar a realidade com todas as
implicagoes e desafios que esse olhar nos impde. Autores como Hannah Arendt (2004), Michel
Foucault (2000; 2010) e Judith Butler (2003) mostraram-se estratégicos em momentos de reflexao
como esse.

Os contatos e o intercambio de experiéncias entre os/as participantes revelaram a
presenca de uma angustia em obter respostas prontas e diretas acerca dos dilemas e das questdes
que surgem em sala de aula. Isso cria um cenario no qual o/a professor/a que trabalha com
criangas e adolescentes com algum tipo de deficiéncia, surge como uma personagem que
desempenha seu papel quase que na condi¢ao de um mondlogo em sala de aula, sem contar com
o amparo de instituicbes sociais no momento de tomada de decisdes ou de formatagio de uma
estratégia que melhor se enquadre com essa ou aquela necessidade de atengao e aprendizagem.
Eis uma indagagao surgida e que nos revela a dramaticidade do que aqui relatamos: “Como lidar
com um adolescente portador da deficiéncia X e que tem uma sexualidade aflorada em sala de
aula? Ele mexe com todo mundo e toca nas pessoas de forma invasiva. Como lidar com essa
situacao?”

Questoes dessa ordem nos fizeram notar que ha a realizacio de uma jornada solitaria
pelo/a professor/a que efetivamente assumiu 0 compromisso com a inclusao em sua sala de aula
ou no campo de ac¢do que se encontra sob sua influéncia. Cursos, formagoes, trocas de ideias,

leituras etc, sdo, muitas vezes, empreitadas realizadas pelos/a proprios professores/as na solidao

134

Extensio: R. Eletr. de Extensdo, ISSN 1807-0221 Florianépolis, v. 13, n. 24, p.128-137, 2016.



Cidadania e inclusao: desafios para a formagao docente

de suas tarefas. Tivemos a oportunidade de ouvir relatos de estratégias idealizadas e acionadas por
educadores/as sem qualquer tipo de suporte por parte das instituicOes responsiveis pela
elaboracao de politicas inclusivas. Consideramos essa uma questao central para uma reflexao mais
elaborada e para uma maior sensibilizacio por parte dos agentes encarregados da gestio da
educacio em diversos lugares do Brasil. E 6bvio que a formacio dada a esses/as educadores/as
deve contemplar os desafios que emergem da concretude das relagdes que se estabelecem na
comunidade escolar; relagbes que trazem em seu bojo muitos ganhos, aprendizados e grandes
alegrias, mas que certamente, também tem sido motivo de tristezas, decepgdes, frustragoes e
sofrimentos para professores/as e estudantes, que por vezes acumulam um histérico de fracassos
escolares, em decorréncia da falta de habilidade institucional em lidar com o que ¢ diverso.

Uma das questdes mais prementes diz respeito a necessidade de empreendermos agodes
que visem a formacao de uma escola atravessada pela empatia. Nao ha como construirmos uma
escola para todos/as sem a promogio nos espacos da comunidade escolar de uma cultura que
valorize a empatia e a formagdo para a sensibilidade. A empatia apareceu diversas vezes como o
afeto positivo capaz de pavimentar todo o percurso de elaboragao e implementacao das agoes de
inclusido — em suas diversas facetas — em sala de aula. A empatia aparece nesse cenario como o
afeto que nos permite reconhecer o valor da diversidade e a humanidade do diverso ou do
diferente que conosco divide os corredores, as salas de aula, enfim, todas as dependéncias da
escola. Nesse cenario, pensando em casos especificos, a dilatacio do curriculo com vistas a
realizacao de adaptacoes e acolhimento aos/as estudantes com deficiéncias intelectuais foi um
dos pontos mais debatidos e valorizados, mas a operacionaliza¢ao foi considerada mais complexa,
exigindo o concurso de varios sujeitos sociais no processo de adaptacOes e ajustes das matrizes
curriculares. Aqui, a troca de experiéncias com um grupo de professores/as de um outro campus
do Instituto Federal do Espirito Santo, e que trabalha com inclusao revelou-se de grande valia
para o andamento do curso. Pudemos contar com a participagao de colegas de outro campus em
alguns instantes de nosso percurso de formagao. Seja no evento de abertura do curso, seja no
oferta de oficinas de libras, seja nos relatos de experiéncias de profissionais mais versados na lida
com as deficiéncias e as inclusoes, os testemunhos de outros/as profissionais acerca do modo
como enfrentaram e enfrentam cotidianamente os desafios colocados por essas questoes, foi,
certamente, um dos pontos altos do curso.

Tais ajustes ou a criagao de ambientes de acolhimento para a pluralidade que habita a
escola sao recheados de questionamentos e de tomadas de posi¢oes de fundo ético e politico. Isso
porque impedir uma pessoa de frequentar ou de fazer parte do ambiente escolar, configura-se

como uma forma de violéncia e violacao de um direito humano basico, a saber, o direito de ter
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acesso, de conhecer e de compartilhar o patrimonio cultural de sua comunidade, de sua
sociedade, de seu grupo social. Dessa forma, ampliam-se as fronteiras daquilo que
convencionalmente se denomina educag¢ao inclusiva, na medida em que passamos a cobrir um
leque maior de corpos e de formas de existir nem sempre considerados no momento em que se

fala em inclusao.

CONSIDERACOES FINAIS

As discussGes em torno da inclusao na escola abarcam uma série de dimensGes que
exigem, para tanto, a articulagio de movimentos sociais e dos poderes publicos, bem como da
comunidade escolar. Se por um lado, discute-se os aspectos juridicos e éticos que legitimam o
'resgate' de uma divida histérica com grupos estigmatizados, por outro, identificamos a
persisténcia de agoes de grupos sociais, no sentido de impedir que determinados segmentos da
sociedade ascendam a cena publica em igualdade de direitos com o restante da populagdo. Num
movimento de vai e vem, de ganhos e de perdas, de avancos e recuos, os direitos das pessoas com
deficiéncias, mas sobretudo das pessoas que integram comunidades afetivas distintas, passam a
ser objetos de disputas e barganhas politicas. Nesse contexto, o/a professor apresenta as
ambiguidades préprias da condicio humana, ora atuando como promotor/a de mudancas e
aliangas em favor da inclusdo, ora como refor¢o das posturas e dos valores que historicamente
tém garantindo os lugares de desigualdade e de inferioridade social.

Tal movimento pendular pode ocorrer em funcdo de valores conservadores bastante
arraigados e que servem de norteadores da conduta e dos processos de tomada de decisao dessas
personagens sociais. Concluimos que, com base nas indagac¢Ses e nos embates ocorridos ao longo
do curso, ha uma dificuldade para se pensar a inclusdo em suas variadas dimensdes, uma vez que
essa palavra parece ter se consolidado no imaginario dos individuos participantes, apenas em
sintonia com os grupos portadores de deficiéncias. Talvez essa seja uma das questdes a serem
enfrentadas com mais profundidade nas futuras versoes das atividades de extensiao ofertadas no
terreno da formacio dos/as profissionais do ensino, sobretudo, quando reconhecemos que, a
despeito dos desgastes lancados sobre a autoridade docente, o/a professor/a ainda se coloca
como uma significativa referéncia moral e de formacao de opinido, sendo, portanto, central em
todas as propostas de politicas inclusivas, assentadas sobre valores como empatia, cidadania,

diversidade e respeito pela alteridade.
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