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Resumo

Este artigo investiga como a perspectiva decolonial pode ser integrada ao
ensino de Fisica na Amaz6nia Paraense, com énfase na formacdo de
professores. A pesquisa adota abordagem qualitativa, fundamentada em
andlise bibliogréfica sistematica e na apreciacdo de documentos oficiais
e programas federais voltados a educacdo cientifica na regido. Foram
examinadas producdes académicas, curriculos e iniciativas de formacao
docente, destacando tanto os limites impostos pela predominancia de
epistemologias eurocéntricas quanto as possibilidades de dialogo com
saberes locais e praticas comunitarias amazbnicas. Os resultados
evidenciam a auséncia de estudos que articulem de forma sistematica a
decolonialidade ao ensino de Fisica em contextos ribeirinhos, apontando
lacunas e perspectivas para novas investigaces empiricas. Conclui-se
que a valorizacdo da pluralidade epistémica e a contextualizacdo da
ciéncia podem fortalecer a formacdo docente e contribuir para uma
educacdo cientifica orientada pela justica cognitiva.
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Abstract

This article investigates how the decolonial perspective can be integrated
into Physics teaching in the Amazon region of Para, with emphasis on
teacher education. The study adopts a qualitative approach, based on a
systematic bibliographic review and the analysis of official documents and
federal programs related to science education in the region. Academic
publications, curricula, and teacher training initiatives were examined,
highlighting both the limits imposed by the predominance of Eurocentric
epistemologies and the possibilities of dialogue with local knowledge and
Amazonian community practices. The findings reveal the absence of
systematic studies articulating decoloniality with Physics education in
riverside contexts, pointing out gaps and perspectives for further
empirical research. It is concluded that valuing epistemic plurality and
contextualizing science can strengthen teacher education and contribute
to science education guided by cognitive justice.

Keywords: Physics Education; Decoloniality; Brazilian Amazon; Local
Knowledge; Teacher Training.

I. Introducéo

O ensino de Fisica nas escolas brasileiras tem sido majoritariamente estruturado com
base em concepcOes eurocéntricas de ciéncia, descoladas das realidades culturais, territoriais e
epistémicas dos sujeitos que compdem o cenario educacional nacional. Na Amazonia Paraense,
essa desconexdo se intensifica diante da pluralidade étnica, linguistica e ecoldgica da regido.
As escolas localizadas em territdrios ribeirinhos, indigenas e quilombolas, por exemplo, sdo
atravessadas por préaticas pedagdgicas e curriculos que frequentemente negligenciam os modos
de conhecer e viver das populac@es locais. Tal afastamento compromete o vinculo entre
conhecimento escolar e universo cultural dos estudantes, dificultando o processo de
aprendizagem e o reconhecimento da ciéncia como prética situada e historicamente construida.

Nesse contexto, a perspectiva decolonial constitui uma chave tedrico-pedagogica
relevante para a reconfiguracdo do ensino de Fisica, ao problematizar a monocultura epistémica
imposta pela modernidade ocidental e propor uma ecologia de saberes orientada pela justica
cognitiva (Santos, 2014). Autores como Quijano (2005) e Mignolo (2020) abordam a
colonialidade do saber como a permanéncia de hierarquias epistémicas que deslegitimam os
conhecimentos oriundos de contextos ndo hegeménicos. No campo educacional, essa
colonialidade se manifesta tanto nos curriculos quanto nos processos de formacdo docente, 0s
quais tendem a reproduzir a centralidade da ciéncia euroamericana e silenciar saberes
produzidos em territorios periféricos e por populagdes historicamente subalternizadas.
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O problema de pesquisa que orienta este trabalho é: de que forma a perspectiva
decolonial pode ser integrada ao ensino de Fisica na Amazonia Paraense? Para responder a essa
questdo, o objetivo central deste trabalho € investigar como a perspectiva decolonial pode ser
integrada ao ensino de Fisica na Amazo6nia Paraense, com énfase na formacdo de professores,
analisando os desafios e as possibilidades que se abrem nessa direcéo.

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, com base em revisdo bibliografica
sistematica e andlise de documentos curriculares oficiais. Busca-se compreender como se
constituem as concepgdes de ciéncia nesses documentos, os limites epistemologicos dos
curriculos vigentes e as possibilidades de valorizacdo dos saberes locais no ensino de Ciéncias.
A analise é estruturada a partir das categorias: epistemologias ndo hegeménicas, praticas
pedagdgicas decoloniais e estratégias metodoldgicas de contextualizagéo.

Os resultados indicam uma presenca ainda marginal de epistemologias do Sul nos
documentos e curriculos de Fisica, bem como a caréncia de estudos empiricos voltados a
experiéncias escolares em contextos amazonicos. Identificam-se, contudo, iniciativas
formativas e préaticas pedagdgicas que esbocam rupturas com a colonialidade do saber,
especialmente quando associadas a abordagens educativas territorializadas e colaborativas.
Com isso, o artigo contribui para o debate sobre a formacao de professores de Ciéncias com
base em uma logica intercultural, contra-hegeménica e situada, propondo caminhos para
politicas publicas e praticas pedagdgicas que reconhecam a diversidade epistémica como
fundamento para um ensino de Fisica mais justo, inclusivo e contextualizado.

I1. Decolonialidade e Educacéo

A decolonialidade constitui uma resposta critica a colonialidade do poder, do saber e
do ser — conceitos formulados por Quijano (2005) para caracterizar a persisténcia de estruturas
coloniais nas sociedades contemporaneas. A colonialidade do poder refere-se a imposicéo de
um sistema hierarquico global que privilegia determinados grupos étnico-raciais e econdmicos.
A colonialidade do saber esta associada a dominacdo epistémica de matriz ocidental, que
subalterniza outras formas de conhecimento (Mignolo, 2020). J& a colonialidade do ser
aprofunda essa critica ao abordar os impactos existenciais da colonizacdo na constituicao
subjetiva dos individuos (Walsh, 2013). No campo educacional, essas dimensdes operam de
forma interligada, influenciando a organizacdo curricular, a formacdo de professores e 0
reconhecimento dos saberes ndo ocidentais.

O eurocentrismo na educacdo cientifica manifesta-se na universalizagdo do
conhecimento, frequentemente desconsiderando os contextos culturais e histéricos das
populacdes locais (Santos, 2014). No ensino de Fisica, isso se expressa na predominancia de
referenciais tedricos e metodologicos exclusivamente ocidentais, que deslegitimam
epistemologias indigenas, ribeirinhas e quilombolas presentes na Amazonia. Essa abordagem
reducionista colabora com o processo de “epistemicidio”, termo utilizado por Santos (2014)
para descrever a eliminacdo simbolica dos saberes tradicionais em favor de uma ciéncia
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hegemdnica. Em contraposic¢do, a proposta de uma ecologia de saberes busca promover o
didlogo e a complementaridade entre diferentes epistemologias.

A incorporacdo da decolonialidade nos processos educativos € essencial para a
promocdo da justica social, pois permite ressignificar o ensino a partir das realidades locais.
Conforme defende Freire (1967), a educacéo deve constituir-se como instrumento de libertagéo,
estimulando a reflexdo critica sobre as condi¢des vividas e a transformacéo das realidades
sociais. Na Amazonia, isso implica reconhecer o conhecimento empirico das populacbes da
floresta como parte integrante do ensino de Fisica. Para Corréa et al. (2024), a formag&o de
professores deve adotar uma pedagogia dialégica, que valorize os saberes vernaculares e
incentive a participacdo das comunidades na construgdo curricular. A formacéao continua, nessa
perspectiva, deve alinhar-se as identidades e vivéncias locais, promovendo praticas
pedagdgicas que se enraizem nas experiéncias socioculturais das comunidades escolares.

A educacdo, nesse sentido, tem funcéo primordial na superacéo da colonialidade, ao
fomentar a diversidade cultural e epistemoldgica no ambiente escolar. De acordo com Hage e
Araldjo Silva (2024), a formacdo docente na AmazOnia deve pautar-se em principios de
interculturalidade e pedagogias emancipatorias. Isso se mostra fundamental para que o0s
educadores integrem diferentes matrizes de conhecimento — tradicionais e cientificos — no
ensino de Fisica. Ao romper com a dicotomia entre teoria e préatica, essa abordagem favorece a
construcdo de um ensino contextualizado e significativo, ampliando as possibilidades de
inovacdo pedagogica e cientifica no territorio amazonico e contribuindo para o fortalecimento
da identidade cultural dos estudantes.

I11. Ensino de Fisica e Decolonialidade

A histéria do ensino de Fisica é marcada por forte influéncia eurocéntrica, perceptivel
na forma como o conhecimento cientifico é apresentado e construido nas instituicoes
educacionais. A narrativa dominante enfatiza as contribuicdes de cientistas europeus e
estadunidenses, reforcando a ideia de que o desenvolvimento da Fisica ocorreu exclusivamente
no Ocidente. Tal perspectiva desconsidera o papel de outras civilizagdes — como africanas,
asiaticas e indigenas — cujas tradicGes e descobertas foram igualmente relevantes para a
construcdo do saber cientifico. Segundo Quijano (2005), essa supremacia epistemoldgica
traduz-se na colonialidade do saber, um processo que marginaliza e subalterniza outros modos
de conhecer. No contexto amazoénico, a colonialidade do ensino de Fisica manifesta-se na
adogdo de curriculos descontextualizados, que ndo consideram as especificidades culturais e
ambientais da regido. Como resultado, as préaticas pedagdgicas deixam de explorar o potencial
dos saberes regionais e das experiéncias vividas pelos estudantes, limitando a efetividade do
processo ensino-aprendizagem (Campos; Menezes, 2009).

A invisibilizacao das contribuices de outros povos e culturas para o desenvolvimento
da Fisica constitui reflexo direto da colonialidade do saber e do poder. De acordo com Guerra
e Moura (2022), civilizagdes ndo ocidentais — como as islamicas, chinesas, indianas e pre-
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colombianas — realizaram avangos expressivos em areas como éptica, mecénica e astronomia.
Contudo, essas contribui¢cbes sdo frequentemente omitidas dos curriculos escolares, que
reforgam uma narrativa eurocentrada e silenciam influéncias de outras culturas. Essa omisséo
perpetua uma visao distorcida da historia da ciéncia, marginalizando a diversidade epistémica
e reduzindo o conhecimento a uma Unica matriz cultural.

Na Amazonia, por exemplo, o conhecimento empirico de popula¢des indigenas sobre
fendmenos naturais — como o comportamento das marés ou a navegacao fluvial — revela uma
compreensdo sofisticada de principios fisicos, ainda que ndo expressa na linguagem formal da
ciéncia ocidental. Trata-se de um saber construido ao longo de geracdes, com base na
observacao e na experiéncia, que orienta a interacao eficaz dessas comunidades com o0 meio
ambiente. A inclusdo desses saberes no ensino de Fisica poderia favorecer um aprendizado mais
contextualizado e significativo, articulando os contetdos cientificos as vivéncias e culturas
locais. Essa abordagem valoriza as trajetorias dos estudantes e contribui para uma educacgéo
mais inclusiva e intercultural (Neves et al., 2023).

Apesar disso, tais conhecimentos costumam ser relegados a condicdo de “saber
popular” e nao sdo legitimamente incorporados ao curriculo formal. Essa exclusdo empobrece
a formacao cientifica dos estudantes e reforca hierarquias epistémicas que desqualificam os
saberes tradicionais em favor de uma ciéncia homogénea e hegemonica.

Superar essas limitacBes requer uma abordagem pedagdgica que reconheca a
diversidade de saberes e a pluralidade de perspectivas no ensino de Fisica. A incorporagédo de
epistemologias do Sul, como prop6e Santos (2014), pode favorecer um ensino mais inclusivo,
que legitime as contribuicdes de populacdes historicamente marginalizadas. No caso da
Amaz0nia, isso implica ressignificar o ensino de Fisica a partir das experiéncias concretas das
comunidades ribeirinhas e indigenas, conectando os conceitos da disciplina a praticas como a
construcdo de embarcacbes, 0 manejo sustentavel dos recursos naturais ou 0s sistemas
tradicionais de orientacdo espacial (Corréa et al., 2024). Tal abordagem amplia a compreenséo
dos estudantes sobre os fendmenos fisicos, bem como fortalece seu vinculo com o territorio e
sua identidade cultural.

A construcdo de um ensino de Fisica decolonial exige a adocdo de estratégias
pedagdgicas que promovam a contextualizacdo, a interdisciplinaridade e a valorizacdo dos
saberes locais. A contextualizacdo permite ancorar os conteddos em situacdes concretas,
facilitando a aprendizagem. A interdisciplinaridade, por sua vez, fomenta o didlogo entre a
Fisica e outras areas do conhecimento — como Biologia, Geografia e Histdria —, possibilitando
uma compreensdo mais integrada dos fendmenos naturais. Essa integracdo é relevante no
contexto amazonico, no qual os saberes se articulam de maneira interdependente (Hage; Aradjo
Silva, 2024).

Além disso, reconhecer os saberes locais como expressao legitima de conhecimento
cientifico implica incorpora-los ao curriculo de maneira critica e reflexiva. Abordagens como
a problematizacéo freireana e metodologias participativas podem contribuir significativamente
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para esse processo, ao estimular o engajamento dos estudantes e promover praticas
emancipatorias (Freire, 1974). Dessa forma, a Fisica deixa de ser percebida como disciplina
distante das realidades amazonicas e se reconfigura como instrumento de empoderamento e
transformacéo social.

IVV. Educagdo na Amazonia Paraense

A educacdo na Amazdnia Paraense esta inserida em um contexto singular, no qual a
diversidade cultural, social e ambiental imp&e desafios e oportunidades especificas a construcao
de préticas pedagogicas condizentes com a realidade local. A regido abriga uma multiplicidade
de povos indigenas, comunidades ribeirinhas e popula¢des quilombolas, cujos modos de vida,
formas de organizacdo social e sistemas de conhecimento divergem substancialmente dos
paradigmas ocidentais hegeménicos (Hage; Araujo Silva, 2024). Tal diversidade demanda uma
abordagem educacional que reconheca e valorize os saberes tradicionais, integrando-os ao
curriculo escolar de forma legitima e dial6gica. Ademais, a riqueza ambiental da regido, com
sua biodiversidade e ecossistemas complexos, configura-se como um potencial educativo
inestimavel, possibilitando um ensino contextualizado e vinculado as experiéncias cotidianas
das comunidades locais (De Sousa; Gomes, 2024).

Apesar desse patriménio cultural e ambiental, a educacdo na Amazonia enfrenta
desafios estruturais que comprometem seu acesso, qualidade e pertinéncia. A dificuldade de
deslocamento entre comunidades isoladas — muitas delas acessiveis apenas por via fluvial —
limita tanto a frequéncia escolar quanto a permanéncia dos estudantes no sistema educacional
(Campos; Menezes, 2009). Soma-se a isso a precariedade da infraestrutura escolar,
caracterizada por unidades de ensino mal equipadas, escassez de materiais didaticos
contextualizados e caréncia de professores qualificados. A formacao docente, por sua vez, ainda
se sustenta em modelos pedagdgicos alheios as especificidades regionais, resultando na adocao
de metodologias que ndo dialogam com os contextos amazonicos (Corréa et al., 2024). Essa
desconexao entre escola e territorio reforca processos de exclusdo e desvalorizacao dos saberes
tradicionais, dificultando a construcdo de uma educacdo culturalmente significativa para os
povos amazonicos.

Diante desse cenario, torna-se imprescindivel a implementacdo de um modelo
educacional que considere as necessidades e os saberes das comunidades da regido. A escola
ndo pode atuar como instrumento de apagamento cultural, mas sim como espago de
fortalecimento das identidades locais. A pedagogia decolonial, ao reconhecer a pluralidade
epistemoldgica e conferir legitimidade aos saberes historicamente marginalizados, oferece uma
via promissora para a construgdo de uma educagdo mais equitativa e situada (Santos, 2014). No
caso da Amazo0nia, isso implica incluir no curriculo os conhecimentos ecologicos tradicionais,
as linguas indigenas e ribeirinhas, e os modos de vida das populacgdes locais, promovendo
aprendizagens significativas que contribuam para a valorizagdo das origens dos estudantes
(Neves et al., 2023). Para isso, é fundamental reformular os processos de formag&o docente, de
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modo que os professores estejam preparados para atuar nesse cenario complexo, incorporando
praticas pedagogicas sensiveis as realidades locais (Rios et al., 2024).

A articulacéo entre educacéo, sustentabilidade e valorizagdo da cultura local constitui
um eixo estruturante para um modelo educacional verdadeiramente transformador na
Amazonia. A escola ndo pode se dissociar das questdes ambientais e sociais que afetam a
regido, especialmente diante dos impactos do desmatamento, da degradacdo ecologica e das
mudancas climéticas (Freitas; Marques, 2019). Um ensino comprometido com a
sustentabilidade deve capacitar os estudantes a compreenderem a importancia da preservacao
ambiental e a desenvolverem solugdes para os problemas enfrentados por suas comunidades.
Nesse contexto, segundo Walsh (2013), a escola pode funcionar como espacgo de resisténcia
cultural, promovendo atividades que incentivem o resgate das tradi¢es locais. Deste modo,
valorizando das praticas agricolas e pesqueiras tradicionais, bem como o fortalecimento das
linguas e expressbes culturais amazoénicas. Dessa forma, a educacdo na Amazbnia pode
assegurar o direito ao conhecimento formal, ao mesmo tempo em que contribui para o
empoderamento social e a construcdo de um futuro sustentavel para as popula¢des da regiao.

V. Formacéao de Professores e Decolonialidade

A formacao de professores constitui um dos pilares para a construcéo de um ensino de
Fisica comprometido com a superacdo da colonialidade do saber e com a valorizacdo da
diversidade epistemoldgica presente na Amazonia. No entanto, tal formac&o ainda ocorre,
majoritariamente, sob um modelo eurocéntrico, em que a ciéncia é ensinada a partir de uma
perspectiva historicamente centrada no protagonismo europeu e na marginalizacdo de outras
tradicdes cientificas (Corréa et al., 2024). Segundo De Sousa e Gomes (2024), os desafios
enfrentados pela formacdo docente na Amazonia vdo além das limitacBes estruturais das
instituicdes educacionais, pois envolvem também a reproducédo da colonialidade do poder, na
qual o conhecimento cientifico ocidental permanece como Unico referencial legitimo para a
pratica docente. Essa configuragdo compromete a construcdo de uma educacdo que dialogue
com as realidades e necessidades das comunidades locais, perpetuando a desconexao entre o
ensino de Fisica e as experiéncias socioculturais dos estudantes.

Um dos principais entraves para a formacao de professores na perspectiva decolonial
esta nos curriculos dos cursos de licenciatura em Fisica. De acordo com Freitas e Marques
(2019), as estruturas curriculares das universidades amazonicas ainda se baseiam em modelos
importados de instituicbes do Sul e Sudeste do Brasil, muitas vezes desconsiderando as
especificidades regionais. Como consequéncia, os futuros docentes sdo formados para uma
pratica pedagdgica que pouco dialoga com a realidade vivida por estudantes indigenas,
ribeirinhos e quilombolas. Além disso, Abib (2010) observa que o0s processos avaliativos no
ensino de Fisica tendem a seguir modelos quantitativos e padronizados, negligenciando a
necessidade de abordagens formativas que considerem os contextos locais. Essa lacuna reforca
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uma visdo reducionista da aprendizagem, em que os estudantes sdo avaliados por um
desempenho académico descolado de sua realidade sociocultural.

Frente a essas limitacGes, torna-se essencial a adocdo de estratégias formativas que
promovam a desconstrucdo das logicas coloniais do saber e do poder. Para Mignolo (2020), a
valorizacdo de epistemologias plurais € um dos caminhos possiveis para tal transformacéo,
reconhecendo a ciéncia — e a Fisica em particular — como um campo de conhecimento em
permanente didlogo com diferentes culturas. No contexto amaz6nico, isso implica incorporar
ao ensino os saberes tradicionais das populagfes locais, estabelecendo pontes entre a ciéncia
ocidental e os conhecimentos ecoldgicos, astrondmicos e tecnoldgicos desenvolvidos por povos
indigenas e ribeirinhos ao longo de geracdes. Neves et al. (2023) argumentam que, ao
negligenciar essas contribuicfes, a educacdo perpetua a invisibilizacdo de outras formas de
conhecimento, bem como dificulta a aproximacao dos estudantes com os conteidos escolares,
ja que eles ndo se reconhecem nesses saberes.

Outro aspecto central na formacdo de professores decoloniais é a criacdo de espagos
de aprendizagem colaborativa, nos quais os docentes possam compartilhar experiéncias e
construir coletivamente novas abordagens pedagogicas. Hage e Aradjo Silva (2024) destacam
que os cursos de licenciatura em Educacdo do Campo tém mostrado o valor dessa proposta
formativa, pois possibilitam o contato direto dos professores em formacao com as comunidades,
favorecendo préticas de ensino que dialogam com as realidades locais. Essa perspectiva é
reforcada por Rios et al. (2024), que defendem a adocdo de metodologias baseadas nos
multiletramentos criticos, 0s quais permitem aos professores apropriarem-se de estratégias
pedagdgicas inovadoras e contextualizadas.

Ademais, é imprescindivel reconhecer os saberes e experiéncias dos professores que
ja atuam na Amazonia, valorizando-os como protagonistas na construcdo de uma educacao
decolonial. Campos e Menezes (2009) apontam que muitos docentes da regido desenvolvem
praticas pedagdgicas criativas, baseadas em suas vivéncias e no conhecimento construido ao
longo dos anos. No entanto, tais experiéncias sdo, com frequéncia, desconsideradas pelos
modelos formativos tradicionais. Para reverter esse quadro, é necessario investir em politicas
de formacdo continuada que considerem as especificidades amazonicas, promovendo o
intercdmbio entre a universidade e as escolas locais. Assim, sera possivel construir um ensino
de Fisica que, além de promover a aprendizagem cientifica, fortaleca a identidade cultural e a
autonomia das comunidades amazonicas.

V1. Diretrizes Curriculares e Documentos Oficiais que Orientam as ConcepgOes de
Ciéncia na Formacgao Docente na Amazonia Paraense

A formagéo de professores na Amazonia Paraense é atravessada por um conjunto de
documentos oficiais que, a0 mesmo tempo em que buscam alinhar-se as diretrizes nacionais,
procuram reconhecer a singularidade sociocultural e ambiental da regido. Nesse contexto, as
concepgdes de ciéncia que orientam os processos formativos revelam tensdes entre paradigmas
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hegemdnicos, de matriz eurocentrada, e perspectivas contra-hegemonicas, que almejam
legitimar os saberes locais e as praticas socioculturais amazonicas. Documentos como 0
Documento Curricular do Estado do Para (DCEPA), a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e programas federais de formacao docente, como o Plano Nacional de Formacao de
Professores da Educacdo Basica (Parfor), o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (Pibid) e a Residéncia Pedagdgica, constituem referenciais normativos que orientam
tanto a formacé&o inicial quanto a continuada de professores na regiéo.

O DCEPA assume papel decisivo ao buscar articular os principios da BNCC as
especificidades paraenses. Embora subordinado & I6gica de padronizacgdo curricular imposta
pelo documento nacional, 0 DCEPA reconhece a importancia de um curriculo que respeite a
diversidade cultural da Amazonia, valorize os modos de vida de povos ribeirinhos, indigenas e
quilombolas e promova uma educacgéo voltada a sustentabilidade em suas maltiplas dimensdes.
Tal diretriz contribui para a construcao de uma concepcao de ciéncia que, além de ser entendida
como acumulo de contetidos universais, também é concebida como prética situada, relacional
e histérica, comprometida com a transformagdo social e com o reconhecimento das
epistemologias locais (Para, 2021).

Ainda que apresente um carater prescritivo e tenha sido alvo de criticas pela tendéncia
a uniformizacdo curricular, a BNCC inclui, entre suas competéncias gerais, elementos que
podem ser mobilizados em direcdo a préaticas decoloniais no ensino de Ciéncias. Dentre esses
elementos, destacam-se a valorizacdo da diversidade cultural, a contextualiza¢do dos saberes e
o estimulo ao pensamento critico e criativo (Brasil, 2018). No entanto, a auséncia de diretrizes
explicitas sobre a insercdo de epistemologias do Sul (Santos, 2014) ou de saberes tradicionais
nos curriculos (Mignolo, 2012) representa um desafio a sua efetiva incorporagdo nos contextos
escolares amazénicos. Cabe esclarecer que Santos (2014) e Mignolo (2012) ndo tratam
especificamente dos contextos escolares amazodnicos, mas oferecem referenciais tedricos
fundamentais para compreender a colonialidade do saber e as alternativas epistémicas que
embasam esta analise. Assim, tais aportes sdo aqui mobilizados como chave conceitual para
interpretar os curriculos e documentos oficiais da Amazénia Paraense, em dialogo com
producdes locais (Corréa et al., 2024; Hage; Araldjo Silva, 2024; Neves et al., 2023) que
discutem diretamente as especificidades da regido.

No campo da formagéo docente, programas como o Parfor, o Pibid e a Residéncia
Pedagdgica tém se consolidado como importantes instrumentos de articulacdo entre
universidade e escola. Apesar de seu potencial, estudos apontam que esses programas
enfrentam dificuldades no que se refere a adaptacdo curricular e metodoldgica as realidades
socioculturais da Amazdnia. Com frequéncia, os conteudos e praticas pedagogicas propostos
mantém-se ancorados em concepc¢des de ciéncia descontextualizadas, desconsiderando o0s
modos de conhecer, viver e ensinar das populacGes locais (Aradjo, 2023; Johann, 2023,
Cradoso; Nunes, 2017).
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Sob uma perspectiva epistemoldgica, os documentos analisados apontam para uma
valorizacdo ainda incipiente, mas crescente, da epistemologia da praxis — uma concepcéo de
ciéncia que emerge da experiéncia concreta, constroi-se em didlogo com 0s sujeitos e estd
orientada para a transformacdo critica da realidade. Tal abordagem desafia a suposta
neutralidade da ciéncia moderna e convoca o0s professores em formacdo a atuarem como
colaboradores/facilitadores/mediadores  culturais, articulando saberes cientificos e
conhecimentos tradicionais, ambientais e territoriais (Freire, 1996; Santos, 2014).

Além disso, as diretrizes oficiais reiteram a interdisciplinaridade como estratégia
metodologica essencial ao ensino na Amazdnia, em razdo da complexidade dos fenémenos
naturais e sociais que caracterizam o territorio. A compreensao de temas como marés, ciclos
ecologicos, pesca, agricultura e biodiversidade exige uma integracdo entre diferentes campos
do saber, desafiando a fragmentacdo disciplinar e promovendo abordagens pedagdgicas que
fagam sentido na vida cotidiana dos estudantes.

Assim, embora os documentos curriculares e as politicas de formacdo apresentem
limitacdes decorrentes de seus marcos legais e estruturais, eles também oferecem brechas para
a construcao de praticas docentes mais criticas, situadas e decoloniais. Quando comprometida
com a justica cognitiva e com a valorizacdo dos saberes locais, a formacao de professores de
Ciéncias na Amazonia Paraense pode configurar-se como um ato politico-pedagdgico de
resisténcia a colonialidade do saber, contribuindo para uma educacéo cientifica enraizada nas
realidades amazonicas e voltada a emancipa¢do dos sujeitos.

VII1. Aporte Metodologico: Andlise de Conteudo

Esta pesquisa adota uma abordagem qualitativa (Denzin; Lincoln, 2006),
fundamentada na revisdo bibliografica sistematica e na analise documental de diretrizes
curriculares e programas de formacdo docente. A opg¢éo por essa metodologia justifica-se pela
necessidade de compreender de que maneira a perspectiva decolonial se articula com o ensino
de Fisica na Amazonia Paraense, permitindo identificar tanto as permanéncias da colonialidade
quanto as possibilidades de ruptura.

A revisdo bibliografica foi conduzida em bases como SciELO, Google Scholar e
ResearchGate, entre 2020 e 2025. Foram utilizadas combinagdes de palavras-chave em
portugués e inglés, tais como: “ensino de Fisica AND decolonialidade”, “ciéncia AND
Amazonia AND educagdo”, ‘‘formagao de professores AND epistemologias do Sul”, “Physics
education AND decoloniality”. Ap0s a aplicacdo dos critérios de inclusdo — relevancia temética,
revisdo por pares e vinculo com a educacéo cientifica — e de excluséo — trabalhos duplicados
ou sem relacdo direta com o ensino de Ciéncias/Fisica ou com a decolonialidade — o corpus
documental desta pesquisa € composto por 27 trabalhos, distribuidos em 12 artigos cientificos,
8 livros e capitulos de livros, 1 dissertacdo de mestrado e 6 documentos oficiais. Essa selecéo
contempla uma diversidade de fontes que abordam temas centrais como formacgéo docente,
ensino de Ciéncias, politicas publicas educacionais, saberes tradicionais e perspectivas

692 Farias, M. F.



decoloniais, com énfase no contexto amaz6nico. A presenca de autores classicos como Paulo
Freire e tedricos contemporaneos como Walter Mignolo e Boaventura de Sousa Santos, aliada
a producdes académicas regionais e normativas institucionais, permite uma analise critica e
interdisciplinar, articulando fundamentos tedricos, praticas pedagogicas e politicas
educacionais voltadas a valorizacdo dos territorios e epistemologias do Sul global. Essa
sistematizacdo garante maior transparéncia ao processo de selecdo e assegura a consisténcia
analitica da investigacéo.

Com o intuito de valorizar a producéo cientifica situada no territorio, foram priorizados
periodicos da regido Norte, como Revistas de Educacdo em Ciéncias, por exemplo a Revista
Cocar (UEPA), além de publicacdes da UFPA, UFAM e UEA. Essa escolha buscou assegurar
representatividade regional e reforcar a relevancia de analisar os debates académicos a partir
das especificidades amazonicas, evitando a centralidade exclusiva de produc6es do eixo Sul-
Sudeste.

A andlise documental concentrou-se em dois eixos: (i) documentos normativos
(BNCC, DCEPA, portarias e regulamentos do Parfor, Pibid e Residéncia Pedagogica) e (ii)
producdes académicas sobre politicas de formacdo (Cardoso; Nunes, 2017; Johann; Lima,
2023). No caso dos programas federais, foram examinados tanto documentos oficiais (Portarias
MEC e CAPES) quanto estudos que avaliam sua implementacéo em universidades amazonicas,
permitindo compreender como essas iniciativas dialogam com as realidades locais.

Para a analise, adotou-se 0 método de analise de conteudo de Bardin (2011),
estruturado em trés etapas: (i) pré-analise, com organizacao do corpus e definicdo das unidades
de registro; (ii) exploracdo do material, em que os dados foram codificados e agrupados em
categorias tematicas; e (iii) tratamento e interpretacao, a luz da perspectiva decolonial. Durante
a etapa de exploracdo, foram extraidos enunciados significativos que revelam a concepc¢éo de
ciéncia e curriculo.

A BNCC (2018), por exemplo, retoma a determinagéo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), de 1996, ao afirmar que “os curriculos da Educacéo Infantil, do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio devem ter base nacional comum, a ser complementada
[...] por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos” (Brasil, 1996 apud Brasil, 2018, p. 28). Esse excerto
foi categorizado como evidéncia da tensdo entre padronizagdo nacional e valorizacdo da
diversidade regional.

Do mesmo modo, o Documento Curricular do Estado do Pard (DCEPA, 2021)
estabelece que a educacdo escolar deve se organizar de modo a considerar as realidades
amazonicas, promovendo préaticas pedagdgicas que valorizem os saberes das comunidades
tradicionais e as especificidades socioambientais da regido (Para, 2021, p. 18, 43, 61, 190, 259,
263, 322). Esse enunciado foi classificado como indicador de abertura & decolonialidade, dado
que o proprio documento explicita a necessidade de “descolonizar o curriculo paraense” e de
“vislumbrar novas ferramentas analiticas que possam fundar novas logicas e racionalidades
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neste processo de interculturalizar, plurinacionalizar e descolonizar” (PARA, 2021, p. 61, 63-
64), além de assumir uma postura de construcdo autbnoma em relacao a politica nacional (Pard,
2021, p. 37), ainda que circunscrito ao nivel normativo.

As categorias de analise emergiram tanto dos textos académicos quanto dos
documentos oficiais, organizando-se em trés eixos: (i) presenca (ou auséncia) de epistemologias
ndo hegemdnicas nos curriculos de Fisica; (ii) desafios na implementacdo de praticas
pedagogicas decoloniais; e (iii) estratégias metodoldgicas para valorizagdo dos saberes locais.

Para garantir a validade e consisténcia dos resultados, foi empregada a triangulagéo
das fontes, confrontando produgdes académicas, documentos oficiais e programas de formagéo.
Esse procedimento fortalece a confiabilidade das inferéncias e possibilita compreender de
forma critica as condicdes de insercao da perspectiva decolonial no ensino de Fisica. Assim, a
metodologia organiza o corpus empirico e viabiliza uma analise situada, permitindo articular
os referenciais tedricos globais da decolonialidade com as especificidades educacionais
amazonicas.

VII1. Resultados e Discurséo

VI11.1 Panorama das produc¢fes académicas sobre ensino de Fisica e decolonialidade na
Amazonia

O mapeamento das producdes académicas sobre ensino de Fisica e decolonialidade na
Amazobnia revela um campo emergente, ainda em processo de consolidacdo. A partir da analise
sistematica de artigos, dissertacdes e teses disponiveis em bases como SciELO, Google Scholar
e periddicos de universidades da regido Norte, observa-se que a maior parte dos estudos se
concentra em abordagens gerais sobre educacdo decolonial, com foco na educagdo do campo,
nas pedagogias interculturais ou em experiéncias escolares com populacdes indigenas e
quilombolas. No entanto, ha escassez de pesquisas que abordem especificamente o ensino de
Fisica a partir de uma perspectiva decolonial situada na realidade amazénica. Tal lacuna
evidencia a persistente marginalizacdo dessa disciplina no debate sobre préaticas pedagogicas
contextualizadas, apesar de seu potencial para problematizar a relacao entre ciéncia, cultura e
territorio.

As abordagens tedricas mais recorrentes nas producées analisadas sdo ancoradas nos
trabalhos de autores como Anibal Quijano, Walter Mignolo e Boaventura de Sousa Santos.
Quijano (2005) oferece o arcabougo conceitual da “colonialidade do saber”, fundamental para
compreender como 0 ensino de ciéncias, inclusive a Fisica, tem operado historicamente sob
uma logica excludente e hierarquizante. Mignolo (2020) contribui com a nogao de “pensamento
fronteirico” e a critica a epistemologia imperial, o que permite questionar a autoridade
epistémica atribuida a ciéncia ocidental nas escolas. J4 Santos (2014) propde a “ecologia dos
saberes” como alternativa a monocultura do conhecimento cientifico moderno, enfatizando a
necessidade de articular saberes académicos e populares de modo horizontal. Esses referenciais
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sdo utilizados para propor formas de ensino que rompam com a ldgica unidirecional de
transmissao de conteudos e que reconhecam os estudantes como sujeitos de saberes validos e
situados.

Mesmo diante de avangos tedricos importantes, a producdo académica ainda é timida
no que diz respeito a sistematizacdo de experiéncias pedagogicas em Fisica nos contextos
ribeirinhos e nas escolas do interior da Amazonia. A maior parte dos estudos empiricos
concentra-se na andlise de politicas publicas ou em relatos pontuais de experiéncias escolares,
sem aprofundar metodologicamente os impactos das propostas decoloniais no ensino de Fisica.
A auséncia de estudos mais robustos nesse campo ndo é somente sintoma de desinteresse
disciplinar, mas reflexo da propria invisibilizacdo histérica da Amazdnia nos debates
curriculares e cientificos. Como destaca Santos (2014), a ciéncia moderna operou, ao longo de
sua histéria, por meio de “epistemicidios”, eliminando ou subalternizando formas de
conhecimento que nédo correspondiam a racionalidade dominante. No caso da Amazonia, essa
eliminacdo € acompanhada por um silenciamento geografico, no qual o territorio e suas gentes
sdo reduzidos a condicdo de objetos de estudo e ndo de sujeitos produtores de conhecimento.

Portanto, o panorama atual indica a urgéncia de ampliar os estudos que articulem
ensino de Fisica, decolonialidade e Amazonia, seja por meio de investigacbes empiricas que
revelem as praticas dos professores em territérios amazénicos, seja pelo aprofundamento
tedrico das implicacdes pedagdgicas da ecologia dos saberes no ensino das ciéncias. Tal
movimento é necessario para que a Fisica escolar deixe de reproduzir uma epistemologia
colonial e se transforme em um campo de formacdo critica, enraizado nos territérios e nas
experiéncias historicas de seus sujeitos.

VI111.2 Concepcdes de ciéncia nos documentos oficiais de orientacéo curricular

A andlise dos documentos oficiais que orientam a formacdo docente e 0 ensino de
Fisica na Amazonia Paraense revela um tensionamento entre diferentes concepcdes de ciéncia.
De um lado, hd o predominio de uma perspectiva tradicional e universalizante da ciéncia,
centrada na racionalidade técnico-experimental e na objetividade dos métodos cientificos; de
outro, emergem tentativas de incorporacdo de concepcdes mais criticas, contextualizadas e
integradoras, alinhadas a valorizacédo da diversidade cultural e epistémica da regido.

O Documento Curricular do Estado do Pard (DCEPA, 2021) ressalta que a educacao
escolar deve se organizar de modo a considerar as realidades amazoénicas, promovendo praticas
pedagdgicas que valorizem os saberes das comunidades tradicionais e as especificidades
socioambientais da regido (Pard, 2021, p. 15, 43, 250, 397). O proprio documento categoriza
essa abordagem como um indicativo de abertura a decolonialidade, ao afirmar a necessidade de
“descolonizar o curriculo paraense” e “vislumbrar novas ferramentas analiticas que possam
fundar novas ldgicas e racionalidades neste processo de interculturalizar, plurinacionalizar e
descolonizar” (Par4, 2021, p. 61, 398). Essa perspectiva reforca a possibilidade de didlogo entre
epistemologias do Sul (Santos, 2014) e o ensino formal de Ciéncias, conforme expresso na
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“valorizagdo de diferentes saberes e sujeitos, sejam eles: ribeirinhos, quilombolas, indigenas ou
urbanos, de modo que compreendam que conhecer o funcionamento de parte da ciéncia ndo
significa o abandono de outros saberes locais™ (Para, 2021, p. 250, 642). Essa diretriz sugere
uma abertura para a superacdo da hegemonia cientifica moderna, mesmo que, na pratica,
permanecam desafios estruturais e epistémicos que dificultam sua efetivacéo.

Da mesma forma, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), embora nédo seja
especifica da regido amazonica, também influencia fortemente os curriculos locais e 0s
programas de formacdo docente. Ela propSe competéncias como o pensamento cientifico,
critico e criativo, bem como a valorizacdo da diversidade sociocultural (Brasil, 2018). ABNCC
(2018), por exemplo, afirma que “os curriculos da Educacdo Infantil, do Ensino Fundamental
e do Ensino Médio devem ter base nacional comum, a ser complementada [...] por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos” (Brasil, 1996, apud Brasil, 2018, p. 28). Esse excerto evidencia a
tensdo entre a padronizacdo nacional e a valorizacdo das particularidades regionais, aspecto
central para pensar a insercao de saberes amazonicos no ensino de Fisica.

No entanto, essa valorizacdo da diversidade aparece de forma genérica e desvinculada
de um projeto epistemologico coerente. Ao mesmo tempo em que estimula a contextualizacao
do conhecimento, a BNCC mantém uma estrutura curricular fragmentada e orientada por
contetdos classicos e eurocentrados, sobretudo nas areas de Ciéncias da Natureza. Assim,
mesmo reconhecendo a importancia da pluralidade de saberes, os documentos nacionais pouco
avancam na direcdo de uma ciéncia situada, que reconheca as epistemologias do Sul como
legitimas e formadoras.

Nos documentos analisados, identifica-se também a presenca da chamada
epistemologia da praxis, principalmente em programas de formacdo como o Parfor e a
Residéncia Pedagogica. Esses programas, quando adaptados as realidades regionais, buscam
aproximar teoria e pratica, promovendo um ensino de Ciéncias que leve em conta a experiéncia
concreta dos sujeitos e as contradigdes do territorio (Aradjo, 2023).

No que tange ao Parfor, o projeto ¢ direcionado a “profissionais do magistério que
estejam no exercicio da docéncia na rede publica de educagdo basica” (Brasil, 2017, art. 2°),
indicando que 0s cursos sdo pensados para quem ja possui vivéncia em sala de aula.

As atribuigdes dos coordenadores geral e adjunto reforcam essa perspectiva, ao prever
que eles devem: “Coordenar, promover ¢ acompanhar as atividades académicas e pedagogicas,
bem como realizar, em conjunto com os coordenadores de curso, a adequacdo do projeto
pedagdgico as especificidades dos alunos selecionados para turmas especiais” (Brasil, 2017,
art. 52, 1, b). Essa “adequac¢ao do projeto pedagogico as especificidades dos alunos”, sendo os
alunos professores em exercicio, sugere um reconhecimento implicito da experiéncia préatica
docente como um ponto de partida relevante para a constru¢cdo do conhecimento dentro do
programa, visando uma formac&o que atenda diretamente as suas necessidades e contextos de
atuacao.
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Destaca-se que o programa busca promover uma formacéo docente reflexiva, pautada
na articulacdo entre teoria e pratica, valorizando a vivéncia dos professores na escola e
problematizando a realidade escolar para gerar novos conhecimentos e combater préaticas
pedagdgicas descontextualizadas. Apesar das dificuldades estruturais, o Parfor orienta 0s
cursistas a refletirem criticamente sobre sua pratica, promovendo uma escola que pense sua
misséo de forma coletiva e fundamentada teoricamente.

Em relacdo ao Pibid, o programa também busca “contribuir para a articulagio entre
teoria e pratica necessérias a formacdo dos docentes, elevando a qualidade das acdes
académicas nos cursos de licenciatura” (Brasil, 2016, art. 4°, VI). A inserc¢ao dos licenciandos
no ambiente escolar ¢ central, pois o programa visa “inserir os licenciandos no cotidiano de
escolas da rede publica de educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e
participacdo em experiéncias metodologicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar” (Brasil, 2016, art. 4°, IV).

A valorizagdo dos saberes locais ¢ promovida através do “cotejamento da analise de
casos didatico-pedagdgicos com a pratica e a experiéncia dos professores das escolas de
educacao basica, com seus saberes sobre a escola ¢ sobre a mediacao didatica dos contetidos™
(Brasil, 2016, art. 6°, VII). Os projetos devem envolver o “estudo do contexto educacional
envolvendo ag¢des nos diferentes espacos escolares”, o que garante que a formacao seja sensivel
a realidade das escolas (Brasil 2016, art. 6°, I). E incentivada a “elaboragdo de agdes no espago
escolar a partir do didlogo e da articulagio dos membros do programa e destes com a
comunidade”, promovendo a integracdo e a contextualizacdo da formagdo docente (Brasil,
2016, art. 6°, 1X).

O Parfor também deve contemplar “o contexto educacional da regido onde serd
desenvolvido” e incluir “a descrigdo do contexto educacional da regido onde o projeto
institucional sera desenvolvido”, assegurando a relevancia local das atividades (Brasil, 2016,
art. 7°, 1V; Anexo IlI, item 4.11, a, ). As propostas pedagdgicas dos subprojetos devem
demonstrar “como se articulard [...] com o projeto pedagogico das escolas”, reforcando a
integracdo com as praticas e o planejamento escolar existente (Brasil, 2016, art. 7°, Anexo Ill,
item 4.11, c, I). Para fortalecer a construgdo conjunta do conhecimento, os sistemas de ensino
de educagdo basica devem “articular-se com as IES para viabilizar o desenvolvimento do
projeto e a criacdo de grupos de estudo e pesquisa formada por professores do Sistema de
Ensino Basico” (Brasil, 2016, art. 22, I).

Os supervisores, que sdo professores da educacgdo basica, tém o dever de “integrar-se
aos grupos de pesquisa das IES e promover a formacéo de grupo de estudo na escola ou no
sistema de ensino, visando potencializar a producdo de conhecimento sobre ensinar e aprender
na Educagdo Basica” (Brasil, 2016, art. 37, XII).

A atencao as diversidades € um principio, com os projetos devendo abordar “questdes
socioambientais, éticas e a diversidade como principios de equidade social, que devem
perpassar transversalmente todos os subprojetos” (Brasil, 2016, art. 7°, VII). O coordenador
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institucional deve “promover reunides e encontros entre os bolsistas, garantindo a participagdo
de todos, inclusive de diretores e de outros professores das escolas da rede publica e
representantes das secretarias de educagdo, quando couber”, facilitando a troca de experiéncias
e a colaboracéo (Brasil, 2016, art. 35, XIV).

A metodologia dos projetos deve incluir o “planejamento e execugao de atividades [...]
que ampliem as oportunidades de construcdo de conhecimento nos espacos formativos”,
estimulando o aprendizado continuo e colaborativo (Brasil, 2016, art. 6°, 111). O programa visa
“contribuir para que os estudantes de licenciatura se insiram na cultura escolar do magistério,
por meio da apropriagédo e da reflexdo sobre instrumentos, saberes e peculiaridades do trabalho
docente” (Brasil, 2016, art. 4°, VII). Por fim, o PIBID contribui para a “criagdo ou no
fortalecimento de grupos de pesquisadores que potencializem a formacéo docente na IES, a
pesquisa educacional e a articulacdo com os sistemas de ensino”, fomentando a produgao e
disseminacéo de conhecimento (Brasil, 2016, Anexo IlI, item 4.11, a, V, iv).

Neste contexto, ha possibilidades de praticas colaborativas e valorizacdo dos saberes
locais, por meio de atividades que aproximam licenciandos, professores da escola e
comunidade, favorecendo uma formacdo docente contextualizada. Além disso, o programa
propicia interacdo entre licenciandos, professores e coordenadores, fortalecendo a construcéao
conjunta do conhecimento e contribuindo para uma formacdo docente mais contextualizada e
atenta as diversidades.

Sobre a Residéncia Pedagbgica, o Programa visa “fomentar projetos inovadores que
estimulem a articulagdo entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura” (Brasil, 2018, p. 59,
1.1) e tem como um de seus objetivos “Aperfeigoar a formacdo dos discentes de cursos de
licenciatura, por meio do desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da prética e
conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a relacéo entre teoria e pratica profissional
docente” (Brasil, 2018, p. 3, 2.1, I). A Residéncia Pedagogica consiste na “imersao planejada e
sistematica do aluno de licenciatura em ambiente escolar visando a vivéncia e experimentacao
de situacgdes concretas do cotidiano escolar e da sala de aula que depois servirdo de objeto de
reflexdo sobre a articulag@o entre teoria e pratica” (Brasil, 2018, p. 64, 3.1).

O programa estabelece uma corresponsabilidade entre as IES, redes de ensino e escolas
publicas, sendo “realizado em regime de colaboracdo” formalizado por um “Acordo de
Cooperacao Técnica (ACT) firmado entre o Governo Federal, por meio da Capes; o Conselho
Nacional de Secretarios de Educagdo (Consed) e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais
de Educagdo (Undime)”. A participagdo de Estados, Distrito Federal e Municipios €
formalizada por “Termo de Adesdo ao ACT” (Brasil, 2018, p. 7, 2.3.1). Além disso, um dos
objetivos ¢ “Fortalecer, ampliar e consolidar a relagdo entre a IES e a escola, promovendo
sinergia entre a entidade que forma e a que recebe o egresso da licenciatura e estimulando o
protagonismo das redes de ensino na formacao de professores” (Brasil, 2018, p. 4, 2.1, III). O
Projeto Institucional deve ser “coordenado e executado de forma organica e interativa com as
redes de ensino, articulando os subprojetos com 0s projetos pedagogicos dos cursos de
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licenciatura da IES e das escolas-campo” (Brasil, 2018, p. 31, 9.4), ¢ deve ser “claborado ¢
organizado com base em estudo prévio e a posteriori sobre as expectativas e necessidades das
redes de ensino” (Brasil, 2018, p. 60, 1.1, b).

A imersdo do licenciando no cotidiano escolar € um pilar do programa, que define a
residéncia pedagdgica como uma “atividade de formagdo [...] desenvolvida numa escola
publica de educacao basica, denominada escola-campo”, com “320 horas de imersao, sendo
100 de regéncia” (Brasil, 2018, p. 5, 2.2.1.1). O residente deve ser conduzido a “buscar o
conhecimento do contexto e cultura da escola, das inter-relagdes do espago social escolar”
(Brasil, 2018, p. 67, 3.1.2, ¢)].

No que tange a promocéao de pesquisa colaborativa e producdo académica, o programa
estimula o “desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da pratica [...] utilizando
coleta de dados e diagnostico sobre o ensino e a aprendizagem escolar” (Brasil, 2018, p. 3, 2.1,
). As atividades incluem a elaboracgdo de relatoérios, instrumentos de pesquisa, roteiros e outras
atividades oriundas da experiéncia do residente. Adicionalmente, o programa prevé “Orientar
e manter grupos de residentes para compartilhar experiéncias com discentes nao residentes,
visando criar uma rede de aprendizagem colaborativa nos cursos de licenciatura da IES” (Brasil,
2018, p. 70, 3.1.2, h).

Contudo, a Residéncia Pedagogica ndo contém indicacdes explicitas ou diretas de que
visa promover uma perspectiva decolonial na educagdo, valorizar saberes tradicionais, gerar
rupturas na légica colonial do ensino de ciéncias, ou fomentar uma educacéo antirracista e
critica nos termos descritos na segunda parte de sua afirmacdo. O Programa aborda
principalmente o aperfeicoamento da formacdo docente e a articulacdo teoria-pratica, com
referéncias a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018, p. 4, 2.1, IV; 71, 3.1.4,
a, b, ¢). Embora cursos como “Licenciatura Intercultural Indigena e Licenciatura em Educacao
do Campo” possam integrar os projetos (Brasil, 2018, p. 9, 4.2), o regulamento geral do Edital
ndo detalna como essas especificidades seriam abordadas em relacdo aos temas de
decolonialidade ou educacdo antirracista.

Essa analise mostra que, apesar das limitacdes estruturais dos programas, a atuacéo de
professores e pesquisadores comprometidos com a educacao decolonial pode gerar rupturas
importantes na logica colonial do ensino de ciéncias. Essa perspectiva, embora ainda
minoritaria, propGe uma ciéncia menos neutra e mais comprometida com a transformagéo
social, em sintonia com as proposicdes de Santos (2014), que defende uma ecologia dos saberes
como alternativa ao epistemicidio provocado pela modernidade ocidental. Segundo o autor, €
necessario superar a monocultura da ciéncia e instituir formas de conhecimento dialogadas e
horizontalizadas, especialmente em contextos como o da Amazdnia, onde os saberes
tradicionais seguem vivos e produtivos (Santos, 2014).

Apesar desses avangos normativos, a analise revela que os documentos ainda ndo
rompem com a logica da colonialidade do saber. A concepcdo de ciéncia que predomina
continua vinculada a racionalidade instrumental e a0 modelo de ciéncia europeia, em
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detrimento de outras formas de compreensdo do mundo. O espaco reservado as epistemologias
indigenas, quilombolas e ribeirinhas é periférico, geralmente apresentado como complemento
e ndo como fundamento alternativo.

O desafio, portanto, é transformar essa presenca marginal em elemento estruturante
das politicas curriculares, promovendo uma formacdo docente que reconheca e legitime a
ciéncia produzida nos territorios, em articulacdo com os modos de vida amazonicos.

VI11.3 Presenca (ou auséncia) de epistemologias ndo hegemdnicas nos curriculos de Fisica

A andlise dos curriculos e propostas pedagodgicas voltadas ao ensino de Fisica na
Amazonia Paraense evidencia a predominancia de uma matriz epistemoldgica eurocentrada,
com baixa insercdo de perspectivas ndo hegemonicas. A estrutura curricular vigente,
especialmente nos materiais didaticos e nos planos de ensino utilizados em cursos de
licenciatura, ainda reproduz uma linearidade histérica da ciéncia marcada por marcos
fundacionais europeus — como as teorias de Galileu, Newton, Maxwell e Einstein — em
detrimento de outras tradicGes cientificas e de modos alternativos de conhecer. Essa
predominancia silencia as epistemologias locais e desarticula qualquer possibilidade de que o
estudante amazénico se reconheca como sujeito legitimo da ciéncia escolar, 0 que compromete
a construcdo de vinculos com a disciplina e com o processo educativo como um todo.

Apesar das diretrizes recentes, como o Documento Curricular do Estado do Para (Parg,
2021), apontarem para a valorizacdo da diversidade epistémica e para o respeito aos saberes
tradicionais, as epistemologias indigenas, quilombolas e ribeirinhas permanecem ausentes ou
pouco aprofundadas nos contetidos curriculares de Fisica. Quando mencionados, esses saberes
aparecem de maneira acessoria, muitas vezes sem o devido estatuto de conhecimento valido,
sendo apresentados como curiosidade cultural ou como ilustracdo complementar a um contetido
“central” que continua sendo o da ciéncia ocidental moderna. Essa forma de inser¢ao periférica
revela o que Boaventura de Sousa Santos (2014) denomina de “inclus@o subordinada”, em que
o saber tradicional é tolerado, mas nao reconhecido como produtor autbnomo de conhecimento
(Santos, 2014).

Além disso, hd uma auséncia de iniciativas institucionais sistematicas que articulem
os curriculos de Fisica com as epistemologias do territorio amazdnico. A presenca de saberes
ancestrais — como a observacdo do ciclo lunar e das marés para a pesca, 0 uso de conhecimentos
acusticos na comunicagdo por longas distancias ou as praticas construtivas que envolvem
termodinamica e isolamento térmico — poderia oferecer pontos de partida para a abordagem de
conceitos da Fisica de maneira situada e critica. No entanto, esses elementos séo raramente
mobilizados nos curriculos e, quando o sdo, ndo recebem o devido tratamento epistemoldgico,
permanecendo como dados empiricos desconectados das estruturas conceituais da disciplina.

Essa auséncia € sintoma de uma colonialidade curricular persistente, que se manifesta
no contetido e na forma como o conhecimento cientifico é construido: por meio de metodologias
transmissivas, linguagem técnica excludente e avaliacdo baseada na memorizagdo de formulas
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abstratas. O pensamento decolonial, ao propor o reconhecimento das fronteiras epistémicas
(Mignolo, 2020), convida a reformulagéo desses curriculos a partir de um diélogo efetivo entre
diferentes formas de conhecimento, rompendo com a hierarquia que posiciona a ciéncia
moderna como unica referéncia valida. No contexto amazonico, essa reformulacdo é ainda mais
urgente, dada a riqueza dos saberes ecoldgicos, tecnolégicos e cosmologicos presentes nos
modos de vida locais, 0s quais podem — e devem — ser mobilizados como parte constitutiva de
uma Fisica escolar plural, contextualizada e intelectualmente justa.

VI11.4 Desafios na implementacéo de praticas pedagdgicas decoloniais

A efetivacdo de praticas pedagogicas decoloniais no ensino de Fisica na Amazdnia
Paraense encontra diversos entraves, que vdo desde obstaculos estruturais até resisténcias de
ordem epistemoldgica e formativa. Ainda que existam diretrizes curriculares que reconhecam
a importancia da valorizacdo dos saberes locais, da contextualizagdo do ensino e da
interdisciplinaridade — como expressam o DCEPA (2021) e, em menor medida, a BNCC (2018)
—, a traducdo desses principios em agdes concretas enfrenta uma série de dificuldades nos
contextos escolares. As praticas docentes permanecem amplamente subordinadas a modelos
tradicionais de ensino, com forte énfase na reproducdo de conteidos e na validacdo de uma
unica forma de conhecimento: a ciéncia ocidental moderna. Essa hegemonia se manifesta tanto
na organizagao dos curriculos quanto na escolha de metodologias e materiais didaticos.

Um dos principais desafios é a formac&o inicial dos professores de Fisica. Como
mostram De Sousa e Gomes (2024), os cursos de licenciatura na regido ainda operam
majoritariamente sob uma légica conteudista, centrada na ciéncia classica e em métodos de
ensino que pouco dialogam com as realidades socioculturais da Amazdnia. Muitos futuros
docentes sdo formados sem referéncias epistemologicas que valorizem saberes tradicionais ou
que estimulem a problematizacdo das relag@es entre ciéncia, poder e territério. Além disso, ha
uma caréncia de disciplinas que abordem a colonialidade do saber como categoria analitica e
que incentivem a construcdo de projetos pedagogicos localizados. Essa auséncia compromete
a capacidade dos professores de desenvolver praticas de ensino que articulem Fisica com as
experiéncias dos estudantes e com os modos de vida ribeirinhos, quilombolas e indigenas.

Outro obstaculo importante refere-se a infraestrutura das escolas e a disponibilidade
de materiais didaticos adequados. Em muitas comunidades amazonicas, o ensino de Fisica é
prejudicado pela falta de laboratérios, equipamentos basicos e acesso a internet. Essa realidade
dificulta a realizacdo de atividades experimentais e a criacdo de contextos pedagdgicos que
valorizem os saberes locais, sobretudo quando o material disponivel é produzido fora da regido
e carece de conexao com os territdrios e culturas locais. Como apontam Campos e Menezes
(2009), essa desconexao entre 0s conteudos escolares e as praticas sociais dos estudantes
contribui para a desvalorizacdo da disciplina e o distanciamento dos alunos frente ao
aprendizado cientifico.
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A resisténcia institucional a mudanca curricular também representa um desafio
recorrente. A cultura escolar, muitas vezes, naturaliza a autoridade do saber cientifico
eurocéntrico e deslegitima qualquer tentativa de inclusdo de saberes populares ou ancestrais
como parte legitima do curriculo. Essa resisténcia é reforcada por mecanismos avaliativos
normativos, que pressionam os professores a seguir padrdes nacionais de desempenho em
detrimento de abordagens criticas e contextualizadas. Rios et al. (2024) argumentam que a
adocdo de pedagogias decoloniais exige rupturas profundas nas formas de ensinar, avaliar e
conceber o papel da escola, o que implica enfrentar questdes pedagdgicas, bem como disputas
politicas e ideoldgicas no interior das institui¢des de ensino.

Diante desses desafios, torna-se necessario investir em formacdo continuada de
professores com enfoque decolonial, criar redes de colaboragéo entre escolas e comunidades, e
promover politicas publicas que assegurem a presenca de epistemologias amazénicas nos
materiais didaticos e nos projetos pedagdgicos. Sem esse compromisso, 0 ensino de Fisica na
regido seguird reproduzindo uma ldgica excludente e descolada dos saberes e necessidades dos
povos amazonicos.

VI11.5 Estratégias metodologicas para a valorizacao dos saberes locais

A valorizacdo dos saberes locais no ensino de Fisica demanda o desenvolvimento de
estratégias metodoldgicas que rompam com a ldgica transmissiva do conhecimento e
promovam o didlogo entre diferentes epistemologias. No contexto amazénico, onde os modos
de vida sdo profundamente entrelacados com os ciclos da natureza, os fluxos das &guas, a
oralidade e a memoria comunitaria, praticas pedagdgicas que partem da escuta ativa e da
observacao situada podem constituir caminhos eficazes para aproximar o conteudo cientifico
da experiéncia vivida pelos estudantes. Nesse sentido, as metodologias de base investigativa e
0s projetos integradores emergem como alternativas potentes para concretizar uma pratica
pedagogica decolonial. Ao propor que o aluno atue como pesquisador do seu préprio territorio,
essas estratégias possibilitam a articulacao entre os conceitos da Fisica e os fendbmenos naturais
e tecnologicos que fazem parte do cotidiano ribeirinho, indigena ou quilombola.

Entre as praticas documentadas em producdes académicas recentes, destacam-se
projetos pedagogicos que abordam, por exemplo, o estudo do movimento a partir da analise do
deslocamento das embarcacdes tradicionais em rios, a exploracdo da Optica a partir das
experiéncias sensoriais com a luz e as cores na floresta, ou 0 ensino da termodindmica com base
nas estratégias de conservacao de alimentos utilizadas pelas comunidades locais. Tais exemplos
demonstram que € possivel construir um ensino de Fisica que parta da materialidade da vida
amazonica sem abrir mdo do rigor conceitual, mas deslocando o ponto de partida do
conhecimento para os saberes historicamente invisibilizados. Para isso, é fundamental que 0s
professores sejam estimulados a elaborar sequéncias didaticas abertas a investigacdo dos
contextos socioculturais e ambientais em que a escola esta inserida.
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A interdisciplinaridade também constitui um eixo metodoldgico essencial nesse
processo. Ao integrar conhecimentos de diferentes areas — como Geografia, Biologia, Historia
e Lingua Portuguesa —, o ensino de Fisica pode ser ressignificado por meio da construgéo de
temas geradores e unidades tematicas que reflitam os problemas reais enfrentados pelas
comunidades. Essa proposta remete a pedagogia problematizadora de Paulo Freire (1974), na
qual o conhecimento é construido a partir da leitura critica do mundo e da realidade do
educando. No contexto amazonico, a interdisciplinaridade ganha forga como estratégia
pedagoOgica e sobretudo como exigéncia epistemologica de uma regido que ndo se
compartimenta, mas se organiza a partir da complexidade e da interdependéncia dos fendmenos
naturais e humanos.

Outro aspecto relevante é o envolvimento da comunidade no processo educativo.
Oficinas com mestres locais, rodas de conversa com ancidos da comunidade e visitas técnicas
a espacos de saber ndo escolar — como casas de farinha, estaleiros de barcos, entrepostos de
pesca ou rogados coletivos — possibilitam aos estudantes o contato com praticas que envolvem
principios fisicos ainda ndo traduzidos para a linguagem cientifica escolar. Esse
reconhecimento da comunidade como espaco legitimo de producéo de conhecimento contribui
para a desconstrucdo da hierarquia entre o saber escolar e os saberes tradicionais. Como
defendem Corréa et al. (2024), valorizar as experiéncias dos sujeitos e seus modos de saber é
um passo fundamental para uma formagéo docente comprometida com a justica cognitiva e
com a transformacéo do ensino de Ciéncias.

Por fim, é necessério que essas estratégias estejam sustentadas por uma concepcao
ampliada de curriculo, que permita flexibilidade, escuta e experimentacdo. Um curriculo
decolonial ndo pode estar preso a roteiros fixos e padrBes avaliativos unificados; ao contrario,
ele deve abrir espaco para a criacdo coletiva, para a duvida e para a incompletude do saber,
reconhecendo que a ciéncia é sempre um processo em disputa. Ao incorporar os saberes locais
como ponto de partida e ndo como adendo, o ensino de Fisica na Amazonia pode se reconfigurar
como uma pratica viva, enraizada no territorio e comprometida com os sujeitos que o habitam.

IX. Consideracdes Finais

O problema que orientou este estudo consistiu em compreender como a perspectiva
decolonial pode ser integrada ao ensino de Fisica na Amaz6nia Paraense, com énfase na
formacéo docente. Para respondé-lo, o objetivo foi analisar os desafios e possibilidades dessa
integracdo a luz de documentos oficiais, producGes académicas e experiéncias formativas na
regiao.

A originalidade desta investigacdo esta em destacar a falta de estudos que articulem a
decolonialidade especificamente ao ensino de Fisica em contextos amazonicos ribeirinhos.
Enquanto grande parte da literatura aborda o tema de forma ampla, voltada a educacéo ou as
ciéncias humanas em geral, este trabalho delimita-se a um campo particular — o ensino de Fisica
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— e 0 situa em uma realidade marcada por desafios socioculturais, ambientais e histdricos
proprios.

A anélise mostrou que os curriculos e préaticas de Fisica permanecem majoritariamente
orientados por epistemologias eurocéntricas, que tendem a marginalizar os saberes amazonicos.
Ao mesmo tempo, identificaram-se iniciativas que procuram aproximar ciéncia e territorio,
sobretudo pela contextualizacdo, pela interdisciplinaridade e pelo reconhecimento dos
conhecimentos tradicionais como parte legitima do processo educativo.

Os resultados também evidenciam a centralidade da formacéo docente para o avango
de propostas decoloniais, mas apontam como limitagdo a escassez de pesquisas empiricas em
contextos amazonicos, especialmente aquelas que documentem praticas de sala de aula e
experiéncias comunitarias. Esse aspecto reforca a necessidade de novos estudos capazes de
consolidar referenciais tedricos e metodologicos mais situados.

Assim, o artigo contribui para preencher uma lacuna ao propor reflexdes
sistematizadas sobre como a Fisica escolar pode dialogar com saberes locais e praticas
comunitarias da Amazo6nia, ampliando a compreensdo da ciéncia ndo somente como corpo
universal de conceitos, mas como processo atravessado por culturas, territorios e relaces de
poder. Essa abordagem abre caminho para que a formacao docente em ciéncias se torne mais
critica, plural e contextualizada, favorecendo o fortalecimento das identidades amazénicas e
uma educacéo cientifica orientada pela justiga cognitiva.
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