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Sentidos do (e no) Ensino de Fisica no Ensino Médio: articulacdées com a
. . r . +*
teoria historico-cultural

O social se torna individual ndo através de um pro-
cesso de simples transmissdo. Individuos constroem
seu proprio sentido a partir de significados social-
mente disponiveis (DANIELS, 2002, p. 46).

Frases como “O Ensino de Fisica no Ensino Médio nao faz sentido para os alunos!”
ou “O que ¢ ensinado nas aulas de Fisica do Ensino Médio ndo tem sentido para os estudan-
tes” podem ser facilmente encontradas em didlogos entre coletivos de professores e de pes-
quisadores criticos a forma como se pratica o Ensino de Fisica nas escolas brasileiras; entre os
proprios alunos, ao refletirem sobre suas percepgdes durante as aulas da disciplina; entre pais,
responsaveis e familiares dos estudantes, diante do relato deles sobre sua desmotivagao e de-
sinteresse pela Fisica.

O uso da palavra “sentido” nessas frases parece remeter ao significado apresentado a
ela pelo dicionario Michaelis, como sendo “razdo de ser, cabimento, 16gica”. Assim, o Ensino
de Fisica (ou o que ¢ ensinado nas aulas da disciplina) ndo teria razdo de ser, ndo teria cabi-
mento ou ndo teria logica para os alunos. Todavia, também ¢ possivel problematizar essas
frases e conceber reflexdes sobre elas fazendo-se uso da perspectiva histdrico-cultural. Se-
gundo tal perspectiva (que foi iniciada por Vigotski e seus colaboradores e que até os dias
atuais € objeto de estudo e aprofundamento tedrico), o conceito de sentido € claramente defi-
nido em termos diferentes dos que aparecem no dicionario, sendo diferenciado do conceito de
significado e constituindo-se em um elemento tedrico importante para se pensar as relagoes
entre os sujeitos e o mundo, que ndo s6 os cerca, mas que € constituido por eles e também os
constitui.

Os conceitos de significado e sentido sdo formalmente definidos e diferenciados um
do outro por Vigotski, no livro 4 constru¢do do pensamento e da linguagem, com base nos
estudos do psicologo francés Paulhan. Para ele:

[...] o sentido de uma palavra é a soma de todos os fatos psicologicos que ela des-
perta em nossa consciéncia. Assim, o sentido é sempre uma formagdo dinamica, flu-
ida, complexa, que tem varias zonas de estabilidade variada. O significado é apenas
uma dessas zonas do sentido que a palavra adquire no contexto de algum discurso

e, ademais, uma zona mais estavel, uniforme e exata (VIGOTSKI, 2009, p. 465).
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Segundo Azevedo (2013), Leontiev amplia, para além do dmbito da palavra, a abran-
géncia dos conceitos de sentido e significado (ou significagdo, nos termos do autor) trazidos
por Vigostki, ao propor que a realidade ¢ dada a conhecer por intermédio dos significados (ou
significacdes) compartilhados socialmente na cultura. “A significagao ¢ o reflexo da realidade
independentemente da relagdo individual ou pessoal do homem a esta” (LEONTIEV, 1978, p.
96). Assim, ainda que o significado seja historico e cultural, podendo mudar ao longo do tem-
po e variar de uma cultura para a outra, ele ¢ sempre compartilhado e acordado coletivamente
dentro de um grupo social. Ele diz respeito a uma confluéncia de entendimentos que foram
sendo construidos ao longo do tempo e acabam por constituir a propria realidade expressa
naquela significacdo. O conceito de calor, considerando sua dindmica histoérica de elaboragao
pela comunidade cientifica e sua mutabilidade ao longo do tempo, assim como seu uso cotidi-
ano em ambientes ndo académicos, ¢ um exemplo que ilustra o carater historico, social e de
acordo coletivo da significacao.

J& o sentido possui carater pessoal, pois consiste no que esses significados sdo ou re-
presentam para o sujeito. O sentido ndo ¢ um atributo de um dado objeto ou discurso, previa-
mente conhecidos; ele reside na forma como o sujeito se apropria (ou ndo) dos significados
que lhe sdo disponibilizados, os utiliza (ou ndo) em sua vida, enfim, se relaciona com eles. No
entanto, segundo a perspectiva histérico-cultural, os sujeitos ndo estdo isolados no mundo
fazendo suas escolhas. Assim, ainda que a atribui¢do de sentido seja do sujeito, ela também ¢
um processo social, ou seja, essas escolhas sdo sempre feitas com base nas relagdes que ele
estabelece com outros sujeitos e com as situagdes e discursos com os quais tem contato. Em
outras palavras, o sentido ¢ contextual, depende das vivéncias (sociais, culturais, afetivas) e
da historia de vida dos sujeitos. Dessa forma, ele é sempre mutavel, estd em permanente cons-
trucdo, pois as experiéncias no mundo (na relacdo com o outro e com as situagdes vividas)
vao moldando os sentidos que o sujeito vai atribuindo a realidade.

Como os sentidos estdo nas relagdes que o sujeito estabelece com o mundo, o concei-
to de mediacdo, que tem papel central no modo de compreender o desenvolvimento humano
proposto por Vigostki, parece apropriado para explicar como o individuo atribui sentido aos
discursos que circulam e sdo compartilhados socialmente. Em especial, o proprio Ensino de
Fisica pode ser pensado em uma perspectiva discursiva. Isso implica concebé-lo ndo como um
objeto transparente, consensual, ja dado a priori e cristalizado na cultura, mas sim como um
discurso em disputa, em permanente transformacdo e construido historicamente por variados
atores (professores, gestores de escolas, equipe pedagdgica, pesquisadores, alunos e seus res-
ponsaveis, entre outros), em diferentes espagos, como, por exemplo, na escola, ao longo da
escolarizagdo; nos meios académicos; nos meios de comunicagdo; na familia; na sociedade
como um todo.

Segundo Vigotski (2007), as fungdes psicologicas superiores — as quais diferenciam
o homem de outros animais e os levam a tornarem-se paulatinamente menos dependentes de
suas caracteristicas biologicas — sdo caracteristicas do processo de desenvolvimento humano e
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tém sua origem nas relagdes sociais. Por isso, elas sdo sempre organizadas e desenvolvidas
por intermédio de algum tipo de mediagdo, “que pode ser caracterizada como um processo de
interven¢do de um elemento intermediario numa relagdo que deixa de ser direta e passa a ser
mediada por tal elemento” (GEHLEN; DELIZOICOV, 2012, p. 61). Assim, os individuos
acessam o mundo ndo diretamente, mas sim de forma mediada. Assumindo que instrumentos
e signos sdo elementos que realizam as mediagdes que permitem ao sujeito estabelecer rela-
¢des com o mundo, em diferentes ambitos e contextos sociais e culturais, os sentidos que ele
atribui a determinado discurso, como, por exemplo, o Ensino de Fisica, estdo fortemente vin-
culados a essas relagdes e as mediagdes feitas.

Por nossa experiéncia docente e pelas contribuigdes da literatura, como aquelas pre-
sentes em Vital e Guerra (2018), ¢ possivel identificar alguns sentidos tradicionalmente atri-
buidos pelos alunos (e também socialmente) ao Ensino de Fisica, tais como: a Fisica ¢ uma
disciplina dificil de ser aprendida e destinada somente a alguns poucos alunos; a Fisica ¢ uma
disciplina pouco feminina; o Ensino de Fisica consiste na memorizacao e aplica¢ao de féormu-
las para resolugdo de exercicios; a matematizacao ¢ o elemento central que caracteriza o Ensi-
no de Fisica; a Fisica ¢ uma disciplina instrumental e utilitaria para estudos posteriores; a Fi-
sica ¢ dispensavel ao prosseguimento dos estudos em determinadas areas do conhecimento; a
Fisica ¢ associada ao insucesso/fracasso escolar.

Esses sentidos coletivos, que parecem permear o imaginario de alunos, seus pais, fa-
miliares e amigos, € da sociedade como um todo, foram sendo atribuidos historicamente ao
Ensino de Fisica no Brasil nas relagdes que esses sujeitos estabeleceram com essa disciplina
nos mais diversos contextos, por intermédio de multiplas media¢des. Considerando a expan-
sdo da escolarizagdo no Brasil e os objetivos defendidos para o Ensino de Cié€ncias pela pes-
quisa em ensino e pelos documentos oficiais que norteiam a educacdo brasileira, cabe-nos
questionar: sera que esses sentidos tradicionalmente atribuidos ao Ensino de Fisica auxiliam
na aprendizagem dessa disciplina e na percepgao de sua importancia para a formagao dos es-
tudantes?

Esses sentidos mapeados frequentemente colaboram para uma atitude negativa dos
educandos com relagdo ao Ensino de Fisica, o que pode levar a desinteresse e dificuldades de
aprendizagem. Entretanto, Vital e Guerra (2018) apontam que

[...] ao se verem confrontados com rupturas na cultura do ensino de Fisica na qual
se acham inseridos, os estudantes podem responder aos elementos de uma nova cul-
tura materializada na pradtica docente, nos curriculos, nos materiais diddticos e nos
valores legitimados pelas autoridades escolares. Nesse confronto, os estudantes po-
derdo perceber que o desconforto que a Fisica lhes causa pode ser revertido (VI-
TAL; GUERRA, 2018, p. 149).

Concordando com as autoras, defendemos ser possivel e necessaria a emergéncia de
novos sentidos para o Ensino de Fisica, os quais possam ampliar e diversificar as possibilida-
des de estabelecimento de relagdes entre os estudantes e a disciplina. Para tanto, ¢ fundamen-

Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica, v. 37, n. 1, p. 1-5, abr. 2020. 3



tal que sejam disponibilizados socialmente novos significados para o Ensino de Fisica, os
quais acreditamos que podem emergir em contextos em que haja condig¢des dignas de trabalho
e estudo e nos quais a praxis docente possa ser problematizada e ressignificada.

A defesa por transformagdes na Educagao em Ciéncias em geral, e no Ensino de Fi-
sica, em particular, ndo ¢ nova. Ela vem permeando (i) a literatura e os eventos cientificos da
area no Brasil desde, pelo menos, a década de 60 do século XX; (ii) as discussoes feitas nas
disciplinas de licenciatura em Fisica e nos estagios, nos cursos de Graduac¢ao; (iii) as reunides
pedagogicas, os conselhos de classe, as conversas na sala dos professores e demais espagos de
atuacao/desenvolvimento profissional dos docentes. Propomos que melhorias no Ensino de
Fisica, tanto no que se refere a sua percepgao publica como aos processos de ensino e apren-
dizagem manifestados no Ensino Médio brasileiro, possam ser pensadas em termos das rela-
¢oes entre mediagdes feitas, significados socialmente disponiveis e sentidos atribuidos.

As mediacdes feitas pelos professores de Fisica, no que tange aos instrumentos utili-
zados nas aulas assim como aos signos mobilizados, em especial, em seu discurso, sio modos
de disponibilizar socialmente significados para o Ensino de Fisica. Um Ensino de Fisica base-
ado em mediacdes como transmissdo de conhecimentos descontextualizados; matematizagao
sem justificativa; afirmacdes categdricas sobre os conhecimentos cientificos; pouca conside-
racdo da realidade estudantil e escolar e pequena ou nenhuma participagdo dos alunos no pro-
cesso mantém os significados ja tradicionalmente difundidos para o Ensino de Fisica e pode
nao colaborar para a atribuicao de sentidos novos pelos estudantes.

Os conhecimentos elaborados por intermédio das relagdes entre a reflexao sobre pra-
xis, a analise critica da realidade escolar e as contribui¢des das pesquisas académicas em Edu-
cacdo, em geral, e em Ensino, em particular, podem permitir ao professor ¢ aos demais atores
do contexto escolar atuarem com vistas a disponibilizar novos significados para o Ensino de
Fisica, como, por exemplo: a percep¢ao da Fisica como constru¢do humana; a relevancia dos
conhecimentos fisicos para a explicacdo de fenomenos da natureza; a importancia do Ensino
de Fisica para uma atuacdo cidada critica em sociedade.

Portanto, os sentidos que os alunos atribuem ao Ensino de Fisica sdo, pelo proprio
conceito de sentido utilizado neste texto, influenciados sobremaneira pelas mediagdes feitas
pelo professor (em forma discursiva e com as atividades didaticas propostas) e por aquelas
estabelecidas com o conhecimento cientifico e com a cultura escolar. Tais sentidos s3o sem-
pre construgdes discursivas elaboradas com base em significados que circulam na sociedade.
Ampliar e transformar tais significados sdo ag¢des que envolvem repensar os objetivos do En-
sino de Fisica no Ensino Médio. Os resultados das pesquisas da area e a reflexdo sobre o con-
texto escolar podem indicar caminhos para essa transformacao.

Por tudo isso, na perspectiva historico-cultural, defendemos nao ser possivel afirmar
que o Ensino de Fisica (ou o que ¢ ensinado nas aulas da disciplina) ndo tem sentido para os
alunos do Ensino Médio, como mencionado no inicio deste editorial. Considerando-se esse
arcabougo teorico, seria possivel reformular o problema em outros termos, como, por exem-
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plo: que sentidos podem ser atribuidos ao ensino de Fisica pelos alunos de modo que os pro-
cessos de ensino e aprendizagem escolar dessa disciplina sejam facilitados? Que significados
para o Ensino de Fisica podem ser disponibilizados para propiciar essa atribui¢ao de sentidos?
Que mediagdes podem auxiliar para essa significagao? Este editorial procurou apontar algu-
mas possibilidades de enfrentamento a essas novas questdes, que, ao reformularem problemas
antigos, podem ajudar a indicar caminhos para a necessaria transformagdo (j4 em curso) no
Ensino de Fisica.
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