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Resumo

Na contramdo das teorias tradicionais de curriculo, esta inserida a
perspectiva curricular da Abordagem Tematica. Nesta, a organizacéo
dos conhecimentos cientificos é realizada a partir de um tema da
realidade local/global dos educandos. Nessa perspectiva e no contexto
das novas politicas curriculares brasileiras, este estudo almeja
apresentar e discutir o processo de construcdo do material didatico-
pedagogico “Lixo na regido oeste de Santa Maria/RS: quais sdo 0S
problemas e as possibilidades? ”, assim como suas potencialidades para
o0 desenvolvimento de aulas interdisciplinares, problematizadoras,
criticas e dialdgicas. Para atingir este proposito, organizamos as
discussdes em quatro tépicos/categorias, sendo eles(as): i) O processo
de estruturacdo das Unidades Tematicas; 1ii) O potencial
interdisciplinar; iii) Os Trés Momentos Pedagdgicos como estruturantes
de materiais didatico-pedagdgicos e iv) A BNCC e as novas politicas
curriculares. Dentre os relevantes resultados deste estudo, constatamos
a possibilidade de articulagdo da Abordagem Tematica com as novas
politicas curriculares, sem que a Abordagem Tematica tenha qualquer
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adaptacdo em sua fundamentacdo tedrica, metodoldgica e/ou
epistemoldgica.

Palavras-chave: Material Didatico-pedagogico; Abordagem Tematica;
Trés Momentos Pedagogicos; Interdisciplinaridade; BNCC.

Abstract

In opposition to the traditional curriculum theories, the Thematic
Approach curriculum perspective is inserted. In this approach, the
organization of scientific knowledge is based on a theme of the students'
local/global reality. In this perspective and in the context of the new
Brazilian curriculum policies, this study aims to present and discuss the
process of construction of the pedagogical material “Lixo na regido
oeste de Santa Maria/RS: quais sdo os problemas e as possibilidades? ”,
as well as its potentialities for the development of interdisciplinary,
problematizing, critical and dialogical classes. To achieve this purpose,
we organized the discussions into four topics, being them: i) The process
of structuring the Thematic Units; ii) The interdisciplinary potential; iii)
The Three Pedagogical Moments as structuring courseware and iv) The
BNCC and the new curriculum policies. Among the relevant results of
this study, we found the possibility of articulating the Thematic Approach
with the new curriculum policies, without the Thematic Approach having
any adaptation in its theoretical, methodological and/or epistemological
foundation.

Keywords: Pedagogical Material; Thematic Approach; Three
Pedagogical Moments; Interdisciplinarity; BNCC.

I. Introducéo

No ambito educacional, discussdes em torno da organizagédo curricular ganham um
relevante enfoque, tanto no ambiente académico como no ambiente escolar. Tais discussdes
sdo datadas desde a segunda década do século XX, com a publicagdo do livro The
Curriculum, de Bobbitt (1918). Embora existam diversas defini¢des para o curriculo,
podemos dizer que as discussdes curriculares tem como questdes centrais “O qué?”, “Como?”
e “Para que(m)?” ensinar.

Neste contexto, Tomaz Tadeu da Silva (1999) observa as teorias do curriculo a partir
da nocdo de discurso, em que a questdo central — que serve de pano de fundo para qualquer
teoria do curriculo — é a de saber qual contetdo devemos ensinar. Segundo o autor, as teorias
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de curriculo estdo envolvidas, explicita ou implicitamente, em desenvolver critérios de
selecdo que justifiguem essa resposta. Desta forma, as teorias de curriculo almejam justificar
0 por que “esses conhecimentos” e ndo “aqueles” devem ser selecionados. Nao obstante, o
autor coloca que “além de uma questdo de conhecimento, o curriculo ¢, também, uma questdo
de identidade” (p. 15-16).

Ainda, Silva (1999) ressalta que as teorias de curriculo estdo situadas no centro de
um territorio contestado, o qual emana poder. E por conta dessa questdo de poder que se
separa as teorias tradicionais das teorias criticas e pds-criticas de curriculo. As teorias
tradicionais aceitam facilmente o status quo e, por iSSO mesmo, se concentram em questoes
técnicas. Por achar a questao “O que ensinar?” uma questao Obvia, as teorias tradicionais se
preocupam com outra questdo — “Como ensinar?”. Ja no que tange as teorias criticas e pos-
criticas, a questdo “O que ensinar?” se transforma em “Por qué?”’.

Ainda neste contexto curricular, Lopes e Macedo (2011) definem o curriculo como
um campo de estudo e pratica, que abrange ndo apenas o conteido, mas também as relacoes
de poder e as politicas educacionais. Diante disso, cabe realizar a seguinte reflexdo: em uma
sociedade capitalista hegemdnica, este poder esta nas maos de quem? E exatamente neste
contexto de poder que estdo inseridas as fundacbes privadas que tiveram significativa
influéncia na construcdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Tarlau; Moeller,
2020).

Na contramdo das teorias tradicionais de curriculo, esti inserida a perspectiva
curricular da Abordagem Tematica. Balizada por pressupostos Freireanos, a Abordagem
Temadtica € caracterizada como uma “perspectiva curricular cuja légica de organizagdo ¢
estruturada com base em temas, com 0s quais sdo selecionados os conteudos de ensino das
disciplinas. Nessa abordagem, a conceituacdo cientifica da programacdo é subordinada ao
tema” (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, p.189, 2011).

Nessa perspectiva e no contexto de implementacéo das novas politicas curriculares —
como a BNCC, o Novo Ensino Médio e o Referencial Curricular Gaucho (RCG), foi
elaborado e implementado o projeto de ensino intitulado “Producdo de materiais didatico-
pedagdgicos alinhados 8 BNCC na perspectiva da Abordagem Tematica”?, ao longo de 2022 e
inicio de 2023, o qual foi contemplado com duas bolsas de formacéo pelo edital 019/2022 do
Programa Licenciaturas (PROLICEN) da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Esse
projeto teve como objetivo geral produzir e disponibilizar materiais didatico-pedagégicos,
fisicos e/ou digitais, alinhados a BNCC na perspectiva da Abordagem Tematica para
professores de Fisica da Educagdo Basica. Para atingir este proposito, foi realizada uma
parceria com uma educadora de Fisica de uma escola publica estadual da regido oeste de
Santa Maria/RS, buscando construir um material didatico-pedagdgico balizado pela
perspectiva da Abordagem Tematica no contexto das novas politicas curriculares.

2 Projeto registrado sob nimero 057895 no Portal de Projetos da UFSM. Disponivel em:
https://portal.ufsm.br/projetos/publico/projetos/view.html?idProjeto=70583. Acesso em: 24. abr. 2023.
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Diante das premissas e dos pressupostos expostos nos paragrafos anteriores,
almejamos com este estudo apresentar e discutir o processo de construcdo do material
didatico-pedagdgico Lixo na regido oeste de Santa Maria/RS: quais sdo os problemas e as
possibilidades?, assim como suas potencialidades para o desenvolvimento de aulas
interdisciplinares, problematizadoras, criticas e dialogicas.

Il. A perspectiva curricular da Abordagem Temética

No contexto brasileiro, ha diversas pesquisas na &rea da Educacdo e do Ensino que
apontam para a necessidade de repensar os curriculos escolares (Centa; Muenchen, 2016;
Magoga, 2017). Nesse sentido, devemos destacar que discusses em torno do curriculo ndo
devem estar pautadas apenas em como aplica-los, mas, também, em como construi-los. Logo,
a organizacao curricular deve ser um processo democratico, com a participacdo de diferentes
sujeitos do contexto educacional e ndo deve atender, apenas, a interesses mercadoldgicos e
editoriais (Amestoy; Tolentino-Neto, 2020).

Neste contexto, autores como Dalmolin e Roso (2012) e Strieder, Caramello e
Gehlen (2010) tém ressaltado e defendido organizacdes curriculares balizadas pela
perspectiva curricular da Abordagem Tematica, pois esta entende o curriculo escolar como
identidade da comunidade escolar. Como supracitado, a Abordagem Temaética caracteriza-se
pelos conhecimentos cientificos serem subordinados a um tema.

Com base na literatura existente, percebemos que um dos primeiros trabalhos a
discutir aspectos da Abordagem Tematica é a tese de doutorado de Pierson (1997), intitulada
O Cotidiano e a Busca de sentido para o Ensino de Fisica, em que caracteriza a Abordagem
Tematica como “o que ensinar nao ¢ tomado como um dado a priori” (p. 153). Neste trabalho,
a autora mostrou que o desenvolvimento inicial da Abordagem Temaética estd muito atrelado
ao componente curricular Fisica, especialmente pela perspectiva estar relacionada ao grupo
“Reelaboracao de Contetido de Formagado de Professores”, vinculado ao Instituto de Fisica da
Universidade de Sdo Paulo (USP). Diante disso, Pierson (1997) coloca o0s seguintes
professores como idealizadores da Abordagem Tematica: Luis Carlos de Menezes, Yassuko
Hosoume, Jodo Zanetic, Maria Regina D. Kawamura, da USP, em colaboracdo com 0s
professores Demétrio Delizoicov e José André Angotti, da Universidade Federal de Santa
Catarina, assim como a professora Marta Maria Castanho Pernambuco da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte.

Um outro marco na perspectiva da Abordagem Temaética é a publicagdo do livro
Ensino de Ciéncias: Fundamentos e Métodos, em 2002, o qual foi construido pelos
professores Demétrio Delizoicov, José Angotti e Marta Pernambuco. Neste livro, os autores
defendem o uso e a interpretacdo de situacdes significativas para os estudantes — as quais
constituem temas relevantes para estudo — como ponto de partida que, articulados a
conceituacdo cientifica, devem estruturar o planejamento de ensino. Em um dos topicos desta
obra, Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011) destacam que os educadores Paulo Freire e
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George Snyders, relativamente a seus referenciais analiticos, “propdem um ensino baseado
em temas, ou seja, uma Abordagem Temaética que possibilite a ocorréncia de rupturas durante
a formagao dos alunos” (p. 189). Nesse sentido, 0s autores destacam que

O aspecto mais significativo da proposta desses educadores a ser destacada no
momento é a proposi¢éo que fazem quanto ao curriculo escolar: a estruturacdo das
atividades educativas, incluindo a selecdo de conteidos que devem constar na
programagéo das disciplinas, bem como sua abordagem sistematizada nas salas de
aula, rompe com o tradicional paradigma curricular cujo principio estruturante é a
conceituacdo cientifica, ou seja, um curriculo concebido com base numa
abordagem conceitual. Nas consideracBes que fazem esses educadores, a
conceituacao cientifica que deve ser abordada no processo educativo é subordinada
tanto as tematicas significativas como a estrutura do conhecimento cientifico, das
quais se selecionam o0s conceitos cientificos que compordo os conteldos
programaticos escolares [...] (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2011, p. 189-190).

Em vista disso, Muenchen (2010) corrobora com os autores ao defender que a
Abordagem Tematica supera a Abordagem Conceitual — em que a énfase é apenas no conceito
cientifico, como um fim e em si mesmo —, pois na Abordagem Tematica utiliza-se o conceito
cientifico para a compreensdo de algo maior: o préprio tema. Além dessas caracterizagdes, 0
desenvolvimento da Abordagem Tematica ao longo dos anos consolidou diversas vertentes.
Dentre essas vertentes, destacamos quatro, sendo elas: Abordagem Tematica Freireana (ATF),
Abordagem Tematica na perspectiva da Educacdo CTS (Ciéncia Tecnologia Sociedade),
Abordagem Tematica na perspectiva da articulacdo Freire-CTS e, mais recentemente,
Abordagem Tematica na perspectiva da articulacdo CTS-Freire.

A ATF e a Abordagem Tematica na perspectiva da articulacdo Freire-CTS
caracterizam-se pela utilizacdo do Tema Gerador (TG) (Freire, 2015), o qual é obtido através
de uma investigacdo da realidade. Dentre as diversas experiéncias que foram implementadas,
podemos citar a de Centa e Muenchen (2016), em que, através dos Trés Momentos
Pedagdgicos como estruturantes de curriculos (Muenchen, 2010), obtiveram o tema “Arroio
Cadena: Cartao Postal de Santa Maria?”, em uma escola publica estadual do municipio de
Santa Maria/RS. Outrossim, recentemente, Augusto, Santos, Maciel e Gehlen. (2023)
publicaram o estudo intitulado Temas Geradores em tempos de pandemia e suas
contribuicdes para o ensino de ciéncias/fisica, em que obtiveram o TG a partir do processo de
investigacdo tematica (Delizoicov, 1991) no contexto da Pandemia de Covid-19. No que
concerne as vertentes da Abordagem Tematica na perspectiva da Educagdo CTS e Abordagem
Tematica na perspectiva da articulacdo CTS-Freire, ambas caracterizam-se por nao utilizarem
0 TG para organizacao curricular, em que o tema pode ser selecionado pelo proprio docente,
todavia, necessita ser um tema sociocientifico que problematize a realidade local/global.
Contudo, a Abordagem Tematica na perspectiva da articulagdo CTS-Freire, embora ndo haja
TG, ha elementos freireanos na pratica docente (Maraschin, 2023).
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Com base nos pressupostos expostos nos paragrafos anteriores, construimos o
material didatico-pedagogico intitulado “Lixo na regido oeste de Santa Maria/RS: quais sdo os
problemas e as possibilidades?”, que sera apresentado e discutido nas proximas secoes.
Salientamos, ainda, que alguns trabalhos ja discutem a producdo de materiais didatico-
pedagdgicos na perspectiva da Abordagem Tematica, dentre eles: A construcdo e
disseminacdo de materiais didatico-pedagogicos na perspectiva da Abordagem Tematica
(Pacheco et al., 2023) e O processo de construgdo do material didatico “(Ha) Fisica na
Cidade?” (Pacheco; Magoga; Muenchen, 2022).

I11. Lixo na regido oeste de Santa Maria/RS: quais sdo os problemas e as possibilidades?

A construcdo deste material didatico-pedagogico envolveu dois licenciandos em
Fisica da UFSM, uma professora colaborada da rede publica estadual, uma doutoranda em
Ensino de Ciéncias (coorientadora do projeto de ensino) e uma professora do Departamento
de Fisica da UFSM (coordenadora do projeto de ensino). Para alcancar o propoésito deste
trabalho, as discussdes foram realizadas a partir dos seguintes instrumentos: o projeto de
ensino registrado no Portal de Projetos da UFSM, o material didatico-pedagdgico produzido,
o relatorio final do projeto de ensino, dentre outros documentos que compdem um dossié
produzido pelos integrantes do projeto de ensino.

Para uma melhor organizacgéo deste estudo, a presente se¢éo foi dividida em quatro
subseces, sendo elas: i) o processo de estruturacdo das Unidades Tematicas; ii) o potencial
interdisciplinar; iii) os Trés Momentos Pedagdgicos como estruturantes de materiais didatico-
pedagdgicos e, por fim, iv) a BNCC e as novas politicas curriculares. Essas subse¢des irdo
sulear® as discussdes realizadas neste artigo.

I11.1 O processo de estruturacéo das Unidades Tematicas

O tema “Lixo na regido oeste de Santa Maria/RS: quais sdo os problemas e as
possibilidades?” emergiu de um processo de obtengdo do tema. Este processo ndo é o foco do
presente estudo, visto que ja foi descrito e discutido no trabalho intitulado “Lixo na regido
oeste de Santa Maria/RS: quais os problemas e as possibilidades”: da obten¢do a construgdo
curricular (Loy et al., 2023). N&o obstante, cabe salientar que este processo de obtencdo do
tema ndo é caracterizado como uma investigacdo da realidade. Dessa forma, o tema obtido
ndo e um TG.

A partir do tema definido, foi realizada uma busca em diversas fontes, dentre elas:
jornais, blogs, sites de 6rgdos publicos e repositdrios académicos. A partir dessa busca e do
tema escolhido, iniciamos o processo de estruturacdo do material didatico-pedagdgico, através

3 1+ b A . (13 9 A (3 9
Neste estudo, utilizamos o termo “sulear” como sindnimo de “nortear”. Porém, optamos pelo termo “sulear
visando problematizar e contrapor o carater ideologico do termo “nortear”, que apresenta o Norte como superior

ao Sul, em uma légica eurocéntrica.
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da construcdo de uma rede tematica. E importante destacarmos que ndo existe, na literatura,
uma configuracdo especifica para a construcdo de redes tematicas na producdo de materiais
didatico-pedagdgicos na perspectiva da Abordagem Temética. Contudo, Pacheco e Muenchen
(2022), no material didatico A Terra de Sepé: um olhar critico para os seus problemas
denominaram de rede tematica este processo inicial de estruturacdo. J& Pacheco, Magoga e
Muenchen (2022), na construcdo do material didatico (H4) Fisica na Cidade (?) realizaram
algo proximo, todavia, denominam de “mapa esquematico”. Dessa forma, independentemente
de denominag@es, frisamos a relevancia da estruturacdo de materiais didatico-pedagdgicos
partirem de uma rede tematica, como podera ser observado na figura a seguir e nos proximos
paragrafos.

Densidade U"Idadgs de
medida

Produgdo de Lixo -

CAPITALISMO
CONSUMISMO

Lixo Lixo | Producio de produtos de consumo Distrito Industrial
Seco orgénico
l O Lixo na regido oeste de Santa Maria/RS: 2 .
quais sao os problemas e as possibilidades?

l l

Ocorre separagdo?  Qcorre separa¢do?

N

Sim? N&o? Sim? N3o?

Tipos de Energia

P Estudo dos Gases

Producdo de
gas metano

(o]

Produgdo de Energia |/~
Elétrica

Eletrodindmica

Tipos de /
Energia - Selecionadores Aterro Sanitario 0 caminho do Lixo na regido ngahzagfoge(;gratﬁc;dal
i - de reciclaveis central do RS regido oeste de Santa Maria
Eneﬂ;ﬁ;ﬁmw insalubre
Reciclagem Saude Pablica Reclamacdo dos moradores
Familiares dos Producdo de com o mau cheiro que advém
Estudantes adubo H Fonte de renda para as familias ‘ do aterro

Fig. 1 —Rede Temética elaborada a partir do tema obtido

Com base na imagem anterior, observamos que o tema central do material didatico-
pedagdgico esté localizado ao centro da rede tematica, em verde escuro. Ao redor deste tema
central, observam-se caixas de texto — onde estdo os elementos da rede tematica — em verde
claro e branca. Os elementos em verde claro representam “temas secundarios”, a partir dos
quais sao formadas as unidades tematicas. Ja os elementos em branco representam as relacGes
entre as unidades tematicas e “temas terciarios”, que sdo abordados no material didatico-
pedagdgico. E importante salientar que essa divisdo em tema central, temas secundarios e
temas terciarios ndo denota uma superioridade tematica, mas sim que, para desenvolver o
tema central proposto, alguns temas englobam ou séo englobados por outros. No que se refere
aos elementos que estdo expostos em caixas amarelas, eles representam o0s conhecimentos
cientificos da fisica que auxiliam na compreensdo do tema. Ressaltamos, ainda, que
conhecimentos cientificos de outros componentes curriculares poderiam estar inseridos na
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rede tematica, porém optamos por representar apenas os conhecimentos cientificos da fisica,
por se tratar de um material didatico-pedagdgico especifico da fisica, embora haja um
potencial interdisciplinar que sera abordado na proxima subsecéo.

As unidades tematicas auxiliaram na estruturacdo do material didatico-pedagogico e
no desenvolvimento do tema central. Além disso, é no interior dessas unidades tematicas que
0s conhecimentos cientificos da fisica sdo desenvolvidos. No contexto deste estudo, o
desenvolvimento do material didatico-pedagdgico foi realizado a partir de quatro unidades
tematicas, sendo elas: i) “A origem do lixo”; ii) “Caminho do lixo”; iii) “J& vivemos as
consequéncias?” e iv) “Somos capazes de mudar essa realidade?”. Os assuntos abordados € os
conhecimentos cientificos da Fisica desenvolvidos sdo apresentados no quadro a seguir.

Quadro 1 — Unidades Tematicas e seus respectivos assuntos e conhecimentos cientificos da
Fisica.

Conhecimentos cientificos da
fisica
Densidade, forga peso, unidades
de medida, Sistema Internacional
de unidades de medida (SI),
grandezas fisicas.

Unidades Tematicas Assuntos abordados

Capitalismo, obsolescéncia
A origem do lixo programada, consumismo, producédo
de lixo doméstico (tipos de lixos).

Descarte do lixo doméstico (lixeiras,
. . ruas), selecionadores, aterro, . .
Caminho do Lixo . . Energia mecanica e trabalho.
deslocamento do lixo (pelos meios
de transporte).
Alagamentos das ruas, producéo de

gas metano, poluicdo, condigdes de

J& vivemos as trabalho dos selecionadores Hidrostatica, hidrodindmica e
consequéncias? (insalubridade, doencas, renda, estudo dos gases.
valorizacéo), sadde publica, mau
cheiro.
Produgdo de adubo, reciclagem, Calorimetria, tipos de energia,
Somos capazes de mudar . . . -, .
lidade? reutilizacdo, producéo de energia eletrostéatica, eletrodindmica,
essa realidade? . . )
elétrica, fonte de renda. eletromagnetismo e termometria.

Cada uma dessas unidades tematicas foi construida a partir de problematizagdes, que
sulearam o processo de producdo do material didatico-pedagdgico. Essas problematizacGes
sdo apresentadas no quadro 2.
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Quadro 2 — Unidades Temaéticas e suas respectivas problematizacdes.

Unidades Tematicas Problematizacbes

. . “Por que nos preocuparmos com o lixo
A origem do lixo . -
atualmente?” e “Somos os vildes

“O que podemos fazer com o lixo da nossa casa?”,
Caminho do Lixo “Quais os possiveis destinos para o lixo?” e “Por

onde passa o lixo?”

“Como o lixo impacta o dia a dia das pessoas?” e
Jé& vivemos as consequéncias? “Quais so os impactos do biogas gerado pelo
lixo?”

Somos capazes de mudar essa | “E possivel gerar renda a partir do lixo?” e “De que

realidade? forma produzir energia elétrica a partir do biogas?”

A partir desta estrutura, ancorada pelas problematizacdes, construimos o material
didatico-pedagdgico Lixo na regido oeste de Santa Maria/RS: quais sdo os problemas e as
possibilidades?, no qual suas potencialidades serdo discutidas nas proximas subsecfes. Na
figura a seguir, podemos observar a capa do material didatico-pedagogico.

0 LIXO NA REGIAO
OESTE DE SANTA
MARIA/RS: QUAIS

PROBLEMAS E

POSSIBILIDADES?

Fig. 2 — Capa do material didatico-pedagogico.

I11.2 O potencial interdisciplinar

A superacdo da excessiva fragmentacdo dos componentes curriculares no ambiente
escolar é ressaltada nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), onde se defende que a
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interdisciplinaridade “supere a fragmentacdo de conhecimentos e a segmentagdo da
organizagao curricular disciplinar” (Brasil, 2013, p. 230). Ademais, o documento defende,
citando Freire (2015), que a organizacao curricular deve

[..] fundamentar-se em metodologia interdisciplinar, que rompa com a
fragmentacdo do conhecimento e a segmentacdo presentes na organizacdo
disciplinar tradicionalmente adotada de forma linear. Esse tradicional modelo
educacional foi criticado por Paulo Freire, na obra “Pedagogia do Oprimido”,

como sendo “‘educagdo bancaria” (Brasil, 2013, p. 244).

No que concerne a perspectiva curricular da Abordagem Tematica, entendemos a
interdisciplinaridade como um processo dependente do dialogo e da problematizacdo (Centa,
2015). Nesse sentido, Muenchen (2006) apresenta a interdisciplinaridade como um processo
de construcdo coletiva, em que “numa perspectiva de mudanga curricular, obriga o educador
repensar ¢ mudar suas posturas”, o que pode gerar dificuldades, pois “é¢ um processo lento e
demorado, onde as especificidades de cada area ndo “desaparecem”, continuam sendo
respeitadas” (Muenchen, 2006, p. 72). Logo, entendemos que a interdisciplinaridade néo
esquece ou limita o trabalho de cada disciplina individualmente, ou seja, a
interdisciplinaridade existe na medida em que existe a disciplinaridade. O que ocorre, todavia,
é que tais disciplinas dialogam em torno do tema, problematizando-o, cada um com a sua
especificidade (Muenchen, 2006). Ndo obstante, devemos ressaltar a énfase realizada por
Delizoicov e Zanetic (1993, p. 13) no que tange a interdisciplinaridade e disciplinaridade, em
que a perspectiva curricular da Abordagem Tematica

[...] respeita a especificidade de cada area do conhecimento, isso €, a fragmentagéo
necessaria no didlogo inteligente com o mundo e cuja génese encontra-se na
evolucao historica do desenvolvimento do conhecimento. [...] Ao invés do professor
polivalente, a interdisciplinaridade pressupde a colaboracdo integrada de
diferentes especialistas que trazem a sua contribuicdo para a analise de
determinado tema.

Nessa perspectiva, Rosa, Roso e Santos (2012), a partir do tema “Sol, Luz e Vida”,
evidenciaram a importancia do conhecimento de outras disciplinas durante o desenvolvimento
do tema em questdo. Para os autores, a tematica requereria

[..] o aporte de conhecimentos de diferentes campos disciplinares, como
conhecimentos de quimica organica (em geral, trabalhados, na quimica, no terceiro
ano do ensino médio), de termodinamica (trabalhada, na fisica, no segundo ano do
ensino médio), de biologia, como fotossintese (muitas vezes, trabalhas no primeiro
ano). Além disso, as mudangas climaticas, ndo ocorrem em qualquer organizagéo
social, mas no contexto da ldgica consumista/capitalista. Portanto, uma
compreensdo mais ampla requer, dentre outros, conhecimentos de histéria e
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sociologia (Rosa; Roso; Santos, 2012, p. 41).

Nesse contexto, Magoga (2017, p. 44) tambeém ressalta que

[...] os processos de didlogo e problematizacdo, [...], ganham realmente sentido
quando as componentes curriculares (disciplinas), ao olharem para o problema
e/ou situacdo a ser abordado(a) pelo tema, interagem entre si, cada uma a sua
especificidade, oferecendo subsidios para o tratamento do que esta sendo estudado.

Ainda, Magoga (2017) expde que a construcdo e implementacdo de um trabalho na
perspectiva da Abordagem Tematica — um trabalho interdisciplinar, dialdgico e
problematizador — €, também, um processo amplo, arduo e demorado. Nesse sentido, Strieder,
Caramello e Gehlen (2010, p.9) destacam que “pensar os curriculos das diferentes disciplinas
na perspectiva da abordagem tematica constitui-se um desafio, pois representa uma ruptura
com uma logica ja estabelecida a longa data e que ¢ hegemonica no atual sistema de ensino”.

Com base nas premissas expostas nos paragrafos anteriores, o material didatico-
pedagdgico Lixo na regido oeste de Santa Maria/RS: quais sdo os problemas e as
possibilidades? visa, embora direcionado para disciplina de Fisica, potencializar o trabalho
interdisciplinar no ambiente escolar, fazendo com que professores de outras disciplinas
sintam-se instigados pelo tema e motivados para leva-lo para sala de aula. Esta asser¢do pode
ser evidenciada pelo trecho a seguir, exposto na apresentacdo do material didatico-
pedagogico.

[...] reitera-se o0 nosso desejo de que este material didatico-pedagoégico potencialize
o desenvolvimento de aulas interdisciplinares, reflexivas, problematizadoras,
dialdgicas e criticas, contribuindo, assim, para uma formagao social e humana dos
sujeitos (Loy; Pacheco, 2023, p.4).

Com a pretensédo de elucidar o potencial interdisciplinar do material produzido na
area das Ciéncias da Natureza, os autores solicitaram que uma licenciada em Quimica e uma
licenciada em Ciéncias Biologicas dialogassem sobre os conhecimentos cientificos com
potenciais de serem desenvolvidos em cada unidade tematica. Nesse momento, ressaltamos
gue os conhecimentos cientificos que serdo apresentados a seguir ndo representam uma
“receita” ou uma ‘“caixa fechada”, mas sim apenas conhecimentos cientificos de Fisica,
Quimica e Biologia com potenciais de serem desenvolvidos em cada unidade tematica. Ainda,
reiteramos que 0s assuntos abordados em cada unidade tematica, assim como as
problematizagcdes podem ser visualizadas nos quadros 1 e 2.

Diante do quadro anterior, observamos que apenas uma disciplina ndo possibilita a
compreensdo profunda do tema e dos problemas relacionados a realidade dos educandos,
muitas vezes complexos. No entanto, € necessario partir de algo, ou seja, partir de uma
particularidade para uma totalidade, pois, de maneira geral, & assim que conseguimos cativar
nossos colegas em busca de uma educacéo critica, emancipatdria e transformadora.
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Quadro 3 — Unidades Tematicas e os conhecimentos cientificos com potencial de serem
desenvolvidos em cada uma das componentes curriculares da area das Ciéncias da Natureza.

Unidades
Tematicas

Conhecimentos
especificas da fisica

Conhecimentos especificos
da Quimica

Conhecimentos
especificos da Biologia

A origem do lixo

Densidade, forca
peso, unidades de
medida.

Composic¢do quimica dos
diversos tipos de lixo (atomo,
moléculas, substancias e
misturas sélidas, liquidas e
gasosas); Polimeros; Metais
pesados; Pilhas e baterias;

Atmosfera, camada de
0zdnio e aquecimento
global; Mudangas
climaticas e extincéo de
espécies.

Caminho do Lixo

Tipos de energia,
energia mecanica e
trabalho.

Tipos de lixos: inorganico e
organico. Por que essa
classificagdo? Qual a

diferenca? Tem relagdo com a

guimica inorganica e

orgénica? (Classificacdo de
substancias quimicas);
Misturas e métodos de
separagdo de misturas.

Habitat, Nicho Ecoldgico
e relacOes ecoldgicas;
Solo

J& vivemos as
consequéncias?

Hidrostatica,
hidrodindmica e
estudo dos gases.

TransformagOes quimicas;
substancias e rea¢des quimicas

Doengas relacionadas ao
lixo; Biodiversidade e
rigueza de espécies.

Somos capazes de
mudar essa
realidade?

Calorimetria, tipos de
energia, eletrostatica,
eletrodindmica,
eletromagnetismo e

Transformages quimicas.

Nutricdo vegetal.

termometria.

I11.3 Os Trés Momentos Pedagdgicos como estruturantes de materiais didatico-
pedagdgicos

Assim como outros materiais didaticos construidos na perspectiva da Abordagem
Temadtica (Pacheco; Magoga; Muenchen, 2022; Pacheco; Muenchen, 2022), a estrutura do
material didatico-pedagogico apresentada neste estudo esta balizada pela dindmica didatica-
metodologica dos Trés Momentos Pedagogicos (3MP). A dindmica dos 3MP é constituida
por: problematizagéo inicial, organizagdo do conhecimento e aplicagdo do conhecimento.
Muenchen e Delizoicov (2014, p.620) caracterizam essa dinamica, abordada inicialmente por
Delizoicov (1983), da seguinte forma:

Problematizacao Inicial: apresentam-se questdes ou situacdes reais que os alunos
conhecem e presenciam e que estdo envolvidas nos temas. Nesse momento
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pedagogico, os alunos sdo desafiados a expor o que pensam sobre as situagdes, a
fim de que o professor possa ir conhecendo o que eles pensam. Para os autores, a
finalidade desse momento é propiciar um distanciamento critico do aluno ao se
defrontar com as interpretacfes das situacdes propostas para discussdo, e fazer
com que ele sinta a necessidade da aquisi¢o de outros conhecimentos que ainda
nédo detém.

Organizacdo do Conhecimento: momento em que, sob a orientacdo do professor,
os conhecimentos de fisica necessarios para a compreensdo dos temas e da
problematizac&o inicial séo estudados.

Aplicacdo do Conhecimento: momento que se destina a abordar sistematicamente o
conhecimento incorporado p