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Resumo

O objetivo deste artigo é pensar as relacbes entre a psicandlise e as
dificuldades no ensino de ciéncias. Trabalhar-se-do alguns conceitos:
transferéncia e inconsciente, e a significacdo destes no processo de
aquisi¢do e transmissdo de conhecimentos.

Freud postulou trés profissdes impossiveis: governar, educar e analisar. O
que nos interessa aqui € o ato de ensinar. Freud ampliou fronteiras ao pretender pensar o
sujeito humano e o que possibilitou seu surgimento tanto quanto o seu sentido.

Recorrendo a obras de Freud tais como: “Uma lembranca infantil de
Leonardo da Vinci”? “Trés ensaios para uma teoria sexual”® e “O delirio e os sonhos
na Gradiva de W.Jensen”™, vé-se afirmado que o desejo de saber tem sua tecitura nos
enigmas da sexualidade. Suas teorias nos ensinam que o ato de sublimar permite a
crianga trocar as manifestagdes de curiosidade sexual pela aquisi¢do de conhecimentos
necessarios a luta pela vida em geral. Assim, o desejo de saber alimenta e promove a
vontade de conhecer. Freud foi um atento pesquisador do ato de falar. A esta ateng@do
curiosa ¢ a suas histéricas devemos o legado que é hoje a Psicanalise, que nos ensina que
o sujeito humano faz da fala sua habitagdo a mais intima.

O sujeito humano em sua “infincia” ao se defrontar com os interrogantes, a
origem dos bebés e a diferenca anatomica entre os sexos, ¢ obrigado a reposicionar-se
e para tal inventa as conhecidas teorias de crianga. Teorias relativas a equivaléncia
simbolica entre fezes, dinheiro e bebés. Inventam que o pénis da menina um dia crescera;
0s meninos temem que os seus sejam cortados e imaginam que mulheres podem ter pénis
dentro delas. Assim as teorias sexuais infantis sdo prototeorias em relacdo as teorizagdes
que a crianga quando adulto desenvolvera.

Em geral a entrada na escola se dé entre 5 a 7 anos (excluindo a pré-escola),
fase dos interrogantes citados acima, que a crianca faz a si e aos que a cercam. O
problema mais significante para o professor ¢ dar-se contada da travessia: desejo de
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saber/ vontade de conhecer. Tomamos os termos desejo e saber enquanto pertencentes
ao registro do inconsciente, que forcam suas presengas a procura de sentido e portanto,
constitutivos da vontade e do conhecimento. Ao entrar no processo de escolarizagdo, o
aluno devera apropriar-se de uma teoria, de uma linguagem exterior & sua maneira
particular de conceber-se e a0 mundo. Vera questionado seu circuito imaginario até entdo
onipotente.

A repeténcia ocorre especialmente em algumas etapas do ensino:
alfabetizago; a metade do 1° grau (coincide com a puberdade/ adolescéncia); a entrada
na universidade; estendendose ao mestrado e doutorado (as dificuldades relativas a
complementagao das teses).

Compreende-se que a transmissdo e aquisicdo de conhecimentos pode
tornar-se problematica em qualquer nivel de ensino e disciplina. Pesquisas em escolas
poderiam apontar indices significativos para a correlagdo repeténcia/ condigdes de
subjetivagdo. As limitagdes no ato de ensinar se devem menos a estrutura cognitiva, mas
sim a complexidade da estrutura subjetiva.

Interessa-nos o campo das Ciéncias, este que em sua teorizacdo exclui o
sujeito de aparelhos mentais, fisiologicos, neuronais. Freud também deve a Ciéncia seu
comego. Curiosamente, ndo quis a publicagdo do “Projeto de uma Psicologia para
Neur6logos™™, texto de 1895. No entanto, neste trabalho, como em toda sua obra, “tinha
a mais profunda convic¢do de que a ciéncia é a produgdo suprema do homem e a tinica
capaz de conduzi-lo ao conhecimento™® e, por isto, a ciéncia nio pode negligencia-lo. A
teorizacdo cientifica negligencia o sujeito ao percorrer um caminho fundamentado no
objetivo, no real, no esquadrinhdvel. No entanto, as produgdes cientificas fazem com que
o sujeito se defronte com um real diferenciado, criando efeitos. Esses efeitos de
subjetividade € o que interessa a Psicanalise. Por exemplo, o desenvolvimento da Ciéncia
e da Tecnologia traz a todos os lares os bombardeios da guerra, no exato momento de seu
acontecimento. E fato que a relagio que as pessoas passam a manter com os atos de
guerra sera distinta pela interveng@o que as telecomunicagdes possibilitam.

E Heisenberg“’) quem afirma: “se pensarmos a respeito dos diferentes
conjuntos de conceitos que o passado nos legou ou mesmo naqueles que, porventura,
tempos futuros virdo nos revelar — frutos da tentativa de encontrarmos nosso caminho no
mundo, através da ciéncia --, perceberemos que tais conjuntos parecem ser ordenados
por uma participag¢do crescente do elemento subjetivo (o grifo € nosso) no conjunto. A
fisica classica pode ser considerada como aquela idealizagdo na qual podemos falar sobre
o mundo como algo completamente separado de nés mesmos”. Freud, ao atentar para a
fala das histéricas, testemunha a criacdo do que sera chamado de sujeito do inconsciente,
que ¢ engendrado e se engendra nas teias da linguagem, ténue em seu aparecimento e que
precisa de um outro em escuta.
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Notemos aqui duas questdes pertinentes: a fungdo do professor no ensino e a
mudanc¢a conceitual. Villani abre seu texto “Mudanga conceitual no ensino da fisica:
objetivo ou utopia?”” dizendo que apesar das pesquisas sobre este tema, os resultados
ndo sdo significativos. Ainda declara: “E preciso admitir também que resisténcias e
bloqueios epistemoldgicos assim como limiares e regressdo representam aspectos
significativos da aprendizagem escolar das ciéncias” (o grifo ¢ nosso). Refere-se ao
entrelagamento entre o desejo de saber e a vontade de conhecer.

A abstracdo necessaria ao aprendizado de Fisica associada a mudanca na
concepgdo de realidade requer do aluno uma certa disposicdo que, analisada sob o ponto
de vista psicanalitico, considera a apropriacdo que o aluno, enquanto sujeito, faz do
conteudo que lhe ¢é apresentado. O processo entre aquele que fala e aquele que escuta é o
que Freud nomeia de transferéncia, elevada a categoria de conceito fundamental pelo
trabalho de releitura que Lacan propde a obra de Freud.

O fendmeno transferencial ocorre na transmissdo de conhecimentos,
favorecendo e obstaculizando este processo, dando acesso ao aparecimento da dimensdo
inconsciente que se articula em conformidade com a linguagem, fazendo emergir o
sujeito, o que podera por interrogagdes a estrutura cognitiva.

O convite que o aluno faz ao professor em transferéncia, traduz-se como um
posicionamento da ordem do interesse do sujeito que se oferta como “passivo” a a¢ao do
mestre por ndo poder autorizar-se, enquanto ndo assina suas proprias questdes de
pesquisa. Durante anos de nossas vidas escrevemos nossos nomes, assina-los ¢é tarefa
futura. O aluno emite um pedido de ratificagdo e de retificacdo dos conhecimentos que
vem adquirindo. Imagina ser o professor, o detentor do conhecimento, que autoriza o
certo e as corre¢des pertinentes. Pede ao professor que viva por ele a incerteza, o vazio, a
extrema soliddo do ato de pensar, intrinseca ao homo sapiens. E esta suposi¢io sobre o
professor que permite o ensino e a transferéncia.

Transmitir as primeiras letras ndo ¢ menos facil que transmitir as leis de
Newton. A mudanga conceitual ndo faz sentido como fim em si mesma, pois por si s6
ndo constitui uma mera superagdo as concepgdes alternativas. Estas levaram a
humanidade a romper limites. E sdo também prenuncios para o futuro. De outro lado, as
mudangas conceituais ndo perdem em importancia. Toda area de conhecimentos nos
reserva exemplos: Na propria Psicanalise, Freud, ao perseguir a fala da histérica,
dispds a histeria para além da Neurologia, abrindo o campo do inconsciente e seu desejo.

A importancia da linguagem para nés humanos ¢ indiscutivel.

A regra basica em Psicanalise é simples: Fale, o que vier, fale. Esta ndo ¢
uma regra banal, ou seja, o analista se pde em estado de paixdo como uma mulher que
ouve a declaragdo amorosa de seu amado e, desta posicdo, alimenta a paixdo dele. Assim,
o professor, ao perseguir as produgdes alternativas de seus alunos, alimenta o ato de dizer
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e de constituir-se indispensavel para o sujeito. Freud ao proceder & mudancga conceitual,
devida a histérica, além de ofertar a esta um lugar alternativo de acolhimento, passou a
andar a cata do sujeito do inconsciente, sujeito impuro e nada disciplinado em sua
propria invencdo. Lacan diz ser a Psicanalise impossivel antes do conhecimento
cientifico, pois ela surge daquilo que a Ciéncia pds sob o tapete.

Estudamos o problema da mudanca conceitual desde 1988. No inicio nos
chamaram atengdo as causas que tanto alunos quanto professores atribuiram para o alto
indice de repeténcia -fatores externos, até mesmo alheios a situagdo de ensino no
momento. Poucos se referiam as questdes que nos parecem interessantes, quer sejam: um
aluno que apesar das dificuldades se refere a sua paixdo pela Fisica e professores que
sentem ndo terem os alunos a mesma paixdo que eles pelo conhecimento. Logo,
chegamos a articular a triade: professor, aluno e conhecimento, de modo a que o
professor ¢ o aluno estivessem ambos referidos (transferidos) a vontade de conhecer.
Dissemos anteriormente que o aluno supde que o professor sabe, o que faz abrir o trajeto
da transferéncia. Pelos canones oficiais e instituidos é claro que o professor de fato
conhece. No entanto, esta posi¢do em transferéncia aponta também para aquele sujeito
impuro, nada oficializado e, acima de tudo, fragil. Tal como um bebé se oferta aos
cuidados absolutos da mae, os alunos se ofertam a seus mestres, ao suporem que estes
dao conta até do desconhecido. Por mais que um professor domine as leis de Newton,
sabe por experiéncia que este dominio ndo ¢ suficiente para desbloquear as resisténcias
que seus alunos interpdem a aprendizagem.

Concluindo: para os que lidam com o ensino, se delineia, tomando carona no
conhecimento, o sujeito do inconsciente que quer se fazer presente e para isto se enovela
nas leis de Newton, nas leis da flutuag@o, nas primeiras letras... provocando resisténcia,
bloqueio, concepcdes alternativas no percurso de aprendizagem, forgando, por vezes a
forceps, seu nascimento, exigindo ser ouvido. Deste modo, ao se transmitir um
conhecimento, qualquer que seja, incluindo aqueles que se pretendem objetivos, ha que
se ter em mente que nesta transmissdo um sujeito vird a cena e ndo a deixara enquanto
seu monodlogo ndo fizer sentido no didlogo transferencial.
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