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Resumo

O texto apresenta, inicialmente uma visdo geral das idéias de Jean
Piaget, seguida da abordagem de alguns aspectos de sua obra
relacionados a construcdo do conhecimento através de estddios e dos
fatores que os influenciam, concluindo com uma discussdo da defini¢do
e diferenciagdo dos conceitos piagetianos de desenvolvimento,
aprendizagem e conhecimento.

I. Introducao

Nascido na Suica, Jean Piaget (1896-1980) dedicou-se inicialmente aos
estudos cientificos relacionados a natureza bioldgica, pesquisando sobre moluscos.
Mais tarde, investigando sobre a relagdo entre organismo € o meio, passa a estudar a
natureza humana. Interessa-se pela inteligéncia humana, que considera tao natural como
qualquer outra estrutura organica, embora mais dependente do meio do que qualquer
outra. O motivo estd no fato de que a inteligéncia depende do proprio meio para sua
construcdo, gragas as trocas entre organismo € o meio, que se ddo através da acdo.

Em 1924 publica A Linguagem e o Pensamento da Crian¢a, quando a
questdo primeira era: para que serve a linguagem? A partir dai, mostra que o progresso
da inteligéncia da crianca se da através da mudanga de suas caracteristicas e ndo,
simplesmente, pela eliminagdo de erros. Em 1926 publica A Representagdo do Mundo
na Crianga, quando examina o desenvolvimento progressivo do pensamento infantil em
suas tentativas de explicar realidades, tais como a do sonho ou dos fendmenos naturais.
Neste livro Piaget descreve o método clinico, que viria a ser a base metodologica da
Psicologia Genética, fundamentada na observagdo e entrevista clinica.

Apos inimeras publicagdes relatando a evolugdo de seus estudos, em 1950
publica Introduction a I’ Epistémologie Génétique, que em 1970 é publicado na forma
de um breve resumo sob o titulo Epistemologia Genética. Nesta obra, apos apresentar
uma andlise de dados psicogenéticos, seguida de uma analise dos antecedentes
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biologicos e de um exame dos problemas epistemoldgicos cldssicos, formaliza sua
epistemologia psicologica.

Na busca de uma explicagdo cientifica da existéncia psicoldgica do homem,
Piaget procura estabelecer um nexo logico entre a psicologia e a biologia. A partir da
procura de tracos sistemdticos de pensamento de criangas que correspondessem a
hierarquia bioldgica da célula, organismo e espécie, desenvolvem uma metodologia
propria de pesquisa. Esta metodologia tem uma abordagem qualitativa que agrega um
conjunto de técnicas de investigagdo. Estas técnicas reunem simultaneamente trés
modos de trabalho: a observagdo do comportamento espontdneo da crianca, a
observacdo do comportamento provocado por uma situacdo experimental e o didlogo
estabelecido entre o pesquisador e a crianca.

Assim, esta perspectiva metodoldgica parte da premissa de que a propria
crianga, suas interpretacdes, seus comentarios e seus questionamentos fornecem a chave
para o entendimento do pensamento infantil. Ou seja, para Piaget, a crianca, e ndo as
perguntas formuladas, ¢é a fonte primaria de dados para o estudo de seu
desenvolvimento intelectual.

Esses estudos sdo relatados ao longo de toda a obra de Piaget e seus
colaboradores, que abrangem publicacdes ligadas a Psicologia Genética, Logica e
Epistemologia e Epistemologia Genética, sendo algumas dessas obras citadas no Anexo
1. Ao longo de sua vida publicou algumas obras sintese nas quais expde de maneira
clara as idéias bdsicas de seu projeto sobre entendimento da constru¢do do
conhecimento no sujeito, ou sujeito epistémico.

Segundo Piaget, o conhecimento ndo esta no sujeito-organismo, tampouco
no objeto-meio, mas ¢ decorrente das continuas interacdes entre os dois. Para ele, a
inteligéncia ¢ relacionada a aquisicdo de conhecimento na medida em que sua fung¢do ¢
estruturar as interagdes sujeito-objeto. Assim, para Piaget todo a pensamento se origina
na agdo, ¢ para se conhecer a génese das operagdes intelectuais ¢ imprescindivel a
observacdo da experiéncia do sujeito com o objeto.

Uma vez contextualizada a obra de Piaget, torna-se claro que nio tem do
sentido se referir a um método pedagogico piagetiano. Piaget ndo ¢ pedagogo, ndo ¢
psicologo, e jamais formulou uma teoria de aprendizagem. Seu objetivo maior ¢ a busca
do entendimento de como o conhecimento € construido, e nesta perspectiva ele a torna-
se epistemologo. A rigor, o que existe sdo propostas pedagogicas que utilizam as idéias
de Piaget como diretrizes para uma metodologia de trabalho didatico-pedagogica
visando o processo de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, este texto apresenta de forma restrita, e em alguns momentos
textual, aspectos da obra de Piaget. Além de apresentar uma contribui¢do para a difusdo
de suas idéias junto a professores de Fisica e Ciéncias de maneira geral, o texto visa
também contribuir para o debate relacionado a pesquisa em Ensino de Fisica: a
abordagem dos modos de raciocinio e mudanca conceitual, esta intimamente ligada a
questdo da constru¢do do conhecimento e da aprendizagem.
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I1. A Constru¢ao do Conhecimento Através de Estadios

Quando interrogamos criancas de diferentes idades sobre os
principais fenémenos que as interessam espontaneamente, obtemos
respostas bem diferentes segundo o nivel dos sujeitos interrogados.
Nos pequenos, encontramos todas as espécies de concepgoes, cuja
importancia diminui consideravelmente com a idade: as coisas sdo
dotadas de vida e de intencionalidade, sdo capazes de movimentos
proprios, e estes movimentos destinam-se, ao mesmo tempo, a
assegurar a harmonia do mundo e servir ao homem. Nos grandes,
ndo encontramos nada mais que representagoes da ordem da
causalidade adulta, salvo alguns tragos dos estagios anteriores.
Entre os dois, de 8§ a 11 anos mais ou menos, encontramos, pelo
contrario, varias formas de explicacdes intermediarias entre o
animismo artificialista dos menores e o mecanismo dos maiores, é o
caso particular de um dinamismo bastante sistematico, do qual
vdarias manifestagdes lembram a fisica de Aristoteles, e que
prolonga a fisica da crianca enquanto prepara as liga¢cdes mais
racionais. (PIAGET, 1982, p.173-4)

Desde o nascimento até a idade adulta, o desenvolvimento mental do
individuo € um processo continuo de construgdo de estruturas varidveis, que, ao lado de
caracteristicas que sdo constantes e comuns a todas as idades, refletem o seu grau de
desenvolvimento intelectual. Para Piaget (1967), estruturas varidveis sdo maneiras de
organizacdo das atividades mentais, que englobam os aspectos motor ou intelectual e
afetivo, tanto na dimensdo individual como na social; ja as caracteristicas “invariaveis”
sdo as fungdes de interesse, explicagdo, entre outras, que ndo variam com o nivel mental
do individuo.

Assim, a cada explicacdo particular para um certo interesse, ha uma
integracdo com a estrutura existente, que, em um primeiro momento, ¢ reconstruida e,
em seguida, ultrapassada para uma dimensdo mais ampla, acarretando o
desenvolvimento mental. Entdo, a partir da integragdo de sucessivas estruturas, na
perspectiva de que cada uma conduz a constru¢do da seguinte, Piaget dividiu esse
desenvolvimento em grandes estddios ou periodos que obedecem basicamente a trés
critérios, que sdo descritos abaixo:

‘1. A ordem de sucessdo é constante, embora as idades médias que
as caracterizam possam variar de um individuo para outro,
conforme o grau de inteligéncia, ou de um meio social a outro.’

(PIAGET; LNHELDER, 1978, p. 131)

Vé-se, pois, que o desenrolar dos estddios pode ser acelerado ou retardado,
dependendo da experiéncia do individuo, e que as idades s@o relativas as populacdes
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estudadas, sendo que o mais importante ¢ que a ordem de sucessdo permanece
inalterada. Isso é comprovado em estudos realizados por psicdlogos de varios paises
que constataram um retardamento de até 4 anos em criancas em idade escolar, como
afirma o préprio Piaget (1982).

“2. Cada estddio é caracterizado por uma estrutura de conjunto em
funcdo da qual se explicam as principais reacoes particulares.”

(PIAGET; LNHELDER, 1978, p. 131).

Entretanto, este critério ndo significa que cada estadio de desenvolvimento
seja caracterizado por um contetido fixo de pensamento, mas sim, por uma certa
atividade potencial que € suscetivel de atingir esse ou aquele resultado, dependendo do
meio no qual a crianca vive (PIAGET, 1982).

“3. As estruturas de um conjunto sdo integrativas e ndo se
substituem uma as outras: cada uma resulta da precedente,
integrando-a na qualidade de estrutura subordinada e prepara a
seguinte, integrando-se a ela mais cedo ou mais tarde.” (PIAGET;
LNHELDER, 1978, p. 132).

E esse continuo processo de desenvolvimento se da através do
restabelecimento do equilibrio entre a estrutura precedente e a agdo do meio, sendo que
essas estruturas se sucedem de forma que cada uma assegura um equilibrio mais estavel
do que o anterior, em dire¢do a uma estrutura mais abrangente.

Os estddios de desenvolvimento dessas estruturas foram descritos de
maneira resumida e explicativa por Piaget, em algumas de suas obras (e.g. Piaget, 1983;
Piaget, 1967) e podem ser divididos em quatro periodos principais na seguinte
seqliéncia:

Estadio da Faixa etaria aproximada
Inteligéncia Sensorio-Motora até 2 anos de idade
Inteligéncia Simbdlica ou Pré-Operatoria de 2 a 7-8 anos
Inteligéncia Operatoria Concreta de 7-8 anos a 11-12 anos
Inteligéncia Operatdria Formal a partir de 12 anos

Cada estadio se caracteriza pelo surgimento de estruturas originais que
diferem das estruturas anteriores pela natureza de suas coordenacdes e pela extensdo do
campo de aplicacdo. Estas estruturas correspondem a caracteristicas momentaneas que
sdo alteradas pelo desenvolvimento subseqiiente, em fung¢do da necessidade de uma
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melhor organizagdo, ou conforme Piaget (1967): “cada estagio (sic)1 constitui entdo,
pelas estruturas que o definem, uma forma particular de equilibrio, efetuando-se uma
evolugdo mental no sentido de uma equilibragdo sempre mais completa” (p. 14).

Assim, no estadio sensdrio-motor ou pré-verbal, a crianga procura
coordenar e integrar as informagdes que recebe pelos sentidos e, restringindo-se ao real,
elabora o conjunto de subestruturas cognitivas ou esquemas de assimilagdo, que
servirdo de base para a construgdo das futuras estruturas decorrentes do
desenvolvimento ulterior. Segundo Piaget & Inhelder (1978), um esquema ¢ uma
estrutura, ou a organizacdo de agdes, que ¢ generalizdvel em circunstancias
semelhantes, no momento da acao.

No estadio pré-operatorio, surge o que Piaget & Inhelder (1978)
denominam de fung¢do simbdlica, que consiste no poder de representacdo de objetos ou
acontecimentos, tomando possivel, por exemplo, a aquisicdo da linguagem ou de
simbolos coletivos. A partir dai, ha o desenvolvimento de um pensamento simbolico e
pré-conceitual e, em seguida, do pensamento intuitivo, que, em progressivas
articulacdes, conduzem ao limiar das operagdes. As operacdes sdo agdes internalizadas,
ou seja, uma acdo executada em pensamento sobre objetos simbdlicos, seja pela
representacdo de seu possivel acontecimento e de sua aplicacdo a objetos reais evocados
por imagens mentais, seja por aplicacdo direta a sistemas simbdlicos.

J& no periodo das operagdes concretas, as intuigdes articuladas se
transformam em operagdes-e.g, classificagdo, ordenamento, correspondéncia — além de
se observar o surgimento das noc¢des de tempo, causalidade, conservagdo, entre outras.
Entretanto, o pensamento ainda conserva seus vinculos com o mundo real, isto &, as
operacdes se prendem as experiéncias concretas, ndo envolvendo operagdes de 1dgica
de proposi¢des — ou, como coloca Piaget (1967): ‘... o pensamento concreto ¢ a
representacdo de uma agdo possivel...” (p. 64).

Finalmente, na adolescéncia, ¢ alcangada a independéncia do real, surgindo
o periodo das operacdes formais. Seu carater geral ¢ o modo de raciocinio, que ndo se
baseia apenas em objetos ou realidades observdveis, mas também em hipdteses,
permitindo, desta forma, a construcdo de reflexdes e teorias. O pensamento toma-se
entdo hipotético-dedutivo e, conforme Piaget (1967, p. 64), ocorre ‘a libertagdo do
pensamento’, quando a realidade torna-se secundaria frente a possibilidade. Neste
periodo, além da logica de proposi¢des, sdo desenvolvidas, entre outras, operacdes
combinatorias e de correlagdo.

Uma vez descritas as etapas desse desenvolvimento, pode-se questionar
sobre quais os fatores que o influenciam, e Piaget responde:

1
Embora os tradutores usem o termo estdgio, a palavra estadio é mais apropriada na lingua
portuguesa.
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Para mim, existem 4 fatores principais: em primeiro lugar,
Maturagdo..., uma vez que este desenvolvimento é uma continuagdo
da embriogénese; segundo, o papel da Experiéncia adquirida no
meio fisico sobre as estruturas da inteligéncia; terceiro,
Transmissdo Social num sentido amplo (transmissdo lingiiistica,
educagdo, etc.); e quarto, um fator que freqiientemente ¢é
negligenciado, mas que, para mim, parece fundamental e mesmo o
principal fator. Eu denomino esse fator de Equilibrag¢do ou, se
vocés preferem, auto-regulacdo. (PIAGET, 1964, p. 178).

Vé-se que a maturacdo ¢ uma condi¢do necessaria, na perspectiva de ser
uma continuacdo do processo de formagdo do individuo, mas que ndo explica todo o
desenvolvimento, desempenhando o limitado papel de abrir possibilidades para novas
condutas que precisam ser atualizadas, o que automaticamente leva a consideracdo de
outras condicdes, das quais a mais imediata € a experiéncia.

Quanto a experiéncia, Piaget estabelece dois tipos distintos: a experiéncia
fisica, que esta relacionada a conteudos assimilados, e consiste em agir sobre os objetos
para abstrair suas propriedades, partindo dos proprios objetos; e a experiéncia logico-
matematica, que revela um aspecto construtivo da propria estrutura, e também consiste
em agir sobre os objetos para abstrair suas propriedades, mas nao dos proprios objetos,
e sim a partir das acdes do individuo sobre esses objetos. Assim, a experiéncia fisica
ndo ¢ um simples registro de dados, mas uma estrutura¢do ativa e assimiladora a
quadros matematicos internos (PIAGET; INHELDER, 1978).

A transmissdo social — pela linguagem, contatos educacionais ou sociais — €
um fator necessario, na medida em que a crianga pode receber uma grande, quantidade
de informagdes. Entretanto, ndo € suficiente, pois ela s6 assimilard as informagdes que
estiverem de acordo com o conjunto de estruturas relativas ao seu nivel de pensamento.
Um dos principais equivocos da escola tradicional, afirma Piaget (1982), ¢ imaginar que
a crianca tenha apenas de incorporar as informagdes ja ‘digeridas’, como se a
transmissdo ndo exigisse uma atividade interna de assimilagdo-acomodacdo do
individuo, no sentido de haver uma restruturagdo e dai uma correta compreensdo do que
foi transmitido.

O quarto fator — a equilibragdio — considerado por Piaget como
fundamental, ¢ o que completa e evidencia o cardter ndo-aprioristico do
desenvolvimento das estruturas mentais do individuo. A evolugdo ocorre sempre na
direcdo de um equilibrio, mas sem um plano preestabelecido, assim ‘como a marcha
para o equilibrio da entropia em termodinamica’ (PIAGET; INHELDER, 1978, p. 134),
isto €, como o equilibrio depende da agdo do sujeito ativo sobre os disturbios externos
e, a0 mesmo tempo, da acdo desses sobre aquele. O que se pode observar ¢ um ponto
de equilibrio e ndo o ponto de equilibrio.
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Por outro lado, o processo de equilibragdo difere do sentido que a fisica lhe
da, sendo entendido como um ‘processo ativo’ de auto-regulacdo semelhante um
processo cibernético, onde ha uma:

seqiiéncia de compensacoes ativas do sujeito em resposta as
perturbagoes exteriores e de regulagens ao mesmo tempo
retroativas (sistemas de anéis ou feedbacks) e antecipadoras, que

constitui um sistema permanente de tais compensa¢oes (PIAGET;
LNHELDER, 1978, p. 134).

Dessa forma, o desenvolvimento se da por uma constante busca de
equilibrio, que significa a adaptacdo dos esquemas existentes ao mundo exterior.

A adaptacgdo, entendida como processo, € um ponto de equilibrio entre dois
mecanismos indissociaveis: a assimilagdo e a acomodagdo. A assimilagdo diz respeito
ao processo pelo qual os elementos do meio exterior sdo internalizados a estrutura,
enquanto que a acomodacao se refere ao processo de mudangas da estrutura, em fungao
dessa realizag¢do, quando ha a diferenciacdo e integragdo de esquemas de assimilagdo.
Assim, pode-se dizer que o pensamento ¢ adaptado a uma realidade, quando ele
consegue, a0 mesmo tempo, assimilar as suas estrutura elementos dessa realidade,
acomodando essas estruturas aos novos elementos que se apresentam, ou, nas palavras
de Piaget (1982): ‘a adaptagdo ¢ o equilibrio entre a assimilacdo da experiéncia as
estruturas dedutivas e a acomodagdo dessas estruturas aos dados da experiéncia’ (p.
157).

Observa-se entdo que, para Piaget (1964), o sujeito € um organismo que
possui estruturas € que, ao receber os estimulos do meio, d4 uma resposta em fungdo
destas estruturas. Ele chega a dizer que ‘a resposta ja existia’, no sentido de que o
estimulo so sera estimulo, se for significativo e sera significativo somente se ¢ uma
estrutura que permita sua assimilagdo, uma estrutura que possa integrar esses estimulos,
mas que a0 mesmo tempo apresente uma resposta.

Assim, Piaget, procurando entender como essa estrutura age sobre o
estimulo para fornecer a resposta, baseia sua explicagdo justamente no processo de
equilibracdo por auto-regulacdo, que ¢, em sua opinido, o principal fator do como
desenvolvimento intelectual.

I11. Desenvolvimento, Aprendizagem e Conhecimento

Piaget se propde a estudar a génese do conhecimento centrado na agdo do
sujeito, ou de como se da o desenvolvimento de sua inteligéncia, esta ultima ¢ entendida
ndo como a faculdade de saber, mas como um conjunto de estruturas momentaneamente
adaptadas — ‘toda inteligéncia é uma adaptagcdo’ (PIAGET, a fisica 1982, p. 162). Em
func¢do disto, surge o questionamento sobre o que ¢ a aprendizagem para a psicologia
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genética. Esta pergunta é respondida por ele, quando diferencia desenvolvimento e
aprendizagem:

Primeiro, eu gostaria de esclarecer a diferenca entre dois
problemas: o problema do desenvolvimento e o da aprendizagem.
...desenvolvimento é um processo que diz respeito a totalidade das
estruturas de conhecimento. Aprendizagem apresenta o caso
oposto. Em geral, a aprendizagem é provocada por situagdes
provocadas por psicologos experimentais; ou por professores em
relacdo a um topico especifico, ou por uma situacdo externa. Em
geral, é provocada e ndo espontdanea. Além disso, é um processo
limitado — limitado a um problema unico ou a uma estrutura unica.
Assim, eu penso que desenvolvimento explica aprendizagem, e esta
opinido é contraria a opinido amplamente difundida de que o
desenvolvimento é wuma soma de experiéncias discretas de
aprendizagem. (PIAGET, 1964, p. 176).

Dessa forma, Piaget entende que o desenvolvimento € o processo essencial
que da suporte para cada nova experiéncia de aprendizagem, isto é, cada aprendizagem
ocorre como fun¢do do desenvolvimento total, € ndo como um fator que o explica. Ele
restringe a no¢do de aprendizagem a aquisi¢do de um conhecimento novo e especifico
derivado do meio, diferenciando-a do desenvolvimento da inteligéncia, que
corresponderia a totalidade das estruturas do conhecimento construidas.

No entanto, como, para ele, o sujeito possui uma estrutura mental, essa
visdo de aprendizagem difere da idéia associacionista, baseada no esquema estimulo-
resposta. Para Piaget, o individuo assimila o estimulo e, apés uma interagdo ativa, emite
uma resposta, ou seja, o conhecimento adquirido ndo ¢ devido a uma a¢do unilateral do
meio (estimulo) sobre o sujeito passivo, mas sim a uma interacdo nos dois sentidos: do
estimulo sobre o sujeito e a0 mesmo tempo do sujeito sobre o estimulo. Vé-se, também,
que o conceito piagetiano de aprendizagem ¢ diferente da maneira como o termo ¢
normalmente utilizado.

Em sua obra ‘Aprendizagem e Conhecimento’ (PIAGET, 1974), ele
delineia de modo mais claro esses conceitos, classificando e discutindo os diferentes
modos de aquisicdo do conhecimento — percep¢do, compreensdo imediata,
aprendizagem no sentido restrito — s. str., inducdo, coeréncia pré-operatoria ou
equilibragdo e dedugdo - sob o ponto de vista genético. Destes, a aprendizagem no
sentido restrito — s. str — € a unica forma de aquisi¢do de conhecimento que se constitui
em forma de aprendizagem. A partir dai, chega aos conceitos de aprendizagem (s. str). e
aprendizagem no sentido amplo (s. lat.) e desenvolvimento.

A aprendizagem s. str., que corresponderia & maneira como a aprendizagem
¢ entendida no senso comum, ¢ definida por Piaget (1974, p. 52) como aquela cujo
‘resultado (conhecimento ou desempenho) ¢ adquirido em fun¢do da experiéncia ...do
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tipo fisico, do tipo logico-matematico ou dos dois’. Entretanto, nem todo resultado
adquirido pela experiéncia se constitui em aprendizagem, pois, como ele diz na
seqiiéncia, ¢ necessario ‘reservar o termo aprendizagem s. str. a uma aquisicdo em
funcdo da experiéncia, mas se desenvolvendo no tempo, quer dizer, mediata e ndo
imediata como a percep¢do ou a compreensdo instantanea’ (PIAGET, 1974, p. 53). Isto
¢, trata-se de uma aquisi¢do que evolui no tempo, no sentido de que o sujeito pode
chegar a compreender um evento, inferir sua lei de formacao através de assimilagdes e
acomodagdes, construindo novos esquemas, mas que ndo sao generalizadveis a qualquer
situacdo nova.

J& a aprendizagem s. lat ¢ definida como °...a unido das aprendizagens s.
str. e desses processos de equilibracdo’ (PIAGET, 1974, p. 54). Assim, a aprendizagem
s. lat. ocorre quando h4 uma aquisicdo de conhecimento em func¢do da experiéncia de
forma mediata, havendo, ao mesmo tempo, o processo de auto-regulacdo, onde o sujeito
procura ter sucesso na sua agdo ou operacdo. Como, pelo processo de equilibracdo, o
sujeito procura adaptar a sua estrutura cognitiva a realidade circundante - o que, em
esséncia, significa o desenvolvimento mental - quando ocorre a aprendizagem s. lat., ela
tende a se confundir com o préprio desenvolvimento.

Estas idéias sdo resumidas por Piaget (1974), quando afirma:

Encontramos assim..., a distin¢cdo necessaria entre a aprendizagem
no sentido amplo e a aprendizagem no sentido restrito. O que é
aprendido s. str. nada mais é do que o conjunto das diferenciagdes
devidas a acomodagdo, fonte de novos esquemas em fun¢do da
diversidade crescente dos conteudos. Em compensagdo, o que ndo é
aprendido s. str. é o funcionamento assimilador com suas
exigéncias de equilibragdo entre a assimilagdo e a acomodagdo,
fonte de coeréncia gradual dos esquemas e sua organiza¢do em
formas de equilibragcdo, nas quais ja discernimos o esbo¢co das
classes com suas inclusodes, suas intersecgdes e seus agrupamentos
como sistemas de conjunto. Mas, devido a essas intera¢des entre
assimilagdo e a acomodagdo, a aprendizagem s. str. e a
equilibracdo constituem esse processo funcional de conjunto que
podemos chamar de aprendizagem s. lat, e que tende a se confundir
com o desenvolvimento. (p. 85-6).

Vé-se, pois, que, para Piaget, o conceito de aprendizagem ¢ muito mais
abrangente do que o significado com que ¢ normalmente utilizado. Ela ndo se esgota no
sentido restrito da experiéncia mediata, mas, juntamente com o processo de
equilibragdo, assume a dimensdo do proprio desenvolvimento da estrutura cognitiva, o
que significa o crescimento biologico e intelectual do individuo.
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IV. Consideracoes Finais

Dessa forma, através da pesquisa no campo da Psicologia Genética, Piaget
aprofunda a questdo sobre o que ¢ desenvolvimento, como se d4d a constru¢cdo do
conhecimento pelo sujeito e do significado de aprendizagem. Estes aspectos podem
contribuir para a ampliagdo do debate sobre os objetivos do processo de ensino-
aprendizagem, em como sobre sua fundamentacdo tedrica, para subsidiar o
estabelecimento de diretrizes educacionais.

Assim sendo, estes temas s@o de interesse e, professores envolvidos na
pratica pedagogica diaria, além de professores que estejam também envolvidos na
sistematizacdo dos resultados dessa pratica, através da pesquisa em Ensino de Fisica
relacionada ao estudo dos modos de raciocinio apresentados por estudantes no
desenvolvimento de atividades de contetudo especifico, bem como na investigagao sobre
mudanga conceitual entendida como processo de constru¢do de conhecimento no
contexto escolar.
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