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RESUMO: O presente artigo tem como objetivo oferecer uma contribuigao a futuros professores ou professores recém-ingressantes
na atividade de ensinar e, ainda, a pesquisadores ocupados com objetos afetos a Educagdao numa perspectiva critica, sobretudo
aqueles que topicalizam o ensino e a aprendizagem de lingua ao longo da Educagao Basica. Para tal, pela via da revisao de literatura,
focaliza-se o termo educagdo libertadora, buscando conceitualiza-lo a partir de aspectos nodais que permitem uma tomada historica
do termo e fundamentada pedagogicamente. Intenta-se, com e a partir desse percurso, delinear potenciais contribui¢oes da educagao
linguistica orientada a essa concepgao.

PALAVRAS-CHAVE: Educagao linguistica. Educagao libertadora. Fundamentos educacionais. Pedagogias contra-hegemonicas.

ABSTRACT: The present article aims to contribute to beginner readers, particularly future teachers or teachers who have recently
entered the teaching profession, as well as researchers concerned with issues related to Education from a critical perspective,
especially those who address language teaching and learning throughout Basic Education. To this end, the term liberating education

will be examined, seeking to conceptualize it based on key aspects that enable a historical understanding of the term grounded in
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pedagogical foundations. Through and based on this discussion, the article intends to outline potential contributions of language
education guided by this conception.

KEYWORDS: Language Education. Liberating Education. Educational Foundations. Counter-hegemonic Pedagogies.

RESUMEN: El presente articulo tiene como objetivo ofrecer una contribucién a lectores principiantes, especialmente futuros
docentes o profesores recién incorporados a la actividad de ensenar, asi como a investigadores interesados en objetos relacionados
con la Educacion desde una perspectiva critica, particularmente aquellos que abordan la ensenanza y el aprendizaje de lenguas a lo
largo de la Educacion Bésica. Para ello, se centrara la atencion en el término educacién liberadora, buscando conceptualizarlo a partir
de aspectos nodales que permitan una comprension histérica del término y fundamentada pedagdgicamente. Se pretende, mediante
y a partir de este recorrido, delinear potenciales contribuciones de la educacion lingiiistica orientada hacia esta concepcion.

PALABRAS CLAVE: Educaci6n lingiistica. Educacion liberadora. Fundamentos educativos. Pedagogias contrahegemonicas.

1 INTRODUCAO

A nogao de educagao libertadora vem ganhando, nas ultimas décadas, nuance de mantra pedagdgico, um certo contorno de senso
comum, que, como tal, assume cardter inconteste, afirmando-se (mesmo sem que se assuma) uma conceituacao. Nesses termos, a sua
tomada passa a servir a projegoes educacionais notadamente opostas, do que sao exemplos as liberais, as tradicionalistas, as
progressistas e as com poténcia para significar o ideal de liberdade defendido por perspectivas pedagogicas revolucionarias, como as
assentadas no pensamento marxiano. Como acontece com todo o termo que recebe adesao no contexto educacional, também esse
carece de conceituagao precisa e fundamentada, sob pena de estarmos defendendo um projeto formativo que nao se coaduna a

concepgao pedagogica com a qual se estabelece compartilhamentos.

/

Com esse objetivo em foco, organizamos o presente artigo, assumidamente um texto introdutério. Para isso, o trabalho ¢
desenvolvido em quatro secoes, seguidas das consideragoes finais, quais sejam: (i) relagoes da educagiao com a sociedade; (ii)
centralidade das pedagogias contra-hegemonicas; (iii) concepgao pedagdgica libertadora freiriana como proposta contra-
hegemonica; e (iv) educagao libertadora e sociabilidade capitalista: limites radicais e contribuigoes da educagao linguistica. Como
ponto de chegada do percurso de elaboragio aqui exposto, buscamos, como sinaliza o titulo da quarta se¢ao, apresentar um conjunto
de possiveis diretrizes gerais para os processos educacionais que envolvem o ensino e a aprendizagem de lingua, contemplando desde

aalfabetizagdo até o trabalho com leitura e produgao textual na esfera académica.

2 RELACAO DA EDUCACAO COM A SOCIEDADE

A historia da Educagao se confunde, em certa medida, com a propria histéria de disputas pela hegemonia ou combate a ela, num
movimento de contra-hegemonia. E nesse sentido que Suchodolski (2002 [1983]) oferece uma contribuicao importante, dado seu
valor didatico, para a compreensao do fundamento filoséfico que ancora esses movimentos. Essa compreensao de natureza filosofica
¢ definitiva na possibilidade de tomada das tendéncias pedagdgicas em disputas para além do fendmeno ou, por outra, para além da

identificagdo de projecoes pedagdgicas aleatoriamente como marca da historia do cendrio educacional brasileiro.

Nesse sentido, o autor polonés destaca as correntes filoséficas essencialista e existencialista como fundantes do percurso histdrico
reconhecido na Educagdo, nao apenas nacionalmente, a proposito. Logo nas primeiras paginas da obra A pedagogia e as grandes
correntes filosoficas: a Pedagogia da Esséncia e a Pedagogia da Existéncia, o autor em causa assevera que “[...] as posigoes pedagdgicas
defendidas nunca foram homogéneas; no entanto, quer pela genealogia, quer pelas suas repercussoes, revelaram sempre numerosos
elementos de contato” (Suchodolski, 2002 [1983], p. 11), sendo, justamente por isso, possivel tomar o pensamento pedagdgico em
agrupamento de vdrios modos, a exemplo de autores, pontos de vista, posicoes e correntes, sendo essa ultima a opgio feita por ele.

Nesse mesmo sentido, o autor afirma que:

Pedralli, Narciso & Gongalves | O que ¢ educagao libertadora?



Os exercicios - ainda que intelectuais - sdo vélidos, mas o que ao fim e ao cabo importa ndo ¢ tanto a variedade
dos aspectos possiveis do pensamento pedagdgico moderno, como a compreensio da sua problematica

essencial, que condiciona quer as suas aquisigoes quer os seus erros (Suchodolski, 2002 [1983], p. 11).

Seria necessdria a atengao, portanto, ao fato de que: “As classificagoes efetuadas a partir de principios exteriores ao processo historico
de desenvolvimento nao servem para alcangar esta finalidade” (Suchodolski, 2002 [1983], p. 11). E por isso, assim, que se torna
imperativo “[...] penetrar no aspecto profundo do processo de desenvolvimento pedagégico moderno e evidenciar as lutas crescentes

que ocorrem entre o que se poderd designar a pedagogia da existéncia e a pedagogia da esséncia” (Suchodolski, 2002 [1983], p. 12).

Entre todos os aspectos que poderiam ser priorizados, em razao do caracter introdutério que assumimos neste artigo, destacaremos
aquele que €, a um s6 tempo, o mais elementar e o mais radical: ‘A filosofia do homem ¢ elaborada de modo totalmente diverso,
conforme se tomam para ponto de partida a filosofia da esséncia ou a da existéncia” (Suchodolski, 2002 [1983], p. 12). Isso porque a

relagao entre ambas pode ser assim sumarizada:

Ela [esséncia] ¢ a "qiiididade” ou "natureza” que compreende tudo o que estd expresso na definigdo da coisa; logo,
nao so a forma, mas também a matéria. P. ex,, a E. do homem, definido como "animal racional’, compreende
nio so a racionalidade (que é forma), mas também a animalidade (que é matéria). Da E. assim entendida
distingue-se o ser ou a existéncia da coisa definida: ser ou existéncia que é algo diferente da E. porque se pode, p.
ex., saber o que (quid) ¢ 0 homem ou a fénix sem saber se existe homem ou fénix, ou seja, sem saber nada acerca
do ser ou da existéncia da coisa definida (De ente et essentia, 3). Portanto, substancias como o homem ou a fénix
sdo compostas de E. (matéria e forma) e existéncia, separaveis entre si; nelas, E. e existéncia estao entre si assim
como poténcia e ato: a E. ¢ poténcia em relagio a existéncia; a existéncia ¢ o ato da esséncia. Somente em Deus,
porém, a E. é a prépria existéncia, porque Deus 'nao s6 ¢ a sua E. como também o seu proprio ser’; se assim nao
fosse, ele existiria por participagio, como as coisas finitas, e ndo seria o ser primeiro e a causa primeira [...]
(Abbagnano, 2012, p. 422).

E a partir do reconhecimento dessa distingao entre as duas correntes, mas, sobretudo, pelo ponto comum entre ambas, que Saviani
(2008) ¢ capaz de postular, tomando os desdobramentos em teorias pedagogicas dessa retomada realizada pelo autor polonés, que
essas teorias se dividiriam em dois grandes grupos, quais sejam: as que procuram orientar a educagao para a conservagao social,
mantendo a ordem existente — da qual fariam parte tanto as fundamentadas no essencialismo quanto no existencialismo —, e as que
buscam uma orientagao da educacao em favor da transformacao social, contra a ordem socio-politica existente. Dessa divisao, ele
produz a seguinte sintese: em nossa sociedade, as pedagogias hegemonicas correspondem aos interesses da burguesia; ao passo que

as contra-hegemonicas correspondem aos interesses dos trabalhadores (Saviani, 2008).

Tendo essa divisaio em mente e 0 compromisso com determinados projetos sociais identificados em cada um desses grupos de

pedagogias, na secdo que segue, serdo enfatizadas as pedagogias contra-hegemonicas e a centralidade delas no debate pedagdgico.

3 CENTRALIDADE DAS PEDAGOGIAS CONTRA-HEGEMONICAS

No que compete ao estofo pedagdgico contra-hegemonico, afora todo o movimento que o caracteriza historicamente, é possivel fazer
trés afirmagoes incontestes: (i) trata-se de um agrupamento de distintas pedagogias com suposta preocupagao com os interesses dos
trabalhadores; (ii) tal agrupamento se modifica historicamente; e (iii) essa modificagao relaciona-se estreitamente ao movimento

operdrio.

Nesse sentido, desde a Primeira Republica, é possivel observar sua presenca na formagao do idedrio pedagogico pelo
desenvolvimento de ideias socialistas, anarquistas e comunistas (Saviani, 2008). No que tange s ideias socialistas, cabe destacar que
nao chegaram a explicitar de forma clara a concepgao pedagdgica defendida (Saviani, 2008). Ja para as ideias anarquistas, ‘A educacao
ocupava posi¢ao central e se expressava num duplo e concomitante movimento: a critica a educagao burguesa e a formulagao da

propria concepgao pedagdgica que se materializava na criagao de escolas autonomas e autogeridas” (Saviani, 2008, p. 13). Quanto &
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terceira dessas ideias, as comunistas, a sombra do desenvolvimento da experiéncia soviética, incluindo-se os seus recuos, ¢ que,
nacionalmente, assume-se participagao na revolugao democratico-burguesa como passo rumo a revolugao socialista. Esse aspecto
pode justificar a falta de formulacao clara de uma concepgao pedagogica de esquerda pelos comunistas. Essa falta, por sua vez, e o
imperativo da revolugao democrético-burguesa explicam a projegao do movimento escolanovista' como “[...] concepgao pedagdgica

mais avangada e adequada a esse processo de transformacao da sociedade brasileira [...]” (Saviani, 2008, p. 13).

Na Era Vargas, identificam-se movimentos significativos na dire¢ao de manter e fortalecer o idedrio renovador representado pelo
escolanovismo, movimentos que podem ser depreendidos em dois marcos tedricos: as publicagdes de trabalhos de teor escolanovista
de Maria Lacerda de Moura, formada no Curso Normal, professora e que acabou desenvolvendo atividade jornalistica junto a
imprensa operdria e anarquista nacional; e O Manifesto dos Pioneiros da Educagido Nova, notadamente alinhado as ideias

escolanovistas (Saviani, 2008).

Importa registrar, contudo, que esse enlevo da pedagogia renovadora nao se deu sem resisténcias e problematizagao, sobretudo pela
base marxista de entdo, a qual ponderava, em sintese, acerca da renovagao escolar depender da revisdo da estrutura econdmica
societal em voga, a capitalista (Saviani, 2008). Afora essas ponderagoes, o inicio do Estado Novo ndo facultou que propostas
pedagogicas de esquerda vigorassem, sendo a redemocratizagao, representada por ele, marcada pelas disputas pela Lei de Diretrizes

e Bases da Educacao (Saviani, 2008):

[...] nesse conflito as forgas progressistas se alinharam em torno da posigao liberal, nao restando clima de defesa
de concepgoes pedagogicas mais avangadas, o que transparece no depoimento de Florestan Fernandes que,

sendo socialista, foi forgado a fazer a apologia de medidas que nada tém a ver com o socialismo (Saviani, 2008,
p- 17).

Tendo compreendido, ainda que de forma elementar, o modo como concebem-se as pedagogias contra-hegemonicas e como podem
assumir diferentes contornos historicamente, fazendo inclusive enlaces com projetos sociais que claramente se opoem aos interesses
da classe trabalhadora, em tese, a focalizada pela contra-hegemonia, passemos a relagao dela com a concepgao freiriana, mais

diretamente associada a nogao de libertagao no campo educacional.

4 CONCEPCAO PEDAGOGICA LIBERTADORA FREIRIANA COMO PROPOSTA CONTRA-HEGEMONICA

Na década de 1960, desponta, como proposta contra-hegemonica, a concepgao pedagdgica libertadora, elaborada e encampada por
Paulo Freire. Essa concepgao, juntamente aquelas identificadas como critico-reprodutivistas, foi responséavel, em certa medida, pela
contraposicao a concepgao pedagogica produtivista, destacada em meados da década de 1970. J4 os anos de 1980 sao caracterizados
pela busca de alternativas pedagdgicas nao articuladas & pedagogia oficial, marcada pelo regime ditatorial no pais (Saviani, 2008).
Segundo sublinha Saviani (2008, p. 18), contudo, “[...] hd dois aspectos que operam como fatores limitativos: [...] carater de transi¢ao;
[...] heterogeneidade dos participantes e das proprias propostas. Na esteira dessas limitagdes, nao ¢ demais asseverar que as ideias
associadas a contra-hegemonia eram marcadas pela ambiguidade (Saviani, 2008), a qual reverberava, de certa forma, nos projetos
sociais em disputa no momento — em sintese, o progressista-liberal e o revoluciondrio, que envolvia desde liberais progressistas até

radicais anarquistas. Nesses termos, conforme sumariza Saviani (2008, p. 19), a partir da elaboragio de Snyders,

[...] se ha uma denominagio que poderia abranger o conjunto de propostas contra-hegemonicas seria a
expressao ‘pedagogia de esquerda’ e nao ‘pedagogia marxista ou revoluciondria uma pedagogia ‘de esquerda’,
com toda a vagueza ‘que o termo comporta, e também com todas as esperangas de entendimento, de uniao de

que o termo estd carregado’.

Essas propostas poderiam ser agrupadas em dois grandes blocos, que acompanham os mencionados projetos sociais em disputa:

uma proposta pedagdgica centrada no saber do povo e outra valorizadora do acesso as camadas populares do conhecimento

1 Para compreensao das bases e das principais criticas direcionadas a tendéncia pedagdgica escolanovista, conferir Saviani (2012 [1983]).
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sistematizado, na forma de centralizagdo na educagdo escolar, que se queria autbnoma. A primeira das propostas, voltando ao
enfoque da se¢do em causa, toma, majoritariamente, as ideias freirianas como estofo e, a partir delas, desenvolve a ideia e a defesa por
uma educagao popular;, a qual demandaria “[...] organizagao, no seio dos movimentos populares, de uma educagao do povo e pelo
povo, para o povo e com o povo |[...]” (Saviani, 2008, p. 20). Nas palavras do proprio autor em mengao, eis o ponto de partida de sua

concepgao pedagogica:

A educagio das massas se faz [...] algo absolutamente fundamental entre nds. Educagio que, desvestida da
roupagem alienada e alienante, seja uma for¢a de mudanca e de libertagio. A opgao, por isso, teria de ser,
também, entre uma ‘educagdo’ para a ‘domesticagao’, para a alienagao, e uma educagao para a liberdade.

Educagao para o homem-objeto ou educagio para o homem-sujeito (Freire, 2011 [1965], p. 52).

Com a brevidade possivel a uma discussao no ambito deste artigo e sem incorrermos no erro de afastarmo-nos de nosso objeto, vale
destacar dois aspectos que consideramos fundamentais na tomada do pensamento freiriano nesse momento histérico, quais sejam:
(i) a vinculagao tedrico-epistemoldgica depreensivel na obra do autor; e (ii) a datagdo historica da perspectiva metodoldgica
defendida por ele.

Acercado primeiro aspecto, Freire (2011 [1965], p. 55) demarca sua fundamentagao ao afirmar que “Entendemos que, para o homem,
o mundo ¢ uma realidade objetiva, independente dele, possivel de ser conhecida’, do que se identifica uma prevaléncia da realidade
sobre o sujeito, numa certa inscri¢ao epistemoldgica contra-hegemonica, na medida em que tensiona com a tradicao moderna de
ciéncia, que situa o sujeito no centro do problema do conhecimento (Lowy, 2015 [1985], 1987; Tonet, 2013). Contudo, na
continuidade da exposi¢ao, o autor, na mesma obra, deixa ver a vacilagao epistemoldgica, que ird se converter numa marca de suas
ideias (Narciso, 2022): acaba por recair, em certa medida, numa posi¢ao pré-cientifica, ao gosto do padrao greco-medieval de
conhecimento (Tonet, 2013), quando recorre a uma dimensao metafisica para apoiar a posi¢ao do individuo ante a realidade. Nesse
sentido, ele afirma que a condigao humana é “[...] ‘naturalmente critica [...]"; que “[...] ¢ o homem, e somente ele, capaz de transcender’,
‘A transcendéncia [..] nao ¢ um dado apenas de sua qualidade ‘espiritual [...]"; “A transcendéncia estd também, para nos, na raiz de
sua finitude. [...] Do ser inacabado que ¢ e cuja plenitude se acha na ligagdo com seu Criador), sendo a libertagao “[...] ser finito e

indigente, tem o homem na transcendéncia, pelo amor, o seu retorno a fonte, que o liberta” (Freire, 2011 [1965], p. 56).

Quanto ao segundo aspecto, importa o registro de nossa compreensao de que a atualidade das ideias freirianas, nesse momento
histdrico, estd situada na aposta contra-hegemonica que consideramos inquestiondvel na sua elaboragdo. Isso porque, afora a
vacilagao epistemoldgica que acabamos de destacar, o autor parece ser inflexivel quanto ao seu compromisso com a formagao da
classe trabalhadora, nao para atendimento as demandas do mercado, mas para a identificagao critica de sua condi¢ao de exploragao
(Pedralli; Narciso, 2021). No que compete as indicagdes metodoldgicas para o ensino, entretanto, elas parecem mais precisas, no que
diz respeito a alfabetizagao de adultos, e precisam ser situadas em seu tempo histdrico, momento em que a discussao circundava em
torno da questao ‘qual o melhor método?; nao tendo avangado o campo ainda a0 momento atual em que a priorizagdo de uma
regularidade sistémica em detrimento das demais jd ¢ orientacao superada? (Pedralli; Emerick de Maria, 2021).

Fundamentados no pensamento freiriano, assim, assumem como nodal a categoria ‘povo em lugar da categoria classe, defendendo
a autonomia popular “[...] de uma forma um tanto metafisica, cuja validade nao dependeria de condigoes historico-politicas
determinadas, mas seria decorrente, por assim dizer, de uma virtude intrinseca aos homens do povo” (Saviani, 2008, p. 20). Naquele
momento histérico, portanto, a concepcao pedagogica libertadora de Paulo Freire aproximou-se de projeto social progressista com
acento liberal, o assumido no Brasil pos-ditadura. Contemporaneamente, essas mesmas ideias sao francamente absorvidas por (i)
perspectivas politicas neoliberais e pelo multiculturalismo, além de (ii) servirem a arranjos que defendam haver convergéncias
insustentaveis epistemologicamente, como aquelas promovidas com a Escola de Vigotski e com o Materialismo Historico-Dialético
de modo geral e, nunca é demais pontuar, (iii) justamente aquelas utilizadas como bandeiras politico-partiddrias por conservadores,
como foi o caso do ocorrido no governo de Jair Bolsonaro.

2 Nao podemos deixar de mencionar, contudo, o recente retrocesso identificado no contexto nacional, nesse sentido, representado pela defesa do método fonico.
Para compreensao dessa defesa e da critica a ela, conferir Pedralli e Chraim (2023).
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Tais associagoes merecem atengao, na medida em que servem a projetos sociais distintos, também quando pensamos a especificidade
da Educacdo Linguistica. E, pois, essa especificidade o enfoque da secdo que segue, tomando-se, para isso, uma concepcio de

educagao libertadora que compreendemos coerente com a fungao social da escola para a classe trabalhadora e seus filhos.

5 EDUCACAO LIBERTADORA E SOCIABILIDADE CAPITALISTA: LIMITES RADICAIS E CONTRIBUICOES DA
EDUCACAO LINGUISTICA

Perseguindo o objetivo de produzirmos uma elaboragao de carater introdutério, evitaremos recuos muito extensos aos elementos
tedrico-conceituais que amparam as ideias a serem defendidas nesta segao, notadamente de fundamentagao marxista. Entretanto,
alguns conceitos derivados dessa fundamentagao, por serem nodais a discussao proposta, precisam ser destacados, quais sejam: (i) a
concepgao omnilateral de formagao humana que entendemos em projecao quando da defesa de uma educagao libertadora; da qual
deriva (ii) a limitagao radical da humanizagao e da liberdade humana, bem como o eixo orientador de projetos educativos com essa

finalidade, envolvendo também a educagao linguistica. Trata-se de questoes a serem desenvolvidas nas subsecoes que seguem.
51 FORMAGCAO PARA A LIBERDADE: CONCEPCOES EM DISPUTA?

O senso comum — que por ser apoiado e reificado no modo de sociabilidade vigente, o capitalista — ¢ aquele que repercute a visao
social de mundo liberal, do liberalismo econdmico, posiciona, em sintese, os seres humanos como livres para permutar o seu trabalho
como bem entenderem (e, sobretudo, conseguirem), sem quaisquer preocupagdes que nao sejam as individuais. Acerca dessa

concepgao de liberdade, vale destacar a ressalva aguda presente na base marxista:

A liberdade nao pode nascer da simples relagio objetiva com a natureza. Aquilo que em determinados
momentos historicos se apresenta como ‘impersonalidade’ ou ‘objetividade’ da praxis, e é apresentado por uma
falsa consciéncia a mais propria praticidade da praxis, é apenas a praxis como manipulagio e preocupagio [...].
A praxis ¢ tanto objetiva¢ao do homem e dominio da natureza quanto realizagao da liberdade humana (Kosik,
1976 [1963], p. 204-205, grifos no original).

Na ldgica do trabalho alienado, forma de trabalho prépria do capitalismo e que dissocia radicalmente as necessidades humanas das
atividades realizadas pelos seres humanos, contudo, “Quanto mais eles querem ganhar, tanto mais tém de sacrificar o seu tempo e
executar trabalho de escravos, desfazendo-se [...] de toda a liberdade [...]” ( Marx, 2010 [1844], p. 26).

A relagdo com o trabalho, com a atividade humana, assim, superando a perspectiva prevalecente no capitalismo, dd-se numa

dimensao praxioldgica; ou seja,

[...] compreende, além do momento laborativo — também o momento existencial: ela se manifesta tanto na atividade objetiva do
homem, que transforma a natureza e marca com o sentido humano os materiais naturais, como na formagao da subjetividade
humana, na qual os momentos existenciais como a angustia, a ndusea, o medo, a alegria, o riso, a esperanga etc., nao se apresentam
como ‘experiéncia passiva, mas como parte da luta pelo reconhecimento, isto ¢, do processo da realizacao da liberdade humana
(Kosik, 1976 [1963], p. 204-205, grifos no original).

Nessa dire¢do, a formagio humana precisa superar a mera unilateralidade, que ratifica a alienagio e nao
confirma em nos a humanidade, a liberdade humana, voltando-se a omnilateralidade (Manacorda, 2017
[1966]). Esse conceito tem relagao direta com o modo como os individuos sao capazes de se reconhecer nas
atividades, ou por outra, “O homem [...] possui todas as condigoes objetivas e subjetivas para atuar com vontade
propria e conscientemente, pois ¢ esse cardter voluntario e universal da atividade humana que se contrapoe ao

dominio da naturalidade e da casualidade” (Ferreira Jr.; Bittar, 2008, p. 642).
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O modo de produgio capitalista, no entanto, aliena o ser humano “[...] da sua capacidade de agir conscientemente; e, por conseguinte,
esse mesmo homem passa a nao mais dominar as relagoes sociais necessarias ao seu desenvolvimento material e espiritual, mas a ser
dominado [...]” (Ferreira Jr; Bittar, 2008, p. 642). Ante a essa dominagao, “[...] nao é individuo total, mas membro unilateral de uma
determinada esfera, e vive, numa palavra, no reino da necessidade, e nao no da liberdade” (Ferreira Jéutior Jr; Bittar, 2008, p. 642).
Eis, assim, o significado radical de omnilateralidade: a formagao do individuo em sua totalidade de modo a que possa desenvolver

consciéncia, sempre de classe.

5.2 PROJETO EDUCATIVO LIBERTADOR/HUMANIZADOR E EDUCACAO LINGUISTICA: POSSIBILIDADES

Reconhecer o ideal formativo defendido pelo fundamento marxista implica, na mesma medida, entender que, assim como
asseveram os proprios intelectuais associados a ele, que “[...] apesar de 0 homem lhe parecer, por natureza e de fato, unilateral, eduque-
o com todo o empenho em qualquer parte do mundo para que se torne omnilateral” (Manacorda, 2017 [1966], p. 361). Isso significa
admitir que uma educagéo verdadeiramente omnilateral e, consequentemente, libertadora/humanizadora seria possivel apenas em

outro modo de organizagao social que nao o capitalista.

Tal admissao leva-nos a uma questao — nodal, sobretudo a quem trabalha com projetos educativos ou com a pesquisa sobre eles —:
qual é, portanto, a fun¢do social da educagdo numa perspectiva libertadora/humanizadora na sociedade capitalista? A diretriz
elementar da educagao, nesses termos, seria a poténcia transformadora da sociedade pela agdo humana organizada coletivamente, o
que demandaria das instituigoes educativas, a exemplo da escola e da universidade, agao orientada para a (trans)formagao humana
no sentido da promogao da consciéncia sobre a nao naturalizagao da realidade; “[...] a educagio se relaciona dialeticamente com a
sociedade” (Saviani, 2012 [1983], p. 66), como buscamos evidenciar desde a primeira se¢ao deste artigo quando apresentou-se e

discutiu-se o embate entre as correntes essencialistas e existencialistas.

E numa diregio superadora desse embate que a fungio social da educacio se posiciona:

Uma pedagogia articulada com os interesses populares valorizard, pois, a escola; nao serd indiferente ao que
ocorre em seu interior; estard empenhada em que a escola funciona bem; portanto, estard interessada em
métodos de ensino eficazes. Tais métodos situar-se-do para além dos métodos tradicionais [baseados no
essencialismo] e novos [no existencialismo], superando por incorporagao as contribui¢oes de uns e de outros

[...] sem deixar de valorizar o didlogo com a cultura acumulada historicamente (Saviani, 2012 [1983], p. 69).

Também compartilhando, em certa medida, da perspectiva marxista, Britto (2012), numa reflexao sobre a especificidade da educagao
linguistica, destaca dois pressupostos bdsicos dela. Para a defini¢ao do primeiro deles, a propdsito, apoia-se nas ideias de Saviani
(2012 [1983]): “[...] a fungdo primordial da educagio escolar é contribuir para o desenvolvimento intelectual e social dos alunos, em
especial no que concerne aos conhecimentos que expandem o cotidiano e rompem com o senso comum’ (Britto, 2012, p. 83). O
segundo dos pressupostos toca mais diretamente o que ¢ préprio do ensino de lingua, envolvendo desde a Educagao Bésica até o

Ensino Superior:

A educagao linguistica implica agao pedagdgica que leve o estudante a perceber a lingua e a linguagem como fenomenos historicos
complexos, a compreender seu funcionamento, usos e formas, bem como a saber usi-la com propriedade nas modalidades oral e

escrita, em especial para estudar e aprender e viver sua subjetividade (Britto, 2012, p. 84).

A partir desses pressupostos e acompanhando a aposta da pedagogia fundamentada no marxismo em sua defesa em relagao ao
trabalho com conhecimento historicamente sistematizado, consideramos como uma outra importante diretriz do trabalho
educativo, especialmente no ambito das instituicoes formais de ensino, a prioridade da escrita, ante as demais formas de
simbolizagao, dada sua centralidade nas praticas humanas na forma de leitura e de produgao textual, sobretudo escrita. Essa defesa,

antes de ser uma posicao elitista e com acento pro-hegemonico, ¢ um movimento alinhado & contra-hegemonia na medida em que:
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A posse da escrita, na sociedade de classes, estd desigualmente distribuida. Quem mais a domina e faz mais uso dela sdo os grupos
que detém o poder economico e politico. Em toda a sua historica, a escrita e os bens culturais que veicula foram controlados pelos

grupos dominantes, ainda que sempre tenha havido disputas e rupturas (Britto, 2012, p. 88).

Segundo essa compreensao, “[...] parece ponto inquestiondvel que as préticas sociais e o papel dos usos sociais da escrita nelas devam
ser objeto prioritdrio do trabalho com o ensino de lingua portuguesa na educagao escolar [...]” (Pedralli; Narciso, 2021, p. 51). Isso,
entretanto, ndo significa que o uso em praticas sociais seja a finalidade em si da educagao linguistica, dada sua natureza formativa

(Britto, 2012) e nao meramente adaptativa, funcional. Os usos nas praticas, outrossim,

[...] devem ser explorados de modo a permitir a um s6 tempo sua apropriagao auténoma, como resultado de um
processo — longo, por certo -, e a depreensao deles e por eles de elementos tedrico-conceituais (ideias, posioes,
visoes sociais de mundo prevalecentes neles, dentre outros) que facultem uma compreensao paulatinamente
mais critica da realidade social, e por consequéncia, do lugar/papel do individuo como sujeito histérico (Pedralli;
Narciso, 2021, p. 51).

Essas duas frentes devem ser tomadas em dialética desde o planejamento até a consecugao e avaliagao do trabalho educativo, uma
vez que sao “[...] fundamentais para a libertagdo dos trabalhadores™ (Pedralli; Narciso, 2021, p. 51), o que os torna fundamentais,
portanto, ndo ¢ a sua natureza funcional, para resolu¢ao de problemas cotidianos e melhora da performance nos postos de trabalho
ou mesmo na concorréncia por eles, mas, sim, pela possibilidade de descoberta de sua condi¢ao de explorado, como trabalhador que

é, e, com isso, desenvolvimento da consciéncia de classe.

Para isso, ainda que compreendamos o relevo que Saviani (2012 [1983]) da a questao dos métodos de ensino ao se contrapor as
abordagens pedagdgicas tradicionais e inovadoras, entendemos que o desafio de professores responsaveis pelo ensino de lingua, da
Educagao Basica ao Ensino Superior, ¢ de descoberta de formas cada vez mais elaboradas de ensinar (Saviani, 2015). Nesse interim,
esses profissionais assumiriam a natureza politica desde a origem de sua atividade principal, a de ensinar, que se deixa ver a todo
instante, dos quais consideramos conveniente destacar dois deles, que sao também terceira e quarta diretrizes que avancam e

aprofundam as duas apresentadas até aqui:

(i) a escolha dos artefatos/objetos culturais que serdao priorizados em cada momento, o que envolve, dentre outras questoes, a
pergunta a si mesmos: em que esse texto poderd contribuir para a formagao desses sujeitos trabalhadores?; a resposta, defendemos,
deveria envolver, ao menos, dois aspectos relacionados — o enriquecimento da formacao desses sujeitos e a possibilidade de
compreensao mais critica da realidade social que os envolve; e (ii) a exploracao dos artefatos/objetos culturais de modo a envolver
apropriagao da linguagem escrita com autonomia, a aproximagao deles a outras produgoes humanas (sejam elas textos escritos ou
ndo - musica, cinema, arte visual, por ex.) e a correlagio desses artefatos com a realidade social, explicitando-se as visdes de mundo
subjacentes a eles (Pedralli; Narciso, 2021, p. 52-53).

Essas diretrizes que emergem e sdo pontuadas nesta subse¢ao podem ser tomadas também como eixos didatico-metodoldgicos para
o planejamento, a organizagao, a conducao e a avaliagdo do trabalho em educagdo linguistica, aspectos tao delicados de dar

tratamento nesse campo, dado o risco de cristalizarmos aquilo que é préprio do objeto com o qual trabalhamos, o movimento.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Educar para a libertagao humana, de certa forma, passou a figurar como mantra pedagdgico que compoe tanto marcos legais para a
educagao brasileira, seja no ambito da Educagao Bisica, seja na formagao inicial e na continuada de professores. Esse carater se
mantém e se sustenta como verdade inconteste, mas que, dada sua assepsia da fundamentagao filoséfico-pedagdgica, passa a poder

orientar projetos educacionais e préticas pedagdgicas bastante diversas e, inclusive, opostas.
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Dar clareza a tal fundamentagao e buscar recobrir minimamente posi¢oes distintas parece ser esfor¢o necessdrio e que se articula a
defesa de que a formagao de professores, como direito que ¢, seja consequente e coerente com a verdadeira libertagao/humanizagao
dos individuos. Para isso, o investimento precisa permitir que, antes de apontar caminhos para replicacao de formulas prontas de
ensino e transposi¢ao para o espago escolar daquilo que compde o curriculo de sua formagao em nivel superior, esses profissionais
possam identificar e compreender aprofundadamente fundamentagoes filoséfico-epistemoldgicas e tedricas e encaminhamentos
didatico-pedagogicos de modo a que possam, redialetizar, aspectos inaliendveis de sua atividade principal: mobilizagao de elementos
tedrico-conceituais proprios do objeto do conhecimento que ensina, reconhecimento de formas cada vez mais elaboradas de ensinar

e ampliagao de seu repertorio cultural (Chraim; Pedralli, 2023).

E nesse sentido que buscamos produzir contribuigio para as reflexdes sobre educagio linguistica pelo debate e verticalizacao do
termo ‘educacao libertadora: Disso depende, a nosso ver, a sua (re)tomada de forma a superar a condi¢ao de mantra e assumir

espectro de conhecimento, consciente portanto.
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