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Resumo

Neste artigo sdo analisadas escritas de estudantes concluintes do Ensino Fundamental de
uma escola da Rede Publica de Santa Catarina. O objetivo é refletir sobre as capacidades de
escrita desses aunos face aos dominios linguisticos necess&rios a producdo de textos, e 0
trabalho pedagogico do professor ao lidar com os saberes e as dificuldades dos estudantes
com a modalidade escrita da lingua. Esta pesquisa caracteriza-se como um estudo de caso
de cunho etnogréfico. A andlise de um corpus de treze producdes escritas fundamenta-se
em Bakthin (2000), Geraldi (1995), Perissé (2004), Soares (1986; 2001), dentre outros. Os
resultados evidenciam a necessidade de um ensino capaz de propiciar as condigdes de
aprendizagem para o exercicio autbnomo da escrita, 0 desenvolvimento da subjetividade e a
construcéo de uma identidade enquanto sujeitos produtores de linguagem, no decorrer de
todo o ensino fundamental.

Palavras-chave: Escrita. Ensino Fundamental. Contexto bilingue.

Abstract

In this article, we analyze written texts of students of the last years of Elementary school of
a public school of Santa Catarina, Brazil. The objective is to reflect about the students
writing abilities considering the linguistic aspects necessary to text production and the
teacher’s pedagogical work when handling with knowledge and students difficulties with
written language. This is an ethnographic case study. The analysis of a corpus of
thirteen writing productions is based on Bakthin (2000), Geraldi (1995), Perisse (2004),
Soares (1986, 2001), among others. The results show the necessity of a teaching able to
create the learning conditions for an autonomous writing, the development of the
subjectiveness and the construction of an identity as subjects that produce language during
the Ensino Fundamental period.
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1INTRODUCAO

O enunciado, titulo deste artigo, foi extraido de um texto escrito, produzido por um
estudante do ultimo ano do ensino fundamental, que se propunha a refletir sobre o futuro:
as expectativas com o Ensino Médio, as davidas com o ENEM e as preocupacdes com 0
ingresso, cada vez mais préximo, em uma universidade. A selecdo do fragmento néo foi
feita de forma aleatdria. Os textos, desse aluno em especifico, e dos outros 12 colegas que
entregaram a producdo a professora® trazem elementos que nos levam a refletir sobre a
capacidade de escrita de alunos concluintes do ensino fundamental face aos dominios
linguisticos necessérios para a producdo de textos coesos (incluindo a adequacdo as normas
estruturais da lingua escrita) e coerentes. A analogia presente no texto do estudante (pensar
certo/falar[escrever] certo)® e os problemas identificados nas producdes escritas do grupo
também motivaram uma reflex@o sobre o trabalho pedagogico do professor ao lidar com os
saberes e dificuldades que os estudantes demonstram quando solicitados a se expressarem,
especialmente através da escrita.

Referimo-nos aos educadores, de um modo geral, e ndo apenas aos professores de lingua,
porgque consideramos ser a formagdo linguistica dos estudantes uma tarefa coletiva, a ser
desenvolvida em diferentes momentos da atividade escolar e em todas as disciplinas.
Ferreri (2010), revisitando as “Dez teses para a educacdo linguistica democratica’ “[Dieci
tes per |I’educazione linguistica democratica]”, elaboradas pelo linguista italiano Tulio de
Mauro, em 1975, afirma que a escola ndo pode ignorar “[...] a necessidade de envolver no
desenvolvimento das capacidades linguisticas ndo uma, mas todas as matérias, ndo um, mas
todos os professores (incluida Educagdo Fisica, que é fundamental, se feita de modo
sério)”3. (FERRERI, 2010, p. 14) [traduc&o nossa).

N&o nos referimos apenas ao dominio de aspectos estruturais da lingua, mas também a
valores e concepgdes que se vao internalizando no decorrer do processo de ensino e de
aprendizagem, que, como mostram os dados que apresentaremos, interferem sobremaneira
nos modos de producdo textual dos alunos. Procuraremos, ao longo das péginas a seguir,
refletir sobre o tipo de texto que sdo capazes de produzir e a nogdo de que dele tém os
estudantes que chegam a finalizar uma etapa importante do seu processo de escolarizagéo, o
Ensino Fundamental, no caso em estudo. Nesse aspecto, 0 enunciado Vamos parar de
pensar erado, vamos falar[ escrever] certo ndo pode ser desconsiderado, pelos indicios das
concepcbes sobre linguagem, preconceitos e angustias do autor nele reveladas. falar
[escrever] errado significa pensar errado? O que é falar/escrever certo ou errado? Por que é
preciso parar de falar/escrever errado?

! A turma é constituida por 20 estudantes, porém, apenas 13 entregaram a produco escrita & professora.

2 Permitimo-nos acrescentar escrever, ao enunciado do estudante, considerando o fato de estar contido em
uma producdo na modalidade escrita. Também porque o proprio autor, em entrevista gravada apds a
producéo e na qual perguntamos qual o motivo que o levou afazer a afirmagdo, explicou “ Que tinha muitos
que falam... escreviam errado, dai ela [a professora] mandou fazer um texto sobre o ensino médio, dai eu
fiz, né?".

% «[...] la necessita di coinvolgere nei fine dello sviluppo delle capacita linguistiche non uma, ma tutte le
materie, non uno, ma tutti gli insegnanti (Educazione fisica, che € fondamentale, se € fatta sul serio,
compresa)”. (FERRERI, 2010, p. 14).

Férum Linguistico, Floriandpalis, v.7, n.1 (46-63), jan-jun, 2010



48

Quais concepgdes a escola levou o estudante a construir ao longo da vida escolar para que
ele encerre 0 ensino fundamental com conclusdes assim estruturadas e expressas em um
texto escrito para ser entregue a professora (e lido pela professora)? Sera que os professores
estdo preparados para entender as angustias presentes em textos como o do autor da
afirmacdo em destague, nos quais se visualiza um histérico de baixa auto-estima em relacdo
a propria linguagem? Ou serd que a cobranca de producdes textuais continua a atender
apenas a uma exigéncia historica de que a modalidade escrita esteja presente na escola, sem
uma preocupacdo com o gue os textos reamente revelam (sga na sua estrutura, sgja em
termos de sentidos)?

Procuraremos refletir sobre o papel de interlocutor do professor, ao receber as producdes
escritas dos estudantes;, um interlocutor, segundo Bakhtin (2000), que deve ser capaz de
uma “compreensdo responsiva ativa’ em todo o processo comunicativo. O gue o locutor
espera daquele a quem se dirige, diz Bakhtin, “[...] ndo € uma compreensdo passiva que,
por assim dizer, apenas duplicaria seu pensamento no espirito do outro, 0 que espera é uma
resposta, uma concordancia, uma adesdo, uma objecdo, uma execucdo, etc” (BAKHTIN,
2000, p. 291).

Essas reflexdes sobre a problemética da producéo textual em sala de aula seguem um caso
especifico, o de um grupo de 13 estudantes de uma turma de oitava série da rede publica de
ensino de um municipio do interior do Estado de Santa Catarina (Ultima série da escolaem
andise, que oferece apenas 0 Ensino Fundamental). Ao nos debrucarmos sobre os dados,
para uma andlise especifica a respeito da interferéncia dos dialetos italianos, sobretudo os
dialetos vénetos, nafala em portugués — temética da pesquisa de doutorado da qual sefez o
presente recorte” —, identificamos ali uma quest&o importante do trabalho com a producéo
de textos em sala de aula, de uma maneira geral, dadas as reflexdes que as manifestactes
dos alunos suscitaram.

Constituimos, assim, o corpus de andlise com as producdes dos estudantes e, para melhor
compreensdo da questdo em estudo, realizamos entrevistas individuais, apos a leitura de
seus textos, com vistas a esclarecer os sentidos ali revelados. Caracteriza-se esta pesguisa
como um estudo de caréter qualitativo (VOV10; SOUZA, 2005), de abordagem etnografica
(LUDKE; ANDRE, 1986), um estudo de caso (MARCONI; LAKATOS, 1999, p. 85) cujos
resultados se somam a outros no sentido de se contribuir com o debate sobre o trabalho com
a escrita nas escolas. Consideramos o que diz Soares (2001, p, 94), para quem as pesquisas
sobre &reas especificas em educacdo devem “influenciar” a formagdo dos professores e
assegurar a estes subsidios para lidar com os fendmenos relacionados ao conhecimento
especifico de cada dominio escolar a ser transmitido aos estudantes.

4 Este artigo é um recorte de uma pesquisa de cunho etnogréafico, em desenvolvimento, vinculada & linha de pesquisa
Ensino e Formagéo de Educadores, do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo do CED/UFSC.
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2 CONTEXTO CONCEITUAL: O TEXTO E SEUSSENTIDOS

As atividades humanas estdo sempre relacionadas a utilizagdo da linguagem. Ao fazer tal
afirmacgdo, Bakhtin (2000, p. 279) deixa claro que os usos que se faz da lingua dependem
mais da atividade humana a que estéo relacionados do que as regras de sua graméatica
interna. Nao se trata de contradizer a “unidade nacional de uma lingua’, nem de
desconsiderar a existéncia de uma gramética interna, enfatiza Bakhtin, mas:

A utilizac8o dalingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos),
concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da
atividade humana. O enunciado reflete as condigbes especificas e as
finalidades de cada uma das esferas, ndo sO por seu contelido (temético) e
por seu estilo verbal, ou sgja, pela selecéo operada nos recursos da lingua
— recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais —, mas também, e
sobretudo, por sua construcdo composicional. Estes trés elementos
(contelido tematico, estilo e construcdo composicional) fundem-se
indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos eles sdo marcados pela
especificidade de uma esfera de comunicacgo. (BAKHTIN, 2000, p. 279).

Bakhtin constréi, assim, o conceito de géneros do discurso, “tipos relativamente estaveis de
enunciados’ que determinam os usos linguisticos individuais. Os géneros do discurso, para
Bakhtin, incluem desde a réplica de um didlogo cotidiano, os relatos familiares, o repertorio
dos documentos oficiais até os géneros literérios. E é a partir das diferencas que constituem
0s usos linguisticos em diferentes géneros que esse autor enfatiza a relagdo intrinseca entre
alingua e avida, objeto de estudos das ciéncias humanas:

Ignorar a natureza do enunciado e as particularidades de género que
assinalam a variedade do discurso em qualquer area do estudo linguistico
leva ao formalismo e a abstracdo, desvirtua a historicidade do estudo,
enfraguece o vinculo existente entre alingua e avida. A lingua penetrana
vida através dos enunciados concretos que a realizam, e é também através
dos enunciados concretos que a vida penetra nalingua. (BAKHTIN, 2000,
p. 282).

Entendemos que essa inter-relacdo entre vida e lingua/lingua e vida ndo pode ficar de fora
dos muros da escola. Os usos linguisticos que se faz em ambiente escolar também precisam
ser considerados como motivados por razbes que ultrapassam a tarefa mecénica de
dizer/escrever. A producdo de textos como ponto de partida e de chegada de todo o
processo de ensino e aprendizagem implica compromisso e articulacdo de dizeres
significativos ao professor e aos alunos. A producao escolar de textos, portanto, deveria ter
intencionalidades como aguelas que se fazem presentes, por exemplo, em conversactes do
cotidiano, afirma Geraldi (1995, p. 137). De forma clara, o autor apresenta condicdes que
se fazem necessérias para a producdo de textos com sentido em sala de aula. Os produtores
de textos precisam, segundo Geradi, a) ter o que dizer; b) uma razéo para dizer o que se
tem a dizer; c) ter para quem dizer o que se tem a dizer; d) que o locutor se constitua como
tal enquanto sujeito que diz o que diz para quem diz; €) saber escolher as estratégias para
realizar as condicdes precedentes (GERALDI, 1995, p. 137)
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Romper, entdo, com a “ldgica da artificialidade” na producgdo de textos demanda pensé-los
como construcdes que dependem dos conhecimentos estruturais da lingua, mas, acima de
tudo, do conhecimento de mundo que se quer contar nesse texto, dos objetivos de sua
realizacao e das relagdes que se tem ou se pretende estabelecer com o interlocutor. Acresce-
se que, para o desenvolvimento dessas capacidades pel os alunos, uma questéo é consenso: a
leitura € uma ferramenta basica para levar a producéo adequada a esfera de sua demanda.
N&o se trata da leitura fragmentada do livro didatico ou do manual, mas sim da leitura em
sentido mais amplo. Freire (2000, p. 11) consagrou arelacdo entre texto e contexto, em uma
afirmagdo tantas vezes e em tantas situagOes revisitada, na qual afirma “A leitura de
mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da
continuidade da leitura daguele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente”.

Perisse (2004) aponta como ferramentas para a aquisicdo de estratégias para a escrita a
leitura de livros, 0 cinema e o “papear” com pessoas gque tenham algo a dizer. O autor
afirma ainda: “Escrever é reunir a vida nas palavras. Escrevemos aquilo que conseguimos
pensar atraves da experiéncia pessoa.” (2004, p. 42). Quando se diz que nossa escrita
apresenta, no papel, nossas experiéncias, isso diz respeito a todo género de producéo
textual: sO escreveremos bem sobre economia se tivermos conhecimentos sobre esse
assunto e sobre 0 género textual por meio do qual expressaremos nossas idéias.

No Brasil, historicamente, a leitura e a escrita tém sido consideradas “tarefas’ da escola,
especialmente devido a dificuldade de acesso a cultura letrada em outros locais, para a
maioria da populacdo. E pela perspectiva tedrica com a qual vimos trabalhando, a leitura e
a escrita ndo podem ser atividades mecanicas e artificiais, restritas a um unico ambiente,
pois 0 seu aprendizado “decorre das experiéncias vivenciadas, da qualidade da instrucéo
recebida que tanto pode ocorrer na escola como foradela’ (PELANDRE, 2005, p. 100). Os
documento oficiais que norteiam 0 ensino apontam para essa direcdo. Ao término do
Ensino Fundamental, segundo os PCNs de L ingua Portuguesa (SEF, 1998, p. 45), espera-se
gue os estudantes tenham desenvolvido a capacidade de compreender textos orais e escritos
e assumam a sua palavra, produzindo textos em situagdes de participagéo social, de forma
criativa, impondo-se a esse desenvolvimento uma aprendizagem inserida em situacfes reais
de intervencdo, comegando no ambito da propria escola. Estabelecem, ainda, os PCNs de
Lingua Portuguesa :

Organizar o aprendizado de Lingua Portuguesa nesses ciclos [ultimos
anos do Ensino Fundamental] requer que se reconhecam e se considerem
as caracteristicas préprias do aluno adolescente, a especificidade do
espaco escolar, no que se refere a possibilidade de constituicdo de
sentidos e referéncias nele colocada, e a natureza e peculiaridades da
linguagem e de suas praticas. (SEF, 1998, p.45).

Dessa forma, o professor ndo é mais aquele que simplesmente repassa contelidos
necessarios a um aprendizado, mas constitui-se um interlocutor efetivo no processo de
construgdo do saber a lingua e sobre ela e seu funcionamento, hum processo dialdgico.
Nesse processo, avangos e retomadas se fazem constantes na constituicdo de sujeitos com
potencial critico sempre em desenvolvimento, com percepcdo das multiplas possibilidades
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de uso da lingua e em condic¢Ges de mobilizar e articular saberes nas diferentes situagdes
em gue for demandado o uso da linguagem verbal.

3 O CONTEXTO DA ANALISE: GRUPO DE AUTORES, A ESCOLA, A
PRODUCAO

Na escola definida como campo da pesqguisa, ha predominancia de sujeitos de descendéncia
italiana sobre 0 grupo escolar, uma caracteristica do municipio na qual esté4 instalada. De
acordo com o Projeto Politico Pedagogico (2007), “a comunidade escolar em sua maioria €
de origem italiana, com 81%; cabocla, 10%:; negra e polonesa com 2% [...]"°. Fazemos essa
distribuicdo quantitativa tomando como base a questdo étnica por ser a interferéncia dos
dialetos italianos na fala em portugués o objeto que nos aproximou do grupo em estudo®.

Os estudantes da turma em andlise, 20 no total, tém idade entre 13 e 17 anos. A maioria (11
deles) vive na &ea rural e os demais em dois bairros da periferia da cidade, vizinhos a
escola onde estudam. S&o de classe socioecondmica media-baixa: os pais sd0 pegquenos
agricultores ou trabahadores de industrias e peguenas empresas dos arredores, com as
ocupacOes de montador, estofador, motorista e pedreiro; as maes ocupam as fungdes de
dona de casa, servente, diarista, agricultora, cozinheira e doméstica.

Com o grupo todo em saa, a aula é de Histéria, a discussdo € sobre a vida. E, no dltimo
bimestre do ultimo ano da turma na escola, a professora discute com os alunos a noticia do
dia. a aprovacéo de implantacdo de uma universidade federal no municipio, a primeira da
regido, distante mais de 500 quilémetros da capital onde, até ent&o, estava instalada a Unica
universidade federal do estado.

Na sequéncia da discusséo, vem o pedido de producdo escrita. As producdes feitas em sala
seguem 0 Mesmo movimento que marcou o debate oral: o turno da escrita é a retomada de
uma parte do debate e esse leva a um novo turno de escrita. O resultado, por conseguinte,
sd0 producdes fragmentadas, marcadas por problemas de coeréncia e coesdo, aém de
revelarem uma compreensdo precaria do tema em discussdo, 0 que se percebe nas ideias
equivocadas sobre o Enem (por exemplo: Acho esse curso do ENEM muito importante
(texto 4); no 1, 2 e 3 ano do ensino médio acontece a prova do Enem (texto 2).

® Em 2008, a escola recebeu nove alunos provenientes de uma reserva indigena e falantes do portugués e do
kaingangue, inserindo esse grupo étnico, ndo apresentado no perfil discente do PPP de 2007. Os aunos do
grupo ndo retornaram a escola, no inicio do ano letivo de 2009, porque as familias foram levadas a uma
adeiaindigena daregiéo.

® Com esse grupo desenvolvemos estudo especifico do fendmeno de variagdo linguistica caracterizado pela
interferéncia dos dialetos italianos, sobretudo os dialetos vénetos, na fala em portugués, conforme ja
mencionado. Essa interferéncia leva a ndo-producdo da vibrante mditipla em contextos esperados no
portugués brasileiro. Dessa forma, os falantes produzem “erado” em contextos em que 0 esperado pelo
padrdo fonoldgico do portugués brasileiro seria “errado”, como ocorreu na grafia da palavra, no fragmento
de texto produzido por um dos estudantes e que tomamos de empréstimo para o titulo deste artigo.
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Do ruido das vozes ao dos |gpis e canetas marcando o papel, o que se observa é uma
tentativa de continuidade do didlogo estabelecido em classe, visualizado pela presenca de
elementos de ligac&o entre debate oral/producéo escrita: A professora explicou que... (texto
2)": Bom, eu acho que eu iria para o ensino médio com um pouco de dividas... (texto 3);
Acho este curso do ENEM muito importante para quem estuda muito... (texto 4); que Eu
gostaria de fazer uma faculdade...[essa foi a forma com que o aluno comegou o texto, com
a insercdo de que, como uma continuagdo do debate desenvolvido oralmente em sala de
aulg] (texto 13).

Assim, 0 que se percebe, ao analisar os textos, é a dificuldade de lidar com a escrita; em
primeiro lugar, os estudantes procedem a uma continuidade do didlogo oral, sem levar em
conta as diferencas entre as modalidades oral/escrita. Em seguida, observam-se producdes
em que ha simples juncdo de frases e que indicam pouca ou nenhuma acdo de
monitoramento e revisio do que esta sendo escrito. E o que se verifica, por exemplo, no
texto abaixo (texto 8), no qual ndo ha desenvolvimento do tema. Apenas a presenca do
titulo e a marcagdo de parégrafo evidenciam a tentativa do estudante na producéo de um
“texto”:

Texto 8:

o AN NA@A 10 P da e
WA onddia Tone & ENE M (Ciatmg ) ’\ocw»&
A=E€rnine® NIAIA D B AISLe ﬂgwﬁﬂ
TANA AEN WARA ASaUefA R rf@.wmn

NN

O texto 2 pode ser outro exemplo. Também redigido em apenas um paragrafo, foi assim
construido:

" Enumeramos os textos de (1) a (13), de forma aeatéria, evitando, assim, a exposicdo dos nomes dos
estudantes.
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Texto 2:

Em relacBo ao aspecto estrutural, ndo ha marcas de parégrafo (todo ele é redigido em
apenas um), ndo ha pontuacdo separando os diferentes tépicos presentes no texto (as provas
do Enem, o conhecimento sobre os contelidos exigidos nas provas, 0 que sabe e 0 que ndo
sabe sobre 0 assunto e o que fazer diante disso, a preocupacdo com a entrada em uma
universidade federa e esta ser uma importante opgdo para aqueles que ndo tém condicdes
financeiras para cursar uma universidade). Ha problemas de conhecimento de regras de
acentuagao, no caso, 0 uso do acento circunflexo naterceira pessoa do plural do presente do
indicativo do verbo ter (muitas pessoas que nao tem condicao); interferéncia da oralidade
na escrita (da qui pa frente se eu quiser ir bem) e problemas de ortografia, tais como em iso
e esforsa. Assim como ocorre no exemplo anterior, apenas a presenca do titulo, nesse caso
ensino medio, da ao leitor pistas de se tratar de uma proposta de producdo de texto, porém
ela beira os limites do que Costa Va (1999) chama de ndo-texto, devido a quase
inexisténcia de textualidade na produc&o escrita.

Para Costa Va (1999), um texto € uma unidade de linguagem em uso, que compre uma
funcdo determinada em uma circunstancia sociocomunicativa. Além disso, a segunda
propriedade bésica de um texto, para a autora, é o fato de constituir uma unidade semantica:
“Uma ocorréncia linglistica, para ser texto, precisa ser percebida pelo receptor como um
todo significativo.” (COSTA VAL, 1999, p. 4).

Por outro lado, toda a producdo (texto 2) parece ser uma tentativa do estudante de mostrar a
professora que compreendeu a discussdo feita em sala®: nalinha 1: a professora explicou...;
eu ndo me lembro de muita coisa por isso devo estudar e prestar atencao..., nas linhas 2 e
3; eafrasefinal: Vai se esforsar parair bem e conseguir uma vaga na universidade federal

8 Mesmo assim, evidenciam-se problemas de compreensdo do assunto, quando o estudante aponta a realizagdo
das provas do ENEM “no 1, 2 3 ano do ensino médio...”.
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gue a salvacéo para muitas pessoas que nao tem condicdo, linhas 4 e 5, trecho no qual o
estudante retoma a ideia de necessidade de “esfor¢o” para conseguir uma vaga na nova
universidade mas, a0 mesmo tempo, parece transferir esse discurso e oportunidade
para outros sujeitos, ja que o verbo passa para a terceira pessoa (vai se esforsar...).
Evidencia-se ainda a assimilagcdo do discurso escolar em construges como devo estudar e
prestar muita atencdo, se esforsar parair bem e conseguir uma vaga na universidade.

Bakhtin (2000) explicita esse movimento de ir e vir da palavra, ao apontar que o proprio
locutor €, também, um respondente, assim como “cada enunciado € um elo da cadeia muito
complexa de outros enunciados’ (2000, p. 291). Para Bakhtin:

Na relagdo criadora com a lingua ndo existem palavras sem voz, palavras
de ninguém. Em cada palavra ha vozes as vezes infinitamente distantes,
anbnimas, gquase impessoais (as vozes dos matizes lexicais, dos estilos,
etc.), quase imperceptiveis, e vozes proximas, que soam
concomitantemente. (BAKHTIN, 2000, p. 330).

Além das dificuldades de estruturacdo, o texto 4, apresentado abaixo, também revela afata
de subsidios para atender a proposta de producdo escrita, levando ao equivoco de
considerar o ENEM como um curso:

Texto 4:
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Assim como o texto 2, esta producéo parece tentar estabelecer lagcos com o debate oral, ao
iniciar com Acho este curso do ENEM... Embora o autor do texto estabeleca a conexao
entre a producdo e o debate do qual participou em sala de aula, ele ndo se insere como
sujeito das questbes sobre as quais trata no texto: 0 Enem € importante para quem estuda
muito; assim eles(as) passam direto para a faculdade;; tem muitas pessoas de desgjam
fazer faculdade; muitas pessoas vao ganharem emprego por ter estudado por uma
determinada coisa ou assunto.

Embora sejam muitos os problemas relacionados ao contelido temético da proposicdo e aos
conhecimentos linguisticos, os textos trazem indicios de que esses alunos tém o que dizer,
faltando-lhes, no entanto, o conhecimento das estratégias do dizer, pois que as condicdes de
producdo a que foram submetidos revestem-se da artificialidade e falta de sentido que tém
marcado 0 ensino da escrita na esfera escolar.

Também é preciso considerar as a¢fes sociais que permeiam o texto escrito. Jung (2007)
alerta que, mais do que um processo unilateral de exploragdo de sentidos, negociam-se no
texto questdes mais amplas, como identidades sociais. Analisando as intervengdes escolares
no processo de letramento de estudantes bilingues, falantes do portugués e do aleméo de
uma comunidade do oeste do Parand, a autora encontra como resultados dessa diversidade
étnico-identit&ria que congtitui os sujeitos fatores que intervém no processo de
escolarizacdo e de apropriacdo dos conhecimentos que constituem uma variante de
prestigio da lingua. No caso dessa comunidade paranaense, aponta Jung (2007, p. 99-101),
os tracos + brasileiro, + portugués, + valores mais urbanos e + treinamento de ordem
disciplinar domestica reforcam a identidade feminina como identidade de poder. Os
meninos, que tradicionalmente mantém de forma efetiva 0 alemd como lingua de
comunicagdo, s80 0s que mais cedo abandonam a escola, por consequéncia, adquirindo
pouco letramento escolar. No caso analisado neste artigo, ha uma clara interferéncia de um
contexto bilingue aflorando nas producdes escritas. Essa interferéncia pode ser visualizada
em algumas dificuldades estruturais, como na ndo marcagdo das geminadas em casos como
“erado”, presente no titulo deste artigo. Além desse aspecto, as interferéncias de um
contexto bilingue no qual o falante do dialeto italiano historicamente enfrenta desprestigio
social aparece no modo como os estudantes analisam a relacéo entre ensino e ascensao
social.

4 O AUTOR POR TRAS DO TEXTO: “PARA SER ALGUEM NA VIDA, TEMOS
QUE ESTUDAR”

Por trés de textos com visiveis problemas de contelido e estruturac&o linguistica, ha vozes
gue falam e querem ser ouvidas. Em todas as produgdes os estudantes apontam para a
expectativa de cursar ensino médio, conseguir bons resultados no ENEM e, assim, cursar
uma universidade parece um sonho distante da realidade que constitui a comunidade local.
Moradores de area rura ou de bairros da periferia, os estudantes que constituem o grupo
vém de familias com baixo grau de escolarizacdo. Entre os pais, apenas um pai tem o
ensino médio completo e outro o ensino médio incompleto; os demais tém apenas ensino
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fundamental. Entre as mées a média de escolarizagcdo € um pouco mais elevada, seistém o
ensino médio completo e as demais estéo entre fundamental completo/incompleto. Aliada a
uma condi¢cdo sociecondmica baixa das familias, a ideia de cursar uma universidade para
“ser alguém navida’ parece estar diretamente relacionada a ascensdo social.

Destacamos, nesse aspecto, 0 texto 12. Assim como 0S outros textos coletados, esse
apresenta problemas de estruturacéo frasal, de grafia e de articulagdo de ideias. Porém,
diferente da maioria das producdes, ele tem quase duas paginas completas. O texto € uma
mescla dos assuntos discutidos em sala de aula e pode ser lido, também, como uma carta
desabafo. Destacamos um fragmento que ilustra o que queremos dizer.

Texto 12:
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Percebe-se, nesse paragrafo apresentado, a busca de um interlocutor pela escrita, a comegar
pela afirmagédo da consciéncia da “oportunidade” de ter acesso a escola e, em seguida, com
0 desabafo que faz ao relacionar as dificuldades de concentragdo escolar a morte recente do
pai.

Assim como faz esse estudante, os demais autores dos textos aqui citados também
expressam suas experiéncias, apesar de todas as dificuldades em relacdo a estruturacéo do
texto escrito e da nitida fata de conhecimentos de diferentes ordens (linguisticos,
metalinguisticos, do tema em discussdo), para atender a proposta de producdo textual
(refletir sobre as expectativas em relagcdo ao Ensino Médio, as duvidas sobre 0 ENEM e as
preocupagdes com o ingresso em uma universidade publica). Retomando o texto 4, o autor
dessa producdo, como vimos na se¢do anterior, ndo se coloca entre os que desejam fazer
uma faculdade. Perguntamos a ele, em entrevista posterior a producdo, se pensava em fazer
uma faculdade. O estudante respondeu:
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Ah, eu ndo sei se eu vou fazer faculdade por causa das condicOes
financeiras, mas tipo agora vem a federal que é gratuita e ainda nao
pensel porque tem tantas escolhas, né? Eu queria ser professora, mas é
dificil e agora estou estudando informatica e ja fiz tantos cursinhos,
talvez na informética, né?°

A afirmacdo constitui um nitido alerta de um sentimento de “incapacidade’ para funcdes
intel ectualizadas (implicito no “ser professora é dificil”), oriundo, muito provavelmente, da
interferéncia de questées como a origem rural dos sujeitos. Esse sentimento constitui a
prépriatrajetoria historica dos descendentes de italianos, associada a origem rural e a baixa
escol arizagéo.

Além dos desabafos pessoais (texto 12), das duvidas em relagdo ao futuro (texto 4),
algumas afirmagdes dizem respeito, diretamente, ao papel da escola: assegurar 0 acesso aos
conhecimentos culturalmente transmitidos, entre eles 0 dominio das habilidades linguisticas
necessérias para a comunicacdo em diferentes esferas sociais (cf. BORTONI-RICARDO,
2006). O autor do texto 13, por exemplo, mostra-se confuso diante de dificuldades de uso
dalingua.

® Entrevista gravada em 12 de dezembro de 2009.
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Texto 13:
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Para entrar numa universidade ndo precisa estudar, mas falar certo, afrase que constitui o
terceiro paragrafo do texto do auno esta entre aspas. Quando perguntado, em entrevista,
depois da producéo, sobre o que queria dizer com a afirmacao, respondeu:
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Aluno: Que tinha muitos que falam... escreviam errado, dai ela mandou
fazer um texto sobre o ensino médio, dai eu fiz, né? N&o recebi de
volta, ndo sei se ela gostou.

Entrevistador: E quando vocé fala em escrever errado, a que vocé se
refere?

(Siléncio)

Entrevistador: Quetipo de erro?

Aluno: N&o lembro.

Entrevistador: E quando vocé pensa que tem que melhorar na escrita, o
gue vocé acha que tem que melhorar?

Aluno: Aletra.’®

Se ndo bastasse a explicita incompreensdo revelada pelo estudante sobre os conhecimentos
Necessarios para acessar NoVos nivels escolares, a resposta, na entrevista gravada, evidencia
a expectativa com um retorno do interlocutor, no caso, a professora que solicitou a
producdo. Em todos os textos ha apenas um Visto, uma marca deixada pela professora, sem
gue os alunos figuem sabendo qual € a resposta dela aos seus apelos. Nao ha nenhum tipo
de interlocucéo do professor diante da escrita dos alunos sobre a vinda de uma universidade
federa para a comunidade. Embora as manifestagdes dos estudantes evidenciem o
conhecimento de que a expansdo do ensino superior na regido representa a ressignificacdo
de sua cultura, seus desgjos e possibilidades, o professor mantém-se isento na tentativa de
didlogo estabel ecido pel os adol escentes.

N&o ha observacbes sequer diante dos problemas estruturais de uso da lingua. E nenhum
outro coment&io ou observacdo indica se houve efetivamente a leitura do texto. O
estudante, por sua vez, manifesta a preocupacéo de obter mais do que o siléncio ou o que
Bakhtin (2000, p. 291) denomina de “uma compreensdo passiva’. Aquele que produz um
texto (ora ou escrito), afirma Bakhtin (2000), espera respostas, concordancia ou objecéo,
algo que deixe clara a interlocucdo. Ha também, no texto 12, uma espécie de critica a
propria solicitacdo de producdo escrita:
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O estudante conclui o texto afirmando: ndo posso falar o que ndo sei; e, por anaogia,
poderiamos dizer que ele, também, sb pode acionar, no processo de producdo escrita, 0S
mecanismos e dominios conceituais e linguisticos aos quais foi exposto (observemos que
no enunciado acima aparecem problemas de ortografia no verbo dizer/dissem, na grafia dos
substantivos fase/face e crescimento/crecimento). S&o questdes que ultrapassam a propria
reaidade de semibilinguismo a qual os sujeitos estédo expostos (em um contexto de

19 Entrevista gravada em dezembro de 2009.
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afastamento do grupo aos dialetos italianos) e que, por outro lado, sd serdo superadas com
um trabalho efetivo dos educadores na compreensdo do letramento desses estudantes, o que
implica o desenvolvimento de conhecimentos e habilidades de leitura e de escrita com os
quais esses sujeitos praticamente ndo tém contato fora da escola, pela reaidade a qual estéo
inseridos. Desta forma, e diante do visto escrito pela professora em cada uma das
producdes, salientamos a importancia da reflex&o dos profesores sobre a producéo escrita
de seus alunos, considerando “[...] a producéo de textos (orais e escritos) como ponto de
partida (e ponto de chegada) de todo o processo de ensino-aprendizagem da lingua’, por
meio de interacOes verbais significativas, retomando o que propde Geraldi (1995, p. 135) e
0 que se registra em documentos oficiais que norteiam o0 ensino da lingua, considerando
gue cabe a escola possibilitar aos estudantes que passam por ela 0 acesso a variedade de
prestigio da lingua especialmente na escrita, foco deste artigo.

5 REFLEXOES FINAIS: LOCUTOR, INTERLOCUTOR E CONTEXTO FAZEM
O TEXTO

O texto esta nas relagfes sociais, ele é diadgico e ideoldgico, afirma Bakhtin (2003). Ao
produzi-lo, o autor pde nas palavras selecionadas para a escrita aquilo que € permitido pelo
seu repertorio linguistico e, também, revela a sua concepcdo de mundo. Esse dialogismo da
palavra deve ser levado em conta ao se pensar as producdes feitas por sujeitos que integram
uma comunidade historicamente marcada por um processo migratério e por um constante
cerceamento do seu modo de falar. Iniciamente desgados pela forca de trabalho que
representavam, os imigrantes italianos que vieram ao Brasil foram aos poucos e longe da
escola obrigados a utilizar o portugués como lingua de comunicagdo. Chamados de
contadini, na Itélia, por serem trabalhadores rurais, a maioria sem terra, no Brasil passaram
a ser nominados de colonos, expressdo também de forte carga pejorativa.

Nesse cendrio, os pais ndo ensinaram o dialeto itaiano de familia aos filhos, mas a
interferéncia da fala didetal é visivel nas producbes orais no portugués brasileiro e,
evidentemente, sdo transpostas para a escrita, caso 0s sujeitos ndo tenham acesso a variante
de prestigio da lingua e dela ndo se apropriem. Além dessa especificidade local, também
evidenciamos nas productes dos estudantes outros problemas estruturais que indicam o
pouco contato com atividades de leitura e escrita, também resultantes do contexto rural e do
letramento que caracteriza a comunidade na qual estdo inseridos.

Diante dessa realidade, podemos dizer que ha muito a avancar em relacéo ao trabalho com
0 texto em sda de aula Trata-se de romper com uma visdo errdnea de que falar
errado/escrever errado signifique pensar errado, retomando o enunciado do autor que abre
este texto, e pensar em estratégias de ensino que déem condigdes aos estudantes de se
apropriarem de conhecimentos que |hes possibilitem produzir textos adequados as situagdes
de interlocucdo com as quais forem se defrontando em suas vidas, notadamente aquelas que
requerem o dominio da variedade da lingua de prestigio social.
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Reverter esse quadro de baixa-estima presente no discurso dos estudantes e a0 mesmo
tempo assegurar a eles o conhecimento da variedade de prestigio da lingua requer pensar
em um ensino capaz de compreender as especificidades que constituem a variedade
linguistica local e as condigdes de acesso aos bens culturais da propria comunidade. O
papel social do educador, aponta Bagno (2002), € deixar aos sujeitos a opcaéo de emprego
da variedade de prestigio ou de manutencé@o da que corresponde ao seu grupo. “Por outro
lado, como educadores, temos 0 dever de expor serenamente 0S riscos, as vantagens e as
desvantagens inerentes ao uso daregragramatical X ou Y”, afirma Bagno (2002, p. 77).

As producdes dos alunos, aqui analisadas, demonstram a ndo consecucao dos objetivos do
ensino da lingua portuguesa ao término do Ensino Fundamental, embora evidenciem um
movimento em busca de uma interlocucéo efetiva com o professor. Falta o dominio de
contedos referentes ao funcionamento da lingua nas suas diferentes modalidades, o
conhecimento das peculiaridades e das possibilidades de prética dessa escrita. E evidenciam
mais ainda a internalizacdo de um sentimento de culpa e de incapacidade gerado por
atividades pedagogicas ancoradas, certamente, dentre outras, em concepgdes de lingua que
a tomam como suporte do pensamento — quem ndo sabe escrever ndo sabe pensar —, e que
consideram as dificuldades apresentadas pel os estudantes, face ao seu desconhecimento do
diaeto de prestigio socia e do funcionamento do sistema escrito, como deficiéncia
linguistica (SOARES, 1986).

Por fim, os textos oferecem indicios de que ndo houve, ao longo da escolarizagdo no Ensino
Fundamental, um trabalho pedagégico voltado para o desenvolvimento da subjetividade, da
construcdo de uma identidade enquanto sujeitos produtores de linguagem. Lé&-se nas
entrelinhas uma baixa-estima por se sentirem, os estudantes, incapazes de corresponder ao
gue imaginam que a escola deles espera, sem que, no entanto, tenham tido um ensino capaz
de |hes propiciar as condi¢des de aprendizagem para 0 exercicio autdbnomo da escrita. Os
documentos de referéncia ao professor para desenvolver um ensino de qualidade estédo na
escola e é preciso, entdo, que sejam analisadas e discutidas as teorias e orientagdes neles
contidas para que a prética pedagdgica aconteca pela mediacdo de diferentes situacdes de
leitura e escrita, com objetivos claros e definidos, considerando as mlltiplas esferas de
utilizac&o da linguagem escrita.
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