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A INCLUSAO DA CRIANCA DE SEIS ANOS NO ENSINO FUNDAMENTAL:
REFLEXOES E INDAGACOES

INCLUSION OF SIX-YEAR-OLD CHILDREN IN ELEMENTARY SCHOOL: REFLECTIONS AND INQUIRIES
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RESUMO: Este artigo apresenta reflexdes iniciais decorrentes de projeto de pesquisa em andamento e tem como objetivo
compreender como vem sendo implementada a inclusio da crianca de seis anos no ensino fundamental em um municipio do sul do
Brasil diante da demanda da legislagdo vigente (LDB - Lei n® 9394/1996 e leis complementares: Lei n® 11.114 de 2005 e 11.274 de
2006). Decidiu-se por desenvolver estudo dos documentos destinados a orientagio e legalizagio da inclusdo das criangas de seis
anos no ensino fundamental; entrevistar o responsavel técnico-pedagégico da Secretaria de Educagdo do Municipio; assistir aulas e
entrevistar professoras consideradas pela Secretaria como tendo experiéncias bem sucedidas e acompanhar a formagdo oferecida
pela rede de ensino. Pretende-se que essa investigagio possibilite um didlogo que permita a ambas as partes — pesquisadora e rede
de ensino — ampliar a reflexdo sobre infincia, alfabetizagdo, processos de escolarizagio e formagao continuada.
PALAVRAS-CHAVE: ensino fundamental; crianga de seis anos; altabetizagio.

ABSTRACT: This paper presents initial reflections as a result of an ongoing research projectand aims to understand how the
inclusion of six-year-old children is being implemented in elementary school in a town in southern Brazil, given the demands of the
current legislation (LDB - Law No. 9.894 / 1996 and complementary laws: Law No. 11.,114 / 2005 and Law No. 11.,274 / 20086).
The research has been developed by studying documents for guidance and legalization for the inclusion of six-year-old children in
elementary school; interviewing the technician in pedagogy of the City Education Secretariat ; attending classes and interviewing
teachers considered by the Education Secretariat as having as successful experiences, and accompanying the training offered by the
education system. It is hoped that this research enable a dialogue that will allow both sides - researcher and education system - to
extend the reflection on childhood, literacy, schooling processes and continuing education.
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1 INTRODUCAO

Mas como podemos compreender a crianga nas suas formas préprias de ser, pensar e agir? Como vé-la
como alguém que inquieta o nosso olhar, desloca nossos saberes e nos ajuda a enxergar o mundo e a nés
mesmos? Como podemos ajudar a crianga a se constituir como sujeito no mundo? De que forma a
compreensdo sobre o significado do brincar na vida e na constitui¢do dos sujeitos situa o papel dos
adultos e da escola na relagdo com as criangas e os adolescentes? (BORBA, 2007, p. 34).

Neste artigo, apresento algumas reflexdes e indagagdes iniciais decorrentes de projeto de pesquisal em
andamento acerca da inclusio das criangas de seis anos no ensino fundamental diante da demanda imposta
pela legislagdo vigente (LDB - Lei n® 9394/1996 e leis complementares: Lei n® 11.114 de 2005 e 11.274 de
2006). A pesquisa apresenta como objetivo geral compreender como vem sendo implementada a inclusdo da
crianga de seis anos no ensino fundamental em um municipio do sul do pafs.

Para tanto, optel por dois estudos de caso de professoras de uma rede municipal consideradas pela
Secretaria como tendo experiéncias bem sucedidas (um realizado durante 2011 e o outro por realizar em
2012) e propus como objetivos especificos: analisar os documentos federais e municipais direcionados para a
inclusdo das criangas de seis anos no ensino fundamental; averiguar como o municipio vem se organizando
para o atendimento dessa demanda; verificar como a inclusio dessas criangas vem ocorrendo no interior da
escola a partir de dois estudos de caso considerados bem sucedidos e investigar qual o papel da formagéo
continuada oferecida pela rede na atuagdo dessas professoras.

Quando da publicagdo deste artigo, portanto, apenas o primeiro caso estava sendo pesquisado e ja havia
feito um primeiro estudo dos documentos direcionados a essa temdtica para a elaboragido do projeto de

*cida.aguiar@gmail.com ou lapa.aguiar@ufsc.br
! Este projeto estd vinculado ao NEPALP — Niicleo de Estudos e Pesquisas em Alfabetizagdo e Ensino de Lingua Portuguesa do Centro de Ciéncias
da Educagio da Universidade Federal de Santa Catarina com vigéncia entre 2011 e 2014 e recebe financiamento do FUNPESQUISA.



12

pesquisa. Assim que o projeto se oficializou junto a rede de ensino e a secretaria da educagio indicou a
professora alfabetizadora para a pesquisa, fiz um contato telefonico, participei de um encontro de formagao
continuada com a professora e marquei a primeira ida a escola. A professora me apresentou ao diretor, a
outras pessoas ligadas a escola (bibliotecdria e outras professoras), mostrou-me o espago fisico e fui
apresentada as criancas como pesquisadora da universidade. A prépria professora deu algumas explicagoes
basicas sobre o que eu iria fazer por ali. Com o auxilio de um notebook, iniciei o registro de observacoes
sobre o espago fisico, os encaminhamentos tedrico-metodolégicos da professora e as atitudes das criangas
diante do processo de alfabetizagdo (suas falas, perguntas, interagoes).

As idas a campo ocorreram com uma frequéncia mensal e, através dessas visitas, pude acompanbhar,
razoavelmente, durante vdrias manhds do ano letivo, a dinamica desenvolvida pela professora que
demonstrou muita tranquilidade diante da figura de uma pesquisadora. Quanto ao acompanhamento do
processo de formacgdo continuada durante o ano de 2011, ocorreram quatro encontros e pude participar de
trés deles juntamente com a professora sujeito da pesquisa, utilizando a mesma forma de registro (anotagdes
dos encaminhamentos dados pela formadora e das interagdes dos professores alfabetizadores).

Reitero que a pesquisa encontra-se em andamento e, sendo assim, haverd desdobramentos decorrentes das
observagdes sobre a formagio continuada e das entrevistas que ainda nio foram realizadas e estdo previstas
no projeto: a primeira com as professoras sujeitos da pesquisa e a segunda com um responsavel da secretaria
de educagio pelo processo de inclusdo das criangas de seis anos no ensino fundamental.

Portanto, compdem a base de dados do projeto de pesquisa os estudos realizados sobre os documentos
relacionados a inclusido das criancas de seis anos no ensino fundamental, as observagoes tanto da sala de
aula, quanto da formagdo continuada, assim como as entrevistas a serem realizadas.

Enfim, pretendo que o projeto de pesquisa possibilite um didlogo que permita a ambas as partes —
pesquisadora e rede de ensino — ampliar a reflexdo sobre infancia, alfabetizagdo, processos de escolarizagio e
formagdo continuada. Proponho com este artigo iniciar tal didlogo.

2 REFLEXOES E INDAGACOES

Diante do panorama que se apresenta em carater nacional para os anos iniciais do Ensino Fundamental,
proponho algumas reflexdes e indaga¢des que vem acompanhando a pesquisa desenvolvida: Que intengdes
subjazem a ampliagdo do ensino fundamental para nove anos? Como o Brasil (Unido, Estados e Municipios)
tem organizado suas escolas e professor/a para receber a crianga de seis anos no processo de escolarizagio?
Que implicagdes essas normatizagdes tem para a infancia? Que desafios se colocam para a formacdo do/a
professor/a que atuard nessa etapa da infincia com as questdes da apropria¢do do sistema de escrita e do
letramento? Como a Rede Municipal pesquisada tem se organizado para atender a tal demanda? Quais
preocupagdes estdo presentes nessa organizacio? Que tipo de investimento tem ocorrido para que a entrada
dessas criangas seja garantida e contribua para seu sucesso escolar? O/A professor/a foi/estd sendo
preparado/a para essa nova configura¢io? Houve altera¢do no mobilidrio/espago/tempo das escolas? Que
estratégias pedagégicas estdo sendo trabalhadas para esse processo inicial de escolarizagdo? Qual a
influéncia da formagdo continuada oferecida pela Rede no trabalho do/a professor/a que atua com as
criangas de seis anos no ensino fundamental? O que a atuagio desse/a professor/a desvela? Que reflexdes
tedricas permeiam a formagio de professores em relagdo a transi¢do do ensino fundamental de oito anos
para o de nove anos? Que aspectos sdo levados em conta na pratica pedagdgica para a crianga de seis anos
no ensino fundamental? Que elementos compdem as praticas consideradas bem sucedidas?

Essas perguntas sdo inquietagdes que movem a pesquisa no intuito de favorecer a discussdo proposta sobre
infancia, alfabetizagio, processos de escolarizagdo e formagdo continuada.

3 QUESTOES DA LEGISLACAO

A Lei das Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB - Lei n® 9394/1996) em seu titulo III — Do Direito
a Educagio e do Dever de Educar, tem seu artigo 6° modificado pela Lei n® 11.114 de 2005 e desde entdo
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passa a vigorar com a seguinte redagio: “E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula dos menores,
a partir dos seis anos de idade, no ensino fundamental”. Anteriormente, a obrigatoriedade se dava a partir
dos sete anos de idade. Essa Lei vem seguida de outra, a 11.274 de 2006, que altera alguns artigos da LDB e
dispde sobre a duragdo de nove anos para o ensino fundamental, estabelecendo em seu artigo 5¢ que “Os
Municipios, os Estados e o Distrito Federal terdo prazo até 2010 para implementar a obrigatoriedade para o
ensino fundamental [...7]”, gratuito, na escola publica e com matricula obrigatéria a partir dos seis anos de
idade.

Essas modificagdes ocorridas na legislagdo no que diz respeito ao ensino fundamental ja sdo indicadas no
Plano Nacional de Educagdo — PNE 2001-2010 (Lei n® 10.172/2001) que estabelece como uma de suas
metas “Ampliar para nove anos a duracdo do ensino fundamental obrigatério com inicio aos seis anos de
idade, a medida que for sendo universalizado o atendimento na faixa de 7 a 14- anos”.

Entretanto, cabe salientar que, nas discussdes atuais sobre o novo Plano Nacional de Educagio - PNE
2011-2020 (Projeto de Lei n° 8035/2010), ainda consta em uma de suas metas: “Universalizar o ensino
tundamental de nove anos para toda populagdo de 6 a 14 anos” (meta 2). Infiro, portanto, que a meta
permanece como um indicio de que essa demanda ainda precisa ser cumprida pelos entes federativos, ou
seja, a Lei 11.274 de 2006 que estabelece o prazo para 2010 de implementagio da obrigatoriedade dos nove
anos do Ensino Fundamental néo foi de todo cumprida.

Tais alteragdes legais impulsionaram publicagdes de orientagdo de como incluir a crianga de seis anos no
processo de escolarizagdo do ensino fundamental. Dentre os documentos organizados pelo MEC, cito:
“Ensino IFundamental de nove anos: orientagdes gerais” (2004), disposto em trés eixos: organizagio com
qualidade social, a ampliagdo do ensino fundamental para nove anos, organizagdo do trabalho pedagdégico e
algumas recomendagdes de leitura complementar. Outro documento que merece destaque é “Ensino
Fundamental de Nove Anos: orientagdo para a crianga de seis anos de idade”, publica¢do da Secretaria de
Educagdo Basica do Ministério da Educagio (MEC), datado de 2007, que contempla textos de
autores/pesquisadores da area da infincia e linguagem, dentre eles, destaco Sonia Kramer, Cecilia Goulart e
Telma Ferraz Leal2.

Outra publicagdo do MEC de 2009 que merece mengdo foi organizada por Francisca Maciel, Monica
Baptista e Sara Monteiro e intitulada “A crianga de 6 anos, a linguagem escrita e o ensino fundamental de
nove anos: orientagdes para o trabalho com a linguagem escrita em turmas de criangas de seis anos de
idade” e uma outra obra também de 2009, intitulada “Acervos complementares: as dreas do conhecimento
nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental” que diz respeito a uma orienta¢do do uso dos livros do
Programa Nacional do Livro Didético (PNLD).

Como se pode verificar, as demandas legais impulsionaram uma série de publica¢des de carater pedagégico,
no ambito da Secretaria de Educagio Basica do Ministério da Educagdo, tendo em vista contribuir para a
ampliacdo do ensino fundamental de oito para nove anos com a obrigatoriedade da entrada da crianca de
sels anos no processo de escolarizag¢io e indiretamente lancar algumas reflexdes sobre a formagio de
professores para essa especificidade.

Na esteira desse movimento, a Rede Municipal do sul do Brasil em que a pesquisa estd sendo desenvolvida
implementou em 2007 os nove anos no ensino fundamental e, a partir dai, também passa a discutir as
questdes concernentes a inclusdo das criangas no ensino fundamental e implementa uma Resolugio
Municipal que “fixa normas para o ensino fundamental de nove anos” em 2010 em consondncia com “o
disposto na Lei 9394/96, Lei n°. 11.114/05 de 16 de maio de 2005 e na Lei 11.274 de 06 de fevereiro de
2006, Resolugdes CNE/CEB n° 01/2010, 04/2010 e 06/2010, e a delibera¢do da plenaria do dia 08 de

dezembro de 2010” (RESOLUCAO n°01/2010).

No inciso I de seu artigo 4° tal Resolugdo estabelece que “o Ensino FFundamental é de matricula obrigatéria
para os estudantes a partir de seis anos completos até o dia 31 de mar¢o do ano de ingresso, e aos

2 Hé de se mencionar também outra publicagdo que traz diretrizes sobre a normatizagdo e organizagio pedagégica necessarias para a implantagdo
dos noves anos no Ensino Fundamental: BRASIL. Secretaria de Educagdo Bésica. Ensino Fundamental de nove anos: passo a passo do processo
de implantagdo. Ministério da Educagdo, Secretaria de Educagio Basica. Diretoria de Concepgdes e Orientagdes Curriculares para Educagio Bésica
(DCOCEB). Coordenagio-Geral do Ensino Fundamental (COEF). Brasilia: MEC/SEB 2009. Disponivel em: http://www.mec.gov.br/.

Forum linguist., Florianopolis, v. 8, n. 1, p. 11-22, jan./jun. 2011



14

estudantes que completarem sete anos de idade até dezembro do mesmo ano”. Em seu artigo 5° estabelece
que:

Art. 5° O Ensino Fundamental terd a duragdo de nove anos e serd organizado em duas fases com
caracterfsticas préprias:

I - os cinco anos iniciais para estudantes dos seis aos dez anos de idade;
II - os anos finais com quatro anos de duragio para os pré-adolescentes de onze a quatorze anos.

Neste artigo 5°, ha a evidéncia de uma organizagdo marcada por dois momentos delimitados — anos iniciais
(1° a 5°) e anos finais (6° a 9°). Nos pardgrafos desse mesmo artigo, a Resolugdo determina que:

§1° O Ensino Fundamental de nove anos consolidard o 1°, 2° 38° anos como o ciclo da
infincia_letramento. O trabalho pedagégico com a linguagem escrita devera ser capaz de respeitar os
estudantes sujeitos com direitos e membros ativos de uma sociedade grafocéntrica.

§2° O ciclo da infancia_letramento serd formado, exclusivamente, por estudantes de seis, sete e oito anos
que ingressarem no Ensino Fundamental de nove anos.

§8° Os estudantes no 1°, 2° e 8° anos terdo aprovagdo até completarem o ciclo da infincia_letramento.

§4° Ao final do ciclo da infancia_letramento os estudantes deverdo ser avaliados para fins de promogio,
considerando as habilidades previstas para este ciclo.

§5° A Secretaria Municipal de Educagdo deverd em conjunto com as unidades educativas, adaptar sua
estrutura fisica criando novos espagos para os estudantes.

§6° O estudante com mais de sete anos de idade e sem histérico escolar, sera submetido a avaliagdo feita
por uma comissdo de avaliagdo da escola, para situa-lo no ano, tendo como referéncia as habilidades
previstas para tal.

§7° E recomendada a permanéncia do mesmo professor durante o curso do ciclo da infancia_letramento.

H4, portanto, uma preocupagdo bastante procedente com essa fase inicial que vem ao encontro da meta
cinco do Projeto de Lei do PNE (2011-2020) de “Alfabetizar todas as criangas até, no maximo, os oito anos
de idade”.

Os paréagratos citados apresentam um panorama de orientagdes para uma organizagdo que se pauta por um
ciclo de trés anos denominado “Ciclo da infincia_letramento” com recomendacgdo da permanéncia do
professor nessa trajetéria da crianga e sem processo de reprovacgdo até completar o 3° ano. Cabe salientar
também que a Resolugdo contempla a adequagio do espago fisico tendo em vista criar novos espagos para os
estudantes.

As perguntas que fago em relagdo a essa colocagdo sdo as seguintes: que espagos e quais adaptagdes seriam
essas? Qual a razdo dessa necessidade? A ideia é que se leve em conta, por exemplo, a altura das criangas
que em alguns casos é desproporcional a altura das cadeiras e carteiras tradicionalmente usadas na educagio
fundamental? Cogita-se a hipétese de um “desmonte” das salas tradicionais com carteiras individuais para
mesas com cadeira a moda da educagdo infantil? A alterag¢do de espacos poderia gerar outros tipos de
mediagdes e interagdes, é nisso que se estd pensando? H4 alguma possibilidade de manter dois professores
por sala nesse momento crucial da educagio basica?

Em relagdo as questdes curriculares, o posicionamento da Resolugéo é o seguinte?:

Art. 12. A matriz curricular do ensino de nove anos obedecera a seguinte organizagao:

[ -0 1°e2°ano do ciclo da infincia_letramento devera contemplar componentes curriculares de Lingua
Portuguesa, Matemdtica e Educagio Fisica com énfase no brincar como modo de ser e estar no mundo;

IT - 0 8° e 0 4° ano do ciclo da infancia_letramento deverdo contemplar os componentes curriculares de
Lingua Portuguesa, Matematica e Educagdo Fisica, Ciéncias, Histéria e Geogratfia;

Para essa parte da Resolugdo, sugiro alguns questionamentos: por que a matriz curricular se organiza
apenas pelos componentes de Lingua Portuguesa, Matemética e Educagio Fisica no 1° e 2° anos? Os demais

3 Fiz a op¢do de néo colocar todo o art. 12, visto que o nosso foco é o 1° ano do ensino fundamental de nove anos.
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ndo contribuem para o processo inicial de letramento na infancia? Que significados e reflexées poderio ser
inferidos em torno da expressdo “com énfase no brincar como modo de ser e estar no mundo™?

Um dos documentos de orientagdo para a inclusdo da crianca de seis anos no ensino fundamental do MEC
traz um capitulo especifico intitulado “O brincar como um modo de ser e estar no mundo” (BORBA, 2007,
p. 41). Extraf desse documento uma cita¢do que ajuda a ilustrar as reflexdes aqui tecidas:

E importante demarcar que no brincar as criangas vio se constituindo como agentes de sua experiéncia
social, organizando com autonomia suas agdes e interagdes, elaborando planos e formas de agdes
conjuntas, criando regras de convivéncia social e de participagfo nas brincadeiras. Nesse processo,
instituem coletivamente uma ordem social que rege as relagdes entre pares e se afirmam como autoras de
suas praticas sociais e culturais.

7

Brincar com o outro, portanto, é uma experiéncia de cultura e um complexo processo interativo e
reflexivo que envolve a construgdo de habilidades, conhecimentos e valores sobre o mundo. O brincar
contém o mundo e ao mesmo tempo contribui para expresséa-lo, pensa-lo e recria-lo. Dessa forma, amplia
os conhecimentos da crianga sobre si mesma e sobre a realidade ao seu redor.

Na educagio infantil, é bastante comum a énfase no brincar e as criangas vivenciam projetos que geralmente
envolvem vdrias dreas do conhecimento de maneira bastante lidica e experimental e assim aprendem sobre
sl mesmas e as relagdes com seu entorno. Serd que ndo terfamos que dialogar um pouco mais com a
educagdo infantil, j4 que atualmente a crianga de seis anos encontra-se no processo de escolarizagido? Por
que apenas no 3° e 4° ano aparecem outros componentes curriculares? Serd que a forma como foi redigida
nio restringiu essas possibilidades? Por que a drea de artes aparece apenas mencionada a partir do 5° ano?

4 A SALA DE AULA DO PRIMEIRO ESTUDO DE CASO

A professora indicada pela Secretaria de Educagdo do Municipio do sul do Brasil atua em uma escola de
pequeno porte que tem aproximadamente 150 criangas. A sala observada tem 23 criangas, a maioria com
seis anos e algumas delas ja com sete anos.

No inicio da manha em que fiz a observagio, metade da turma estava na sala de informatica e metade da
turma estava com a professora auxiliando nos enfeites da festa junina que seria naquela semana. A
professora informou que ha esse revezamento porque existem poucos computadores e o espago é pequeno
para comportar todas as criangas.

A Resolugdo Municipal contempla no artigo 12, em um de seus paragratos, que

§1° A partir do 2° ano, todos os componentes curriculares devem utilizar a informdtica como ferramenta
de informagdo, comprometida com o ensino e a aprendizagem dos conhecimentos disciplinares e
interdisciplinares.

E mesmo inegavel a necessidade e utilizagio desse conhecimento na atual sociedade e para tanto as escolas
precisam organizar-se no sentido de propiciar condi¢des e projetos que colaborem para a efetivagio desse
dominio de maneira que se associe aos outros conhecimentos que perpassam as praticas sociais de
linguagem. Constatel que nessa escola esse processo estd iniciando ndo no 2° ano, mas ja no 1° ano na sala
de aula pesquisada.

No intervalo do recreio, a professora apresentou-me a escola. Havia uma quadra de esportes pequena logo a
entrada; no entorno, algumas salas de aula, a sala da dire¢do, a cozinha, um refeitério aberto e, atrds da
escola, uma horta e a biblioteca. O espaco da biblioteca funciona separado da escola (numa construgio
anexa) e 14 também estd a sala de informdtica. Os ambientes sdo pequenos, mas comportam com certa
tranquilidade o ndmero de criancas. As expectativas giram em torno de reformas e amplia¢des, mas por
enquanto ainda sdo apenas cogitacoes.

Logo ap6s o recreio, as criangas vieram para a sala de aula. Era um espaco também pequeno; entretanto,
mantinha caracteristicas de sala de educagio infantil. No fundo da sala, havia lugar para as mochilas e

alguns brinquedos. As carteiras e cadeiras estavam agrupadas em duplas e eram adequadas a altura das
criangas, o que estava de acordo com a Resolugdo da Rede Municipal quando menciona adaptagdes da
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estrutura e espago fisico. Havia um quadro para giz, cartazes de ntimeros e representacdo de quantidades,
alfabeto em vérios formatos, calendédrio e nome das criangas.

A professora iniciou a aula relembrando com a turma as etapas de um projeto que vinha desenvolvendo
sobre a horta escolar e que recebia a assisténcia de um engenheiro agréonomo. Ela fez varias perguntas e as
criangas iam respondendo ativamente e entdo explicou o que iriam fazer naquele momento: o registro com
palavras e desenho do que foi feito no projeto da horta.

As criangas ndo se inibiam de perguntar e participar e as mediagdes da professora favoreciam o processo de
compreensdo tanto dos fatos vivenciados na atividade de elaboragdo da horta, quanto nas questdes
relacionadas a apropriagio do sistema de escrita.

Ao fazer o registro no quadro, a letra utilizada foi a caixa alta. A professora solicitava a ajuda das criangas
indagando como se escrevia tal e tal palavra e pronunciava devagar e com énfase para que as criangas
pudessem se aperceber dos fonemas e associd-los aos grafemas correspondentes. Por exemplo: “como se
escreve ‘Fomos™? e as criangas respondiam: “efe” “0” e a professora continuava “e mos?” e as criangas diziam
“eme, o, esse” e entdo ela chamou a atencdo para a prontncia do “esse” final. E foi fazendo este movimento
com as demais palavras. Comentou sobre a palavra “terra”, perguntou como se escrevia o “rra”, por que se
usavam dois “erres” e pronunciou palavras com um “erre” e com dois “erres” para que percebessem a
diferenga. Na palavra “canteiro” ela ficou questionando como se escrevia “can” e muitas hipdteses surgiram:
“com eme”, “com til” e a professora disse que parecia “eme” ou “til”, mas ndo era, e falou que aquele som
naquela palavra era feito pela letra “ene”.

Depois do registro fez a leitura coletiva do que escreveram. Uma crianga chamou a atengdo para a palavra
“canteiro” que deveria ter um “esse” (sinalizando o plural), a professora indagou por qual razdo e as criangas
souberam responder. A professora chamou a aten¢ido também sobre a necessidade do ponto final.

As criangas participaram ativamente e com muita facilidade, demonstrando um amplo dominio sobre a
linguagem escrita, com pequenos vacilos e davidas préprias do inicio do processo de alfabetizagdo. A
professora, com perguntas, reflexdes e informacoes, mediava o processo e orientava as criangas para o
registro. E evidente, por esse pequeno relato, que as atividades desenvolvidas foram decorrentes de vivéncia
e participacdo e, por isso, significativas para todas as criangas.

De acordo com Leite (2001, p. 21), o processo de alfabetizagio escolar continua sendo um tema desafiador
para pesquisadores e profissionais da area da Educagio, pois, mesmo tendo ocorrido grandes avancos
tedrico-metodolégicos na drea, a formacgio do estudante como um competente leitor e produtor de texto
continua se pondo como um dos objetivos a serem alcancados em nossas escolas. Para Leite,

A importéncia de tal questdo pode ser parcialmente explicada pelo crescente reconhecimento, por parte
da sociedade em geral e pelos educadores em particular, de que o envolvimento com as praticas sociais
de leitura e escrita constitui-se como uma condi¢do necessdria, embora nio suficiente, para o pleno
exercicio da cidadania. Além disso, reconhece-se também que familia e escola tém um papel fundamental
nesse quadro, por constituirem-se como espagos privilegiados para a ocorréncia do processo de mediagdo
da crianga e do jovem com a escrita. (LEITE, 2001, p. 22).

Ainda segundo Leite (2001), a mudanca ocorrida nas duas Gltimas décadas é de tal ordem que se pode
mesmo falar de um modelo tradicional de alfabetizagdo em contraposi¢do as concepgdes atuais. O autor
indica que um dos principais critérios que diferenciam essas duas perspectivas diz respeito a concepgio de
escrita que subjaz a cada uma delas. Em suas palavras:

No modelo tradicional, a escrita era entendida como um simples reflexo da linguagem oral, ou seja, a
escrita era concebida como uma mera representagido da fala; nesta perspectiva, ler e escrever sio
entendidos como atividades de codificagdo e decodificagio, sendo o processo de alfabetizagdo, reduzido ao
cédigo escrito, centrado na mecénica da leitura e da escrita. Daf a grande preocupagio metodologica:
qual o método que melhor possibilita ao aluno o dominio do cédigo. Trabalhava-se com a perspectiva de,
primeiramente, ensinar o cédigo e, posteriormente, habilitar o aluno a utilizd-lo, o que dificilmente
acontecia. (LEITE, 2001, p. 23).

As concepgdes atuais da linguagem escrita, de acordo com Leite (2001), implicam dois aspectos que o autor
julga fundamentais:
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[...] de um lado, enfatiza-se o cardter simbdlico da escrita, entendendo-a como um sistema de signos cuja
esséncia reside no significado subjacente a ela, o qual é determinado histérica e culturalmente; assim,
uma palavra escrita é relevante pelo seu significado compartilhado pelos membros da comunidade. Por
outro lado, enfatizam-se os usos sociais da escrita, ou seja, as diversas formas pelas quais uma
determinada sociedade utiliza-se efetivamente dela [...] (LEITE, 2001, p. 24).

Assim, na concepgdo deste autor, o ponto de partida e de chegada do processo de alfabetizagdo é o texto,
talado ou escrito, caracterizado como uma unidade de sentido que se estabelece em um contexto discursivo.
O planejamento de atividades sob esse dngulo envolve tanto a linguagem oral como a linguagem escrita; a
ideia de “unidade de sentido” se refere a defini¢do do que é um texto, que néo passa pelo seu tamanho, mas
pelo sentido que possa o leitor construir; e a consideragdo de que o texto se realiza em uma situagdo
discursiva implica o dominio e acesso aos géneros discursivos que correspondem aos diversos usos sociais
da linguagem escrita.

Leite (2001) afirma que o processo de alfabetizagdo inicia-se muito antes do perfodo formal de escolarizagdo
e que isto tem uma relagio direta com a quantidade e qualidade de interacdes dos sujeitos com a escrita.
Essa afirmagdo do autor se coaduna com a perspectiva apontada por Vygotski (1995 [19317, p. 185,
tradugdo nossa) de que “o desenvolvimento da linguagem escrita possui uma longa histéria, extremamente
complexa, que se inicia muito antes de a crianga comegar a estudar a escrita na escola”. Nas palavras de
Leite (2001), é tarefa da escola dar continuidade de forma sistematizada aos processos de apropria¢io da
escrita que ja vém se realizando anteriormente. Para o autor,

O desatfio que se coloca para a escola, portanto, é possibilitar ao aluno ampliar as possibilidades dos usos
lingiifsticos da escrita, habilitando-o nos diferentes usos da linguagem escrita e oral, numa perspectiva
critica, ou seja, formar o leitor e o produtor de textos tendo em vista o aprimoramento do exercicio de
cidadania. (LEITE, 2001, p. 29).

Para os alfabetizadores, o desafio “é como desenvolver o processo de alfabetizagdo numa perspectiva de
letramento, isto é, como alfabetizar letrando” (2001, p. 32).

Leite (2001) enfatiza que um dos grandes avangos tedrico-pedagégicos relacionados ao processo de
alfabetizagdo escolar diz respeito a consideragdo de sua natureza multideterminada e multifacetada. A
compreensdo do fendémeno alfabetizagdo depende da contribui¢do de varias areas do conhecimento
(educacdo, linguistica, sociologia, psicologia etc.), o que implica numa formagio pautada também pelo acesso

ao conhecimento produzido por essas diversas dreas. O autor defende que

[...] a base do trabalho do professor alfabetizador é de natureza politico-ideolégica, na medida em que os
objetivos do processo de alfabetizagdo escolar sdo sempre o reflexo das concepgdes de homem, de mundo,
de cidadania, do papel da escrita na sociedade etc. dos educadores que concretamente planejam e
desenvolvem o processo. No entanto, para o desenvolvimento das préticas pedagdgicas, é necessario
também o acesso ao conhecimento acumulado pelas areas auxiliares, principalmente a lingiiistica e areas
afins, que tém produzido um importante conhecimento sobre seu objeto, a escrita, e a Psicologia, na
medida em que tem produzido um conhecimento relevante sobre o sujeito — no caso, a crianga na relagdo
com a escrita. (LEITE, 2001, p. 33-34).

Assim sendo, dentro das concepgdes de alfabetizagdo, denominadas por Leite (2001, p. 38) como “atuais”, a
questio da metodologia toma dimensdes totalmente diferentes daquelas propostas pelo “modelo
tradicional”. Em suas palavras:

Se, neste modelo [o “tradicional”], a referida discussdo acabava restringindo-se aos chamados métodos
(de natureza analitica, sintética ou mista), agora, a questdo de construgdo das préticas pedagégicas tem
como base as concepgdes sobre a questio da cidadania, uma clara compreensio do papel social da escrita
na vida dos cidadéos, além das contribui¢des das areas auxiliares de conhecimento [...]. (LEITE, 2001,
p- 38).
A professora, sujeito da pesquisa, parece transitar por essas instincias, demonstrando que, ao alfabetizar, estd
também letrando. Ela procurou desenvolver uma atividade escrita (o relatério — género de circulagio social)
atrelada a uma vivéncia das criangas (a organizagdo da horta escola). A escrita se deu em um movimento de
idas e vindas, a professora como escriba, as falas das criangas sendo acolhidas, suas memorias consideradas,
a contribui¢io de todas no processo de elaboragio de cada palavra e na construgdo dos sentidos. As palavras
de Nascimento (2007) contribuem para ilustrar o momento da atividade observada:
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As criangas possuem modos préprios de compreender e interagir com o mundo. A nds, professores, cabe
favorecer a cria¢do de um ambiente escolar onde a infincia possa ser vivida em toda a sua plenitude, um
espaco e um tempo de encontro entre os seus proprios espacos e tempos de ser crianga dentro e fora da
escola. (2007, p. 81).

Nesse inicio de pesquisa, portanto, optei por fazer primeiramente algumas observagdes da sala de aula para
s6 posteriormente entrevistar a professora e, nesse processo, algumas perguntas comegam a surgir: qual é a
histéria de formagio para a alfabetizagio pela qual passou essa professora, especificamente, que demonstra
estar atenta aos movimentos das criangas e consegue mediar o processo de apropria¢do da escrita com
relativa facilidade e conhecimento de causa? Qual é a orientagdo dada aos planejamentos de aula? Por que
tal sala de aula se dispde com aquela organizagdo espacial? Qual é a contribuigdo da formagdo continuada da
Rede Municipal para o seu processo de “ser professora’ S3o questionamentos que podem nortear a
entrevista e suscitar reflexdes acerca das concepgdes pedagdgicas que subjazem aos processos de
alfabetizagio presentes nessa rede de ensino.

5 A FORMACAO CONTINUADA

A rede municipal vem oferecendo um dia de formagio continuada bimestralmente para as professoras que
atuam no 1° ano do ensino fundamental e foi o local onde conheci a professora (sujeito da pesquisa) que
participa de tal formagdo. No primeiro desses dias que acompanhei, a tonica da discussdo era o trabalho com
conceitos da Matematica (sistema de numeracdo decimal) e Lingua Portuguesa (compreensio de leitura,
géneros textuais). Os contetidos eram discutidos pela formadora e professores e propostas metodolégicas
eram pensadas para sala de aula (problemas matematicos, uso de materiais como as barras de Cuzsenaire, reta
numérica no quadro etc.).

Em um dado momento, nas falas, tanto dos professores quanto da formadora, apareceu a preocupagio com a
avaliagdo nacional e também municipal (esse municipio implementou uma prova prépria a ser aplicada com
as criangas). A propria formadora fez algumas orientagdes em relagdo a avaliagdo municipal no que diz
respeito a contetidos a serem trabalhados e a procedimentos na hora da aplicagdo da prova. Percebi,
portanto, que as avaliagdes estdo impactando nos processos de ensino e aprendizagem, servindo de
parametro para as “escolhas” a serem feitas em relagio aos conceitos e contetidos trabalhados*.

As avaliagdes externas sdo uma demanda que aparecem com as politicas publicas educacionais dos anos de
1990 impulsionadas por organismos internacionais que financiam e interferem nos processos educacionais
de diversos pafses.

Haé de se considerar que, nas dltimas décadas, o cenario mundial vem se configurando numa tendéncia de
globalizacdo do sistema capitalista que afeta direta e indiretamente os rumos da educag¢io. Dos anos de 1990
em diante, a Educagdo vem sendo considerada como “alavanca” de desenvolvimento econémico e social por
governos e institui¢gdes financiadoras de educagdo, como por exemplo, o Banco Mundial. Em consequéncia,
uma avalanche de reformas educacionais relacionadas com esse modelo econémico é colocada em pauta. O
livro intitulado “O Banco Mundial e as politicas educacionais (TOMMASI et al, 1998) traz em seus
capitulos uma ampla discussdo sobre essa temdtica e os autores ja anunciavam/denunciavam esse processo.
Segundo Soares (1998, p. 15),

O Banco Mundial exerce profunda influéncia nos rumos do desenvolvimento mundial. Sua importancia
hoje deve-se ndo apenas ao volume de seus empréstimos e a abrangéncia de suas areas de atuagdo, mas
também ao cardter estratégico que vem desempenhando no processo de reestruturagdo neoliberal dos
paises em desenvolvimento, por meio de politicas de ajuste estrutural.

Essa autora ainda enfatiza que as politicas implementadas pelo Banco Mundial tém recebido criticas e
pressoes advindas de Organizagdes Nao-Governamentais (ONGs), de movimentos sociais e de segmentos
dos préprios governos e de parlamentos dos paises desenvolvidos.

Soares (1998) afirma que a énfase no combate a pobreza presente nos discursos do Banco Mundial tem um
cardter instrumental em que os programas soclais visam garantir o suporte politico e a funcionalidade

+ Em minha Tese de Doutorado, também analisei os impactos das avaliagdes externas nos encaminhamentos teérico-metodolégicos das professoras
sujeitos da pesquisa (AGUIAR, 2007).
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econdmica necessarios ao novo padrido de crescimento baseado no liberalismo econdmico. Ela conclui que,
mesmo com as pressoes e criticas, o Banco Mundial nio alterou significativamente o eixo central de suas
politicas e a exclusdo e desigualdades permanecem.

Nio ¢é por acaso que surgem no contexto dessas tltimas décadas os Parametros Curriculares Nacionais, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para todos os niveis e modalidades de ensino, a implanta¢do de um
sistema avaliativo (Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo Bésica/SAEB, Exame Nacional de Cursos
(Provio), Exame Nacional do Ensino Médio/ENEM), além de um processo de descentraliza¢do financeira
representado pelo FUNDEB — Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educagido Bésica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo, dentre outros). Nas palavras de Freitas (2002, p. 142),

Sdo medidas que objetivam adequar o Brasil a nova ordem, bases para a reforma educativa que tem na
avaliagdo a chave-mestra que abre caminho para todas as politicas: de formagio, de financiamento, de
descentralizagdo e gestdo de recursos.

Outro texto que discute essas questdes, intitulado “Crise da escola e politicas educativas” (FERREIRA,
OLIVEIRA, 2009), também contribui para essas discussdes sobre as politicas publicas para a educagdo na
contemporaneidade. Oliveira (2009, p. 17) esclarece que

As politicas educativas na atualidade partem da nogio de que a escola é espago de ensino, mas antes de
tudo de promogdo de justi¢a social. Tal nog¢do se evidencia nas politicas educativas adotadas em nivel
internacional, em diferentes pafses e continentes, atribuindo a escola novas fung¢des sociais, muitas vezes
de cardter assistencial. Por meio da escola espera-se corrigir determinados desequilibrios caracteristicos
da estrutura social e econdmica vigentes.

’.

E necessdrio, portanto, tomar consciéncia sobre essas questdes que impactam nas decisdes sobre a escola,
que modificam a sua fungdo essencial (que, em minha perspectiva, é o ensino e a aprendizagem) para que nio |
sejamos ingénuos de pensar que as decisdes sdo apenas locais. Neste momento histérico, elas sdo fortemente
marcadas por decisdes transnacionais’.

Nas reflexdes surgidas durante a observagdo do processo de formacdo, ficaram algumas indagagdes, quais
sejam: como a rede municipal vem absorvendo a demanda advinda das politicas educacionais atuais? Como
vem pensando a formagdo continuada no bojo dessas politicas? Quem sdo os/as professores/as que atuam
nas salas de seis anos? Qual é a posi¢do da rede de ensino em relagio a esses professores/as? Que critérios
permeiam a “escolha” de quem deverd atuar nos processos da infincia e letramento que correspondem a esse
primeiro ciclo? Que reflexdes sdo feitas sobre a infincia e a entrada da crianca de seis anos no ensino
fundamental?

6 CONSIDERACOES PRELIMINARES

E inegavel o papel que a escola ocupa historicamente. Entretanto, na atualidade, esse papel esta envolto de
muita complexidade. Entender sua func¢do social na conjuntura presente é um grande desatio. Para que e
para quem serve a escola? Nas palavras de Oliveira (2009, p. 18),

Paradoxalmente, a centralidade atribuida a escola parece resistir as crises enfrentadas pela instituigio,
melhor dizendo, o fato de se debater na atualidade a fungio social da escola e os efeitos que a
escolarizagio pode produzir na vida das pessoas, no sentido de possibilitar maiores chances de
mobilidade social, ndo parecem ter diminuido a crenga (ou certeza) de que a escola é passagem
obrigatéria na vida dos individuos.

De acordo com Soares, tradicionalmente e pelo consenso atribui-se a escola a responsabilidade do acesso ao
mundo da escrita, ou seja, cabe a escola e ao processo de escolarizagio

Tanto a aprendizagem das habilidades bésicas de leitura e escrita, ou seja, a alfabetiza¢do, quanto o
desenvolvimento, para além dessa aprendizagem bdsica, das habilidades, conhecimentos e atitudes
necessérios ao uso efetivo e competente da leitura e escrita nas praticas sociais que envolvem a lingua
escrita, ou seja, o letramento. (SOARES, 2003, p. 89, grifos do autor).

3 A titulo de complementagdo cabe também citar o livro “Politica Educacional” (SHIROMA, MORAES e EVANGELISTA, 2002) como mais uma
contribuigio ao debate sobre o cendrio de reformas da década de 1990.
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Esse consenso ndo leva em conta, no entanto, outras instancias de aprendizagem, a escola é apenas uma
delas. Entretanto, cabe salientar que talvez seja a Gnica ou a mais significativa para muitas pessoas cujo
acesso aos bens culturais sdo limitados em outras esferas sociais. Ao chamar a atengio para a escola e sua
importéancia social, os tedricos reforcam a ideia do quido complexa se torna essa instituigdo diante das
demandas contemporaneas de conhecimento que exigem muito mais do que o nivel basico de apropriagdo da
escrita.

Mortatti (2004) salienta que a educagido e a escola vém sendo apresentadas como principais solugdes, tanto
para o analfabetismo quanto para os problemas de carater politico, social, cultural e econémico do pais. Para
a autora,

Em que pese o cardter utdpico da importincia tradicionalmente atribuida a educagdo escolar e,
particularmente, a alfabetizagdo do povo, com suas contradigdes e dificuldades, certo é que saber ler e
escrever, utilizar a leitura e a escrita nas diferentes situagdes do cotidiano continuam sendo necessidades
inquestiondveis tanto para o exercicio pleno da cidadania quanto para a medida do nivel de
desenvolvimento de uma nagio. E se é verdade que a escola ndo é o tnico lugar onde se pode aprender a
ler e escrever (embora mesmo isso nem sempre acontega), também é verdade que, nas atuais condi¢oes
socials, econémicas e culturais em que vive a grande maioria da populagdo brasileira, o acesso a esse
aprendizado costuma ocorrer mais dificilmente fora dessa instituigdo. (MORTATTI, 2004, p. 33-34).

Essa argumentagido de Mortatti (2004) faz reconhecer que os problemas em relagdo a instituigdo escolar e
ao fracasso das classes populares persistem até os dias atuais e leva a refletir sobre a necessidade de
investimentos na drea de pesquisa e intervengdo nessa esfera social, a escola, que ainda é a base e importante
locus de acesso ao aprendizado da leitura e da escrita para a maioria da populagio de paises como o Brasil.

E preciso reconhecer também que houve mudangas histéricas nas concepgdes de alfabetizagdo e que,
segundo Mortatti (2004), refletem as condigdes de desenvolvimento social, cultural, econémico e politico,
que passaram a demandar outras necessidades, impulsionaram o surgimento de outros fendmenos e outras
responsabilidades.

A escola, portanto, apresenta-se como esse espaco de conflitos, contradigdes, encontros, desencontros,
possibilidades e entraves. O que essa instituigdo representard para as criangas de seis anos que dela agora
tardo parte? Qual é a compreensdo que se faz de todo esse movimento de legalizagdo, reformas e politicas
educacionais que afetam os sujeitos (criangas, professores, pais ..) que transitam nessa esfera social, a
escola? Nas palavras de Goulart (2007, p. 87):

Nossa experiéncia na escola mostra-nos que a crianga de seis anos encontra-se no espago de intersegdo
da educagdo infantil com o ensino fundamental. Sendo assim, o planejamento de ensino deve prever
aquelas diferengas e também atividades que alternem movimentos, tempos e espagos.

E importante que nio haja rupturas na passagem da educagio infantil para o ensino fundamental, mas
que haja continuidade dos processos de aprendizagem. Em relacdo as criangas que ndo frequentam
espagos educativos de educagio infantil, habituadas, portanto, as atividades do cotidiano de suas casas e
espagos préximos, também aprendendo e dando sentidos a realidade viva do mundo que as cerca, o
mesmo cuidado deve ser tomado. E essencial que elas possam sentir a escola como um espago diferente
de seus lares, visto que aquele se organiza como um espago publico e ndo privado como a casa, mas se
sintam acolhidas e também possam continuar aprendendo criativamente.

Concluo que todos nés, envolvidos com a educagdo (ndo sé as criangas), estamos nessa transicdo. A entrada
obrigatéria da crianca de seis anos no ensino fundamental merece indmeras indagagdes que,
provocativamente, fui fazendo ao longo do texto e que compdem o campo de pesquisa sobre a temdtica da
inclusdo dessa crianga no ensino fundamental. Essas reflexdes incitam a discutir infancia, alfabetizacio,
processos de escolarizagdo e formagio para o/a professor/a que atuara nesse campo. Tanto a crianga quanto
esse/a professor/a merecem uma acolhida para que essa travessia se efetive e possibilite um aprendizado
pleno e significativo para suas vidas e ndo apenas para o atendimento de uma demanda econdémica e social
contemporanea.
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