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RESUMO: Neste artigo apresentamos as politicas publicas de ensino na Educagio Basica em Mato Grosso mediante andlise
documental das Orientagdes Curriculares para a Educagdo Basica e das Orientagdes Curriculares para a Area de Linguagens.
Também descrevemos algumas préticas coletivas utilizadas pela Secretaria de Estado de Educagdo para a elaboragio e divulgagio
das ideias contidas nos documentos até sua chegada as escolas, sobretudo a partir do trabalho realizado pelos Centros de Formagéo
e Atualiza¢do dos Profissionais da Educagdo Bésica do Estado de Mato Grosso (CEFAPRO), tomando como base as agdes
desencadeadas pelos professores formadores que compde a drea de linguagens.
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RESUMEN: En este articulo presentamos las politicas puablicas de ensefanza en la Educacién Bésica en Mato Grosso, mediante el
analisis documental de las Directrices Curriculares para la Educacién Basica y de las Directrices Curriculares para la Area de
Linguagens. También describimos algunas practicas colectivas empleadas por la Secretarfa del Estado de la Educacién para la
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(CEFAPRO), basandose en las acciones desencadenadas por profesores formadores que componen el 4rea de lenguajes.
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ABSTRACT: This paper presents the public policies of teaching for Basic Education in the state of Mato Grosso, Brazil, through
document analysis of two works published, named Curriculum Guidelines for Basic Education and Curriculum Guidelines for
Language Area. It also describes some collective practices used by the State Department of Education in order to write and
disseminate ideas presented in the documents until they were sent to schools. Especially it discusses , the work done by the
CEFAPRO (Center for Training and Professional Upgrading of Basic Education) that belongs to the state of Mato Grosso, based
on the actions triggered by professionals who are part of the language area.
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1 INTRODUCAO

Em tempos em que se prega um cendrio de redemocratiza¢io da educacio e qualidade de ensino para
alcangar a competitividade nacional e mundial, além do desenvolvimento de uma cidadania que capacite o
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necessario um estudo das Orientagdes Curriculares, documentos oficiais que norteiam o ensino da Educagido Bésica em Mato Grosso, para um
(re)conhecimento dos pressupostos teéricos que embasam as praticas educativas no Estado.
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individuo para o mundo globalizado, falar em politicas publicas para a educagdo é um tema indispensével,
uma vez que esta se encontra em acelerado processo de mercantilizago.

Das diversas defini¢des e modelos sobre politicas publicas, Souza (2006) extrai e sintetiza alguns elementos
principais. Para ela, a politica publica: 1) permite distinguir entre o que o governo pretende fazer e o que, de
fato, faz; ii) envolve vdrios atores e niveis de decisdo, embora seja materializada através dos governos, e nio
necessariamente se restringe a participantes formais, ja que os informais sdo também importantes; iii) é
abrangente e ndo se limita a leis e regras; iv) é uma agdo intencional, com objetivos a serem alcancados; v)
embora tenha impactos no curto prazo, é uma politica de longo prazo; e, vi) envolve processos subsequentes
ap6s sua decisdo e proposic¢do, ou seja, implica também implementacgio, execugdo e avaliagdo (SOUZA, 2006,
p. 36-37). Ainda consoante essa autora, em uma democracia, defini¢des sobre politicas ptblicas sdo uma
questdo de agdo coletiva e de distribui¢do de bens coletivos e requerem o desenho de incentivos seletivos
para diminuir sua captura por grupos ou interesses personalistas (SOUZA, 2006, p. 37).

Conforme pondera Bittencourt (2009), o Brasil, um dos signatdrios dos documentos consolidados pela
Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos, ocorrida na Taildndia, em 1990 (DECLARACAO, 2012) e
pela Capula Mundial de Educagio para Todos, ocorrida no Senegal, em 2000 (CUPULA, 2012) — que
reafirmam a educagio como direito de todos — assumiu “compromissos que irdo influenciar as diretrizes e
metas das politicas publicas de educagdo, em especifico ao que se refere ao Ensino Fundamental” (p. 43).
Nesse sentido, considerando os prés e os contras, o autor assevera que:

Estudos e propostas dos organismos multilaterais, guardadas as devidas peculiaridades de suas
prioridades e focos, alcangam convergéncia quanto a defesa da descentralizagdo como forma de
desburocratizagdo do Estado e de abertura a novas formas de gestdo da esfera publica; da autonomia
gerencial para as unidades escolares e, ainda, a busca de incrementos nos indices de produtividade dos

sistemas publicos, acentuadamente marcada pelo viés neoliberal. (BITTENCOURT, 2009, p. 43).

O status que o Estado confere a essas politicas interfere na elaboracdo e nas dimensdes dadas as politicas
publicas de educagdo, embora ndo caiba somente a ele decidir sem um instrumento de media¢do entre
sociedade e projeto nacional. Entretanto, é importante se avaliar as propostas de se tentar prover melhorias
na qualidade da escola e do ensino publico brasileiro, para que essas propostas nido se fundamentem em
solucdes de problemas segmentados e especificos, ndo representando uma melhoria substantiva e
significativa na qualidade da educagio.

Bittencourt (2009) nos alerta que as tentativas de reformas educacionais nas ultimas décadas apresentam
em seu bojo o foco na gestdo educacional e na escola, como eixos fundamentais de transformagcio,
concentrando-se em sua autonomia e evidenciando uma mudanga radical na forma de pensar e implementar
a gestdo dos sistemas educacionais. Para ele, tais mudangas visam rearticular o sistema educacional com os
sistemas politico e produtivo, pois “a era do conhecimento, da globalizagdo dos mercados e do avanco das
novas tecnologias gerou a necessidade de ressignificar a organizagio escolar de modo a tornar a escola
eficiente e ‘democrdtica no processo de formagido do novo cidaddo’, o cidaddo da era globalizada”
(BITTENCOURT, 2009, p. 52).

Em nossa atuagdo nas areas de formagdo docente, ensino e aprendizagem de linguas e metodologias de
ensino na Educagdo Basica (EB), bem como na atuagdo com docentes do ensino publico regular, temos
percebido que, ndo raramente, pouco sabem sobre e pouco levam em consideragdo as politicas publicas que
norteiam as agdes na EB, principalmente, no conhecimento e acompanhamento daquelas especificas do
contexto nas quais os sujeitos estdo inseridos. De igual modo, a interlocugdo com professores em servigo
também tem apontado certa auséncia de conhecimento e/ou entendimento das concepgdes teéricas
adotadas. Diante deste diagndstico, acreditamos ser importante o (re)conhecimento das politicas ptblicas de
ensino para a Educagdo Basica em Mato Grosso, ja que influenciam diretamente as praticas em sala de aula
nas escolas publicas estaduais, ademais de serem os documentos relativamente novos (2010).

Nesse sentido, a partir de andlise documental, o primeiro objetivo deste texto é apresentar uma sintese das
concepgoes tedricas que norteiam as praticas a partir dos documentos chamados Orientagdes Curriculares
para a Educagdo Basica (2010a), e das Orientagdes Curriculares para a area de Linguagens (MATO
GROSSO, 2010b). O outro objetivo do texto é apresentar as praticas utilizadas pela Secretaria de Estado de
Educagio (SEDUC) para a elaboragio e divulgagdo das ideias contidas nos documentos até sua chegada as
escolas.
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Algumas das etapas descritas no texto tém sido acompanhadas — e de certa forma implementadas — por
alguns pesquisadores de nosso grupo de pesquisa (o Grupo de Estudos e Pesquisas em Linguistica
Aplicada), que agrupa estudiosos da drea de linguagens e especificidades? (educagdo do campo, educagio
especial, e tecnologias) atuantes em diferentes disciplinas (Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira, Arte,
dentre outras), e provenientes de diferentes instituigdes de ensino (institui¢des de ensino superior —
UNEMAT/Sinop, PUCSP; escolas publicas estaduais e municipais de Sinop; Centro de Formagdo e
Atualizagdo dos Profissionais da Educagdo Bésica/Polo de Sinop).

2 (RE)LEITURAS DOS DOCUMENTOS OFICIAIS

Dedicamos esta se¢do para uma breve exposi¢do das principais concepgdes que norteiam o curriculo geral
da Educagdo Basica em Mato Grosso, a partir das Orientagdes Curriculares para a Educagio Bésica (MATO
GROSSO, 2010a) — doravante OCEB — e das Orientagdes Curriculares para a area de Linguagens (MATO
GROSSO, 2010b), aqui denominadas de OCL. Nio nos ateremos, neste momento, a emissio de julgamento
quanto as ideias expostas nos documentos, embora corroboremos o pensamento de Pennycook (1994, p.
301) quando afirma que, nas prdticas discursivas, nenhum conhecimento é neutro ou apolitico.

2.1 Orientag¢des Curriculares: contextualizacio da Educac¢io Basica em Mato Grosso

As novas determinagdes do mundo social e produtivo contempladas pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional 9394/96 (LDBEN) apontam para duas linhas epistemolégicas que orientam a
elaboragio das OCEB no Estado de Mato Grosso. De acordo com o documento, a primeira anuncia “metas
claras e democraticamente estabelecidas no sentido de orientar a a¢do politica do Estado em todas as
instancias, particularmente no tocante a investimentos” (MATO GROSSO, 2010a, p. 16). A segunda
prevé “uma concepgdo formulada de modo a integrar todos os saberes, articulando formagio cientifica,
tecnolégica e cultural, com vistas a superar a ruptura historicamente determinada entre uma escola que
ensine a pensar através do dominio teérico-metodolégico do conhecimento, socialmente produzido e
acumulado” (MATO GROSSO, 2010a, p. 16).

As diretrizes tomam como categoria organizadora do processo de sua construgdo a consideragio do
trabalho como praxis humana, concebendo o humano por sua capacidade de intervir na natureza e
transforma-la em favor da sustentabilidade. Nelas, a educagio é conceituada “como elemento propiciador de
conhecimento sobre a realidade, pelo debrugar-se sobre ela, a fim de extrair contextos significativos para a
formagdo humana” (MATO GROSSO, 2010a, p. 09). As diretrizes amparam-se nas concepg¢des defendidas
por Pistrak (1981), em que o trabalho aparece como principio educativo. Para esse autor o trabalho é a
esséncia do ser social e estd diretamente relacionado a realidade social em um dado momento histérico.
Desta forma, o homem se constitui ao transformar a natureza. Sendo assim, o papel da escola serd o de
preparar o individuo para a vida em sociedade, estabelecendo uma relagio entre escola, trabalho e realidade
social em que esse individuo estd inserido. Nesta perspectiva o trabalho humano esta associado ao estudo da
realidade humana.

Antecipando o ensino de nove anos que hoje também ¢é adotado em todo o Brasil, o documento ¢é fruto de
propostas educacionais para o ensino fundamental que intencionam superar a escola organizada por séries,
norteando sua organiza¢io em ciclos de aprendizagem com duragio de trés anos para cada ciclo. A
reorganizagdo do ensino fundamental em ciclos em Mato Grosso teve inicio logo apés a aprovagio da
LDBEM 9394/96, em 1997, mediante a detec¢do de varios problemas como, por exemplo, o alto indice de
evasdo escolar e repeténcia. Ja para o ensino médio, a proposta é a de integragdo entre trabalho manual e
intelectual.

As OCEB adotam uma concepgéo de educagio como totalidade, estabelecendo sua integragio e assegurando
sua organicidade, e justifica que esta concepg¢do alinha-se a filosofia da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDBEN 9394/96) que preconiza, em seu artigo terceiro, os seguintes principios:
“igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola; liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e

2 As pesquisadoras que atuam nas especificidades compdem o grupo de estudos devido a formagio inicial em Letras e/ou Pedagogia. Especificidades
¢ uma nomenclatura adotada pela SEDUC para a selegdo e organizagdo dos professores-formadores para atuagio nas escolas do estado por meio do
Projeto Sala de Educador, politica de formagdo continuada adotada pela Secretaria.
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divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas;
respeito a liberdade e aprego a tolerancia; valorizagdo da experiéncia extraescolar; e vinculagido entre a
educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais” (conforme transcrito em MATO GROSSO, 20104, p. 12).
O documento do Estado do Mato Grosso descreve ainda que, na atualidade, hd uma necessidade de se
reconhecer que o acesso ao conhecimento sistematizado para os filhos daqueles que vivem do trabalho
acontece no espago escolar (2010a, p. 16). Nesse sentido, a proposta politico pedagégica da EB para esse
estado tem como objetivo:

o dominio intelectual da tecnologia, a partir da cultura, contemplando o curriculo de forma teérico-
pratica em seus fundamentos, bem como os principios cientificos e linguagens das diferentes tecnologias
que caracterizam o processo de trabalho contemporaneo, em suas relagdes com a cultura, considerados
sua historicidade. (MATO GROSSO, 20103, p. 23).

As OCEB trazem em seu bojo fortes criticas, e opde-se abertamente, a matriz tecnicista de visio positivista
que tem dominado a educagio no contexto brasileiro. O projeto pedagdgico praticado na escola tradicional,
chamado por Kuenzer (2000) de taylorista/fordista, evidencia a prética fragmentada que embasa esta visio,
atuando como uma das formas da materializa¢do da divisdo entre o conhecimento cientifico e o saber
pratico, ou seja, “como o espago por exceléncia, da distribui¢do desigual e do acesso ao saber tedrico,
divorciado da prética, representagdo abstrata feita pelo pensamento humano, e que corresponde a uma
forma peculiar de sistematizagio do conhecimento, elaborada a partir da cultura da classe dominante”
(MATO GROSSO, 20104, p. 21). O documento preconiza que tal projeto caracteriza-se por centrar-se ora
nos contetidos ora nas atividades, sem, entretanto, propiciar relagdes entre o aluno e o conhecimento que
possam integrar efetivamente contetido e método, ou mesmo que se constituam em mediag¢des significativas
que se concretizem em aprendizagem. Além desses principios que norteiam essa pedagogia, destacam-se
também a memorizagio através da repeticdo, e a énfase nas dimensdes psicomotoras e cognitivas, ou seja,
no desenvolvimento de capacidades légico-formais, sem a consideragdo da dimensdo afetiva, ou
comportamental (MATO GROSSO, 2010a, p. 25 e 28).

Uma vez que mudangas na sociedade demandam mudangas no perfil dos individuos que a compdem, o
documento assevera que as mudangas ocorridas na contemporaneidade sugerem a construgio de um Projeto
Politico Pedagégico diferenciado e que leve em consideragdo aquelas ocorridas no mundo do trabalho, uma
vez que exigem um novo tipo de intelectual. Este novo tipo de intelectual ndo consegue se formar,
entretanto, pela pedagogia nascida das formas tradicionais de organizagido e gestdo da vida social e
produtiva. As OCEB asseguram que uma de suas finalidades é, pois, enfrentar a necessidade mister de
reformulagio do projeto escolar.

A concepgdo de totalidade, marcada pelo materialismo histérico-dialético, cujos eixos estruturantes sio o
conhecimento, o trabalho e a cultura, é defendida no documento e nio pretende desconsiderar os principios
acima mencionados, mas, sim, rearticuld-los em uma concepgio que tome o processo educativo a partir de
uma concep¢do histérica de homem em sua integralidade, que o compreenda como sintese do
desenvolvimento social e individual. Para tanto, o individuo precisa aprender a relacionar-se “com o
conhecimento de forma ativa, construtiva e criadora” (MATO GROSSO, 2010a, p. 29). Ecoando
pressupostos teéricos defendidos por Vygotsky (1984), isso serd possivel mediante o dominio de diferentes
linguagens, ja que a relagdo entre o homem e o conhecimento dé-se pela mediagdo destas linguagens, além
do desenvolvimento do “raciocinio 16gico e da capacidade de usar conhecimentos cientificos, tecnolégicos,
sécio-histéricos e culturais para compreender e intervir na vida social e produtiva” (MATO GROSSO,
2010a, p. 28).

Assim, a concepg¢do metodolégica impressa no documento compreende o processo de produgdo do
conhecimento como resultante da relagio entre o homem e as relagdes sociais em seu conjunto, através da
atividade humana e a concepgido epistemoldgica, por sua vez, rejeita tanto o entendimento que o
conhecimento se produz através da mera contemplagdo, como o entendimento de que o conhecimento é
mero produto de uma consciéncia que pensa a realidade, mas ndo nela e a partir dela, porém
metafisicamente elaborada. Consoante o documento, para a elaboragdo do Projeto Politico Pedagégico
(PPP), as escolas precisam considerar alguns pressupostos acerca do conhecimento. O quadro 01 sintetiza
esses seis pressupostos descritos nas OCEB.
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Quadro 01 - Sintese dos pressupostos acerca do conhecimento a serem considerados na elaboragido do PPP
conforme proposi¢io das OCEB

1. O conhecimento é fruto da atividade humana, compreendida em sua dimensdo praxica, resultante da
articulagio entre sujeito e objeto, pensamento e agdo, teoria e pratica, homem e sociedade;

2. O conhecimento é a compreensdo das leis que regem os fendmenos, ndo apenas em um dado
momento, mas no movimento de sua transformacio;

3. O Conhecimento de fatos ou fené6menos é o conhecimento do lugar que eles ocupam na totalidade
concreta;

4. O conhecimento é produzido ou apropriado através do pensamento que se move do mais simples
para o mais complexo, do imediato para o mediato, do conhecido para o desconhecido e de uma viséo
confusa e sincrética do todo para o conhecimento mais profundo e substancial dos fenémenos da
realidade que ultrapassa a aparéncia para deixar ver as conexdes, as relagdes internas, as dimensoes
estruturais e formas de funcionamento, no sentido da aproximagio da verdade;

5. O conhecimento exige o desenvolvimento da capacidade de construir o caminho metodolégico
através da compreensdo da relagio entre concreto e abstrato e entre 1l6gico e histérico;

6. O conhecimento deverd promover a passagem da aceitacdo da autoridade para a autonomia, na
perspectiva da autonomia ética, permitindo que o sujeito avance para além dos moldes sociais em
suas atividades, criando novas possibilidades fundadas em sélidos argumentos, sem ferir as
constrigdes soclais necessarias a vida coletiva.

Fonte: Mato Grosso (2010a, p. 33 a 35 — trechos extraidos diretamente do documento).

Para superar a fragmentagio ja mencionada, rumo a construgio da totalidade, e ainda explicitando sua
concepgdo metodolégica, amparado nos estudos de Machado (1995), o documento preconiza um trabalho
transdisciplinar, que demanda conhecimento disciplinar, evidenciando interdependéncia, compreendido
como ‘rearticulagdo do conhecido” (MATO GROSSO, 2010a, p. 36). Quanto ao tratamento metodolégico,
em simula as OCEB asseveram que este:

tem seu fundamento na concepgio de praxis, que se constitul no movimento através do qual o homem e
todos os homens, no trabalho, ao articular reflexio e agéo, teoria e pratica, transitam do senso comum ao
conhecimento cientifico e assim transformam a realidade, produzem sua consciéncia e fazem a histéria.
(MATO GROSSO, 20104, p. 42).

Fica visivel o papel de mediador requerido ao docente e a busca de construgio de autonomia por parte do
aluno. Amparando-se na corrente sécio-histérica de base vygotskiana, os processos pedagégicos sdo
definidos como intencionais e deliberados, tendo por objetivo promover relagdes significativas entre o
aprendiz e o conhecimento produzido pelos homens em seu processo social e histdrico, criando as condigdes
materiais de existéncia desse conhecimento.

Com base em Azevedo (2007), as OCEB pretendem resgatar os principios humanizadores da educagio e,
com esta concepgdo, a organizagdo do ensino no estado faz-se através dos ciclos de formagdo humana. Para
alcangar tais principios, fundamentado nos pressupostos delineados por Branddo (2002), o documento
argumenta ser necessario capturar as questdes das comunidades, objetivando integra-las no curriculo. Para
tanto, definem como essenciais os mecanismos da investigacdo socioantropolégica e do complexo tematico.

Nessa perspectiva, as OCEB afirmam que a escola por ciclos de formagao, diferente da seriagdo, “procura
adaptar-se aos ciclos da vida, as fases do desenvolvimento humano” e tal organizacdo desencadeia o que os
documentos denominam de “processo de enturmagdo por idade” (MATO GROSSO, 2010a, p. 56).
Preconizam, também, a criagdo de novos espagos “para garantir o tempo de aprendizagem para todos”,
como as “turmas de superacdo”, sob os cuidados de um profissional denominado “Professor Articulador” e
“Sala de Recursos”, para alunos cuja avaliagdo aponte para uma necessidade de “atendimento especial,
individualizado” (MATO GROSSO, 20104, p. 59).

No que diz respeito a avaliagdo, corroborando o pensamento de Rocha (1996, p. 52, citado em MATO
GROSSO, 2010a, p. 61), o documento a define “como préxis emancipatéria” e a considera “um processo
continuo, participativo, com fungdo diagnéstica, progndstica e investigativa”. Os registros da produgdo do
aluno sdo feitos por meio de relatérios individuais, sob o “conceito de aprendizagem para todos, como
finalidade e obrigagio da escola e direito do educando” e ndo com “o conceito de reprovagio/aprovagio”, ja
que o documento o considera como “fator de exclusdo” (MATO GROSSO, 20104, p. 62).
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Sintetizando, podemos dizer que as bases teéricas que norteiam as politicas publicas de ensino na EB em
Mato Grosso sdo fundamentadas, principalmente, nos seguintes autores/pensadores e aspectos tedricos
deles provenientes, demonstrando que os documentos congregam uma pluralidade de pressupostos:

a) O cientista politico Anténio Gramsci (1978, 1988) atenta para mdultiplas formas e
possibilidades de organizagio da educagio na concepgido de escola inica (MATO GROSSO,
2010a, p. 18).

b) O educador e filésofo Paulo Freire (1994) observa que a produgdo do conhecimento se dd no
processo de criticizagio, sendo este o desafio do educador (MATO GROSSO, 20104, p. 48).

¢) O educador Moisey Pistrak (1981) orienta a concepgio curricular organizada pelo complexo
tematico e a formacdo de cidaddos ativos ao considerar “que o objetivo da escola é a
compreensio critica e dialética da realidade, na qual os temas e fendmenos estudados estido
articulados entre si e com a realidade macrossocial e universal” (MATO GROSSO, 20104, p.
54).

d) O psicologo Lev Vygotsky (1984) subsidia a visdo do papel do professor e do aluno como
sujeitos ativos no processo de construgdo do conhecimento no social.

e) O filésofo, médico, politico e psicélogo Henri Wallon (1998)% aponta para os aspectos
emocionais relevantes na organizacio dos ciclos de formagdo humana, regime escolar
adotado em Mato Grosso, atentando para o “reconhecimento da crianga nas suas diferentes
idades e em situagdes diferenciadas” (MATO GROSSO, 2010a, p. 57).

f) O filésofo epistemélogo Jean Piaget (cf: LA TAYLE, 1992) fundamenta os ciclos de
formagdo humana a partir das fases de desenvolvimento da crianga e caracteriza o processo
denominado de enturmagio.

2.2 Orientag¢des Curriculares: Area de Linguagens

Considerando todos os pressupostos ja descritos anteriormente acerca das OCEB, para as OCL de Mato
Grosso “as linguagens sdo construidas historicamente na interacdo social” que “envolve individuo, histéria,
cultura e sociedade em uma relacdo dinamica entre produgio, circulagio e recepc¢do”. A linguagem é, pois,
compreendida pelos documentos “como o espago de interlocugio da atividade sociointeracional e possibilita
reafirmar as praticas sociais de linguagem constituidas pela/na inter e transdisciplinaridade” (MATO
GROSSO, 2010b, p. 11). Desta forma o curriculo da 4rea é constituido, nas OCL, pelas disciplinas de Arte,
Educagio Fisica, Lingua Estrangeira Moderna (Lingua Inglesa e Lingua Espanhola) e Lingua Portuguesa,
as quais sdo trabalhadas através do que sio descritos como “objetos comuns”, a saber, “o cédigo, o texto e a
leitura”, que formam o campo conceitual da area (MATO GROSSO, 2010b, p. 12).

As OCL apéiam-se teoricamente na concep¢do de linguagem presente nos Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998) e, portanto, a descrevem como construida historicamente em situagido de
interacdo social, levando-se, além disso, que ela “considera o contexto, as intengdes estratégias e recursos
usados tanto na produgdo oral e escrita e que admite uma multiplicidade de posicionamentos diferentes
colocados em didlogo e interagdo” (MATO GROSSO, 2010b, p. 63). Esta visdo encontra eco nas ideias de
Vygotsky (1984) de que a linguagem estabelece mediagdes entre o estudante e o conhecimento de todas as
areas, bem como entre a situagdo na qual o conhecimento é produzido e suas novas formas de utilizagdo na
prética.

Nesse sentido, Bakhtin (2003) também explicita que o emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados,
quer sejam orais ou escritos, concretos e tnicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da
atividade humana. Esses enunciados refletem as condigdes especificas e as finalidades de cada um dos
referidos campos ndo sé por seu contetido temdtico e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela sele¢do dos
recursos lexicais, fraseolégicos e gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por suas construgdes
composicionais (BAKHTIN, 2003, p. 261-262).

A concepgdo de Linguagem apresentada nas OCL (MATO GROSSO, 2010b) caracteriza-se por integrar
disciplinas que apresentam principios, conceitos, modelos interpretativos e explicativos em comum sobre

3 Sobte Wallon, conferir também: Galvao (1998).
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certos aspectos do mundo. Em consonincia com esta visdo de linguagem, Bourdieu (1991, p. 107),
argumenta:

Quando se focaliza a linguagem como objeto auténomo, aceitando a separagdo radical que Saussure fez
entre linguistica interna e externa, entre ciéncia da linguagem e ciéncia dos usos sociais da linguagem, se
esta condenando a olhar dentro das palavras para o poder das palavras, isto é, procurando por ele onde
nio sera encontrado.

Dessa forma, a proposi¢do para o trabalho por area de conhecimento da linguagem leva em consideragio a
nio dicotomia entre linguagem e usos sociais da linguagem numa perspectiva inter/transdisciplinar,
compreendida de forma contextualizada, partindo-se de seus respectivos usos sociais. Em consonancia com
este pensamento, Rajagopalan (2003) ao falar sobre o momento de revisdo epistemolégica que perpassa o
trabalho com a linguagem na contemporaneidade, delineia que se esta é uma pratica social, ao estuda-la,
consequentemente, estudamos a sociedade e a cultura das quais ela é parte constituinte e constitutiva. Esta
nova proposi¢do de trabalho langa o desafio de se compreender como esse trabalho acontecera na atualidade
e em que contexto os profissionais podem realinhi-lo, de forma a garantir que haja a pratica
inter/transdisciplinar proposta pelos documentos oficiais quer os da esfera federal quer os da estadual.

Ao trabalhar a linguagem como prética social, estd sendo contemplada a proposta presente nas OCL, que
orientam que o trabalho educativo deva partir da articulagdo dos eixos estruturantes “conhecimento,
trabalho e cultura” (MATO GROSSO, 2010b, p. 07). Em conformidade com esses eixos estruturantes, as
OCL apresentam os eixos articuladores da drea para o ensino fundamental, quais sejam: “Linguagens e
processos de interagdo, representacdo, leitura e pratica; Apropriagdo dos sistemas de representagdo das
Linguagens; e Formagio sociocultural nas diferentes linguagens” (MATO GROSSO, 2010b, p. 08).

As diretrizes asseveram que os eixos articuladores sdo fundamentais no processo de ensino e aprendizagem,
e que precisam ser coordenados e articulados entre si, pois é através desta articulagdo que cada drea de
conhecimento organiza e elabora suas a¢des em conformidade e a partir da realidade local, na tentativa de
assegurar um aprendizado contextualizado e significativo, para que ndo haja a dicotomia entre
aprendizagem na escola e no mundo exterior.

Sdo esses eixos também que possibilitam o desenvolvimento das capacidades “cognitivas, procedimentais e
atitudinais”. Na perspectiva vygotskiana, adotada no documento, as capacidades “referem-se ao
conhecimento e aplicagdo de estratégias e técnicas apropriadas relacionadas aos contetidos aprendidos, que
o aluno busca, em suas experiéncias anteriores, para analisar e resolver novos problemas” (MATO
GROSSO, 2010b, p. 8). Essas capacidades sdo construidas pelos aprendizes através das relagdes que
estabelecem entre si, com o outro, com o conhecimento e com o contexto sociocultural.

Desta forma, tais capacidades serdo desenvolvidas durante toda a EB, sendo que ganhardo abrangéncia e
aprofundamento de acordo com o desenvolvimento cognitivo, com o processo de aprendizagem e autonomia
de cada estudante. Isso serd observado através do que as OCL denominam de “descritores”; ou seja, sdo eles
que evidenciardo a construgio e o desenvolvimento das capacidades, jd que “traduzem o diagnéstico da
realidade no decorrer do processo de desenvolvimento e aprendizagem” (MATO GROSSO, 2010b, p. 10),
bem como sdo subsidios para os educadores planejarem e intervirem quanto as necessidades dos estudantes.

No quadro 02 (abaixo), sistematizamos as capacidades, descritas no documento, a serem desenvolvidas com
a mediagdo do professor e dos pares, em articulagdo com o meio fisico e social, para cada Ciclo de Formagio
Humana. A sistematizagdo nos permite inferir que, para o terceiro ciclo, as capacidades sdo praticamente as
mesmas previstas para o segundo ciclo, porém o grau de dificuldade é mais profundo.

O documento assevera que as atividades devem “oportunizar situagdes desafiadoras para que os (as)
estudantes desenvolvam sua capacidade de pensar, organizar as informagdes que recebem compreendendo o
seu sentido e atribuir significados que ampliam o processo de letramento” (MATO GROSSO, 2010b, p. 22),
elaborando e sistematizando os conhecimentos de forma intencional no processo ensino aprendizagem.

Ao tratar o processo ensino-aprendizagem por drea de conhecimento e desenvolvimento de capacidades, e
em uma perspectiva sociocultural vygotskiana, o professor é visto, nos documentos, como mediador da
aprendizagem. Espera-se que ele oportunize aos alunos, por meio de diferentes situagdes de aprendizagem,
“compreender as relagdes socloculturais e ambientais em que estdo envolvidos” (MATO GROSSO, 2010b,
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p- 35), mediante o planejamento coletivo das a¢des pedagdgicas. Acreditamos, pois, que este é um dos
grandes desafios que estd posto para os profissionais da educagio em Mato Grosso, primeiramente no
sentido de compreender as bases tedricas e, posteriormente, no seu desenvolvimento, efetivamente, na
pratica, no chio da escola, conforme palavras de N6voa (2009).

Quadro 02 — Capacidades a serem desenvolvidas nos Ciclos de Formag¢do Humana de acordo com as OCL

Primeiro Ciclo

Segundo Ciclo

Terceiro Ciclo

Reconhecer as linguagens
como elementos integradores
dos sistemas de comunicagio;

Ler, compreender e construir
diferentes textos;

Codificar e decodificar
Linguagens;

Fazer uso social das diversas
linguagens em diferentes
situagdes de fruigdo e
interagio;

Vivenciar as diversas praticas

Fazer uso das linguagens
como elementos
integradores dos sistemas
de comunicagio;

Ler, compreender e
construir diferentes textos;

Codificar e decodificar
sistemas das diferentes
linguagens;

Fazer uso social das
diversas linguagens em
diferentes situagoes de
fruigdo e interagio;

Compreender e utilizar as
linguagens;

Ler compreender e
construir diferentes textos,
considerando as condi¢des
de produgio, recepgio e
circulagio;

Codificar, decodificar e
ressignificar sistemas das
diferentes linguagens;

Fazer uso social das
diversas linguagens em
diferentes situagdes de

de Linguagens; o ) fruigio e interagéo;,

e Ressignificar as diversas
praticas de linguagens; e Vivenciar e ressignificar as

diversas praticas de

linguagens;

e Compreender as manifestagdes
das Linguagens;

e Compreender e valorizar a
diversidade manifestada nas
diferentes linguagens. e Compreender e valorizar a

diversidade manifestada

nas diferentes linguagens.

e Valorizar a diversidade
manifestada nas diferentes
linguagens.

Fonte: Mato Grosso (2010b, p. 23 a 25; 32 a 34; 47 a 53 — trechos extraidos do documento).

Considerando que o Ensino Médio serd a tltima etapa da EB, os pressupostos tedricos e metodolégicos para
o trabalho com a linguagem serd o mesmo, na perspectiva de formag¢do humana, tendo como principal
funcdo “tornar a experiéncia escolar uma vivéncia em que o estudante possa compreender e usar as
diferentes linguagens” (MATO GROSSO, 2010b, p. 65). O documento aborda, pelo menos, cinco objetivos
comuns que podem ser trabalhados de forma interdisciplinar:

a) ler e interpretar diferentes linguagens;

b) fazer uso da expressdo oral na exposi¢io de ideias, pontos de vista e argumentos;

c) analisar fatos e ideias constantes da realidade, estabelecendo relagdes e formulando
hipéteses;

d) interpretar os recursos expressivos das diferentes linguagens relacionando textos e seus
contextos de acordo com as condigdes e razdes de sua produgio;

e) produzir textos nas diferentes linguagens, visando organizar e registrar informacoes para
expressdo e comunicagdo em situagdes que exijam maior formalidade. (MATO GROSSO,
2010b, p. 65).

Percebe-se, entdo, que o trabalho com a linguagem nessa concepgdo extrapola a leitura e a escrita de textos,
pois através da linguagem como pratica social é que o estudante poderd situar-se, compreender-se e
compreender o mundo que o cerca e nele agir.
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A possibilidade de trabalhar a linguagem de forma mais abrangente e coletivamente tem motivado muitos
profissionais da educagio a rever suas praticas anteriormente fragmentadas e buscar, sobretudo através da
Formagio Continuada, novas formas de atuagio.

3 A PRATICA: ENTRE A COMPREENSAO DAS CONCEPCOES DO CURRICULO E SUA
IMPLANTACAO NAS ESCOLAS

Para a SEDUC, o surgimento das OCEB se fundamenta na “decisdo politica de fazer chegar ao chio da
escola um texto claro e conciso que, a par dessa clareza e concisdo, ofereca ao professor uma visdo
inequivoca do homem e da sociedade que se quer formar” (MATO GROSSO, 2010a, p. 07). Essa visdo se
embasa nos avangos de documentos como a LDBEN (1996) que, por exemplo, permitem uma gestdo
compartilhada de educagio.

O documento foi construido ao longo de mais de uma década, mediante estreito didlogo entre diferentes
instituigdes como o Ministério da Educagdo e Cultura, as Universidades Publicas, o Conselho Estadual de
Educacio, o Sindicato dos Trabalhadores na Educacio Pablica, dentre outras entidades. Assim, caracteriza-
se como construgdo coletiva e democratica em que todos os profissionais tiveram a possibilidade de
participar das discussdes e apresentar sugestdes que fomentaram sua construgdo. Além deste momento
coletivo a SEDUC também se comprometeu com a divulgagdo e consolidagio das OCEB por meio de
formagdo continuada aos profissionais, uma vez que essas formagdes norteiam (ou deveriam nortear) os
Projetos Politicos Pedagégicos das escolas.

Os Centros de Formacio e Atualizacdo dos Profissionais da Educagdo Bésica do Estado de Mato Grosso
(CEFAPRO) sdo unidades administrativas da SEDUC e tém papel importante como agentes executores da
politica de formagdo continuada dos profissionais da educagio bésica da rede ptblica de ensino (ver figura
01, abaixo, referente ao mapa dos CEFAPROs em Mato Grosso). Atualmente sdo quinze os CEFAPROs em
funcionamento em cidades-polo, que estdo estrategicamente localizados para atender as escolas e que atuam
com a concepgdo de trabalho em rede. Dentre os cargos exercidos pela equipe de cada CEFAPRO, existem
os professores formadores que mediam as a¢des e atuam organizados por dreas* (MATO GROSSO, 2010c).

Assim, houve aproximadamente dois anos de estudos do texto preliminar nas escolas, acompanhados pelo
CEFAPRO/SEDUC; entre os dias 03 a 06 de agosto de 2010, por exemplo, a equipe do CEFAPRO/Polo
de Sinop esteve reunida e foram sistematizadas as sugestdes dos profissionais das escolas dessa regido para
o texto que serviu de orientagfo para a atuagdo docente no Estado. Na ocasido, estavam presentes gestores
da SEDUC e profissionais das escolas do polo representando todas as areas, bem como as especificidades;
muitas sugestdes foram expressas e posteriormente sistematizadas pelos formadores do CEFAPRO e
encaminhadas a SEDUC para aprecia¢do junto aos demais polos que, por sua vez, fizeram este mesmo
processo para a construgido do documento.

Nos anos de 2010 e 2011, muitas diavidas sobre as OCEB foram sanadas no desenvolvimento do Projeto
Sala de Educador, que é o projeto de formagio continuada desenvolvido nas escolas estaduais mato-
grossenses, assegurado pelas politicas publicas de formagdo dos profissionais da educagdo basica (MATO
GROSSO, 2010c); e também foram organizados eventos pontuais. No ano de 2011, cada CEFAPRO
organizou semindrios em seus respectivos polos para a implementagio das OCEB.

No polo de Sinop, foi realizado, entre 18 a 20 de abril daquele ano, o Semindrio das Orientagdes
Curriculares, com o objetivo de propiciar e fomentar, a partir de debates e leituras, a implementagdo das
Orientagdes Curriculares para a Educagdo Basica do Estado de Mato Grosso nas escolas do polo de Sinop.
Dentre as atividades realizadas, ocorreram a contextualiza¢do das orientagdes, a apresentagdo da estrutura
do documento na 4rea, atividades praticas com os eixos articuladores, capacidades, descritores e objetivos,
sistematizacdo da drea e, por fim, a socializagdo no coletivo e avaliagdo do seminario. Alguns municipios que
nio puderam participar dos semindrios foram contemplados com a formac¢do do CEFAPRO de forma
individualizada.

* As areas definidas pela SEDUC sio: Linguagens; Ciéncias Humanas; Ciéncias da Natureza e Matematica.
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Em 2012, as escolas receberam da SEDUC um kit contendo os seguintes livros: Orientagdes Curriculares
para a Educagdo Basica (Concepgoes); Area de Linguagens; Ciéncias Humanas; Ciéncias da Natureza e
Matematica; e, Orientagdes Curriculares das Diversidades (Direitos Humanos, Género, Educagio
Ambiental, Campo, Quilombola, Indigena). Esses documentos também estdo disponiveis em formato digital
na pagina da SEDUCS para que cada educador tenha acesso sempre que necessario.

Considerando-se que desde 2009 a SEDUC, os CEFAPROS e as mais de 700 escolas estaduais, através da
formacdo continuada, estabeleceram um didlogo que resultou na construcdo coletiva destes importantes
documentos, cuja dinamica do processo envolveu encontros nas escolas, encontros municipais, encontros
regionais e por fim encontros estaduais, o CEFAPRO/Sinop ainda organizou e desenvolveu nos dias 27 a
30 de agosto de 2012 o Semindrio Formagdo em Rede: Orienta¢des Curriculares para a Educagio Bésica do
Estado de Mato Grosso. Profissionais de 15 municipios que compde este polo (Claudia, Colider, Feliz Natal,
Ipiranga do Norte, Itatba, [tanhangd, Lucas do Rio Verde, Nova Ubiratd, Santa Carmem, Sorriso, Unido do
Sul, Tapurah, Vera, e Sinop) participaram do evento que teve como objetivo principal contribuir com a
reconstrugio curricular das escolas de modo a considerar as experiéncias vividas pela/na comunidade
escolar, visando o replanejamento do trabalho pedagégico na perspectiva interdisciplinar.

Os temas abordados no evento foram: o materialismo histérico dialético e a educacio; o ciclo de formacgio
humana e a sensibilidade do educador; orientagdes curriculares de Mato Grosso e a democratizagio da
educacdo; as agdes pedagdgicas orientadas pelos eixos estruturantes; repensando o curriculo na organizagdo
do trabalho pedagégico; complexo tematico como ferramenta organizadora do curriculo; e, as contribui¢oes
da pesquisa socioantropolégica na escola.

Foram desenvolvidas também sete oficinas com a finalidade de demonstrar como os curriculos poderio ser
reorganizados nas escolas através do complexo temadtico a partir do levantamento socioantropolégico. No
tltimo dia do evento os profissionais participantes socializaram as experiéncias realizadas nas oficinas, bem
como esclareceram duividas.

Como resultado desse momento, os profissionais participantes avaliaram que o trabalho através de uma
concepgdo de educacgdo pautada pela formacgido humana ainda é um desafio, embora percebam que essas
transformagdes sdo necessarias no fazer pedagégico, tendo em vista as atuais transformagdes sociais. J4 os
palestrantes convidados asseveraram que a insatisfagdo com a escola e com a sociedade que temos nos
motiva a buscar entender a concepg¢do de homem e de sociedade proposta pelas OCEB, relembrando a luta
de Paulo Freire e outros intelectuais pela humanizagio da educagdo. Acreditamos que este é o papel da
educacgio: buscar nas contradi¢des e na construcio coletiva uma forma diferente de vivenciar a educagio e
transformar a realidade social que se nos apresenta. E fato, entretanto, que, para isso, é necessario que haja
um redimensionamento e reposicionamento do educador que, com pequenos gestos e pequenas atitudes,
precisara fazer surgir um novo fazer transformador e inclusivo, e este é um outro aspecto que ainda se
apresenta desafiador para os participantes. Contudo, expressam certa clareza de que, para tal propésito, o
didlogo entre as diferentes fontes do conhecimento fortalecera essas agdes. Reconhecem, também, que as
angustias dos educadores sdo salutares, pois demonstram a predisposi¢do dos mesmos a mudanca.

Assim, as contribuigdes da pesquisa socioantropolégica na escola poderdo propiciar um olhar para a
realidade das comunidades escolares e serd um ponto de partida para reorganizagio dos curriculos escolares
a partir dos complexos temdticos propostos por Pistrak (1981), em que cada institui¢do escolar terd em seu
curriculo sua identidade, bem como suas necessidades formativas contempladas, legitimadas pelos Projetos
Politicos Pedagégicos de cada instituigdo escolar.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Para uma melhor compreensio do processo pratico de implantagdo do curriculo baseado nas Orientacoes
Curriculares, descrevemos algumas etapas que julgamos importantes e que acontecem(ram) isolada e/ou
concomitantemente. Expomos como foi a construgio coletiva das OCEB em Mato Grosso; apresentamos
como ocorreu/ocorre sua divulgagdo nas escolas; discorremos acerca da formagdo de formadores e dos

5 Disponiveis no sitio: http://www.seduc.mt.gov.br/conteudo.php?sid=463&parent=9909.
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encontros regionais para capacitagdo, e como tem acontecido a disseminacdo da teoria e como devera
acontecer a elaboracdo coletiva dos curriculos nas escolas, que é etapa mais recente.

No que diz respeito as OCL, pontuamos que o trabalho por drea de conhecimento da linguagem, em uma
perspectiva inter/transdisciplinar, leva em consideragdo a nio dicotomia entre linguagem e seus usos
sociais, e que esse trabalho deve partir da articulagio dos eixos estruturantes determinados nas OCEB, em
conformidade com os eixos articuladores da drea. Descrevemos, ainda, que o desenvolvimento dos referidos
eixos visam possibilitar o desenvolvimento de capacidades cognitivas, procedimentais e atitudinais.

Como bem afirma Bittencourt (2009, p. 44), “o processo de defini¢do de politicas publicas para uma
sociedade reflete os conflitos de interesses, os arranjos feitos nas esferas de poder que perpassam as
institui¢des do Estado e da sociedade como um todo”, e em Mato Grosso ndo é diferente. Na esfera
educacional percebemos que ndo hd consenso quanto as politicas delineadas que, teoricamente, tiveram a
participagio de todos. Muitos docentes mantém uma postura contraria as bases tedricas e praticas definidas
pelo governo, ndo concordando, por exemplo, com uma escola organizada por ciclos de formagdo humana e
com um curriculo baseado em eixos estruturantes. Estas sdo questdes que estdo sendo estudadas pela equipe
de pesquisadores do GEPLIA e serdo temas de futuros textos.

Amparadas em Souza (2006), podemos afirmar que ha um conflito nos discursos e nas praticas entre o
governo e os profissionais da educagdo bdsica, j4 que o primeiro tem engendrado esfor¢os para a
implantagdo de uma nova politica educacional a qual os segundos ndo sio totalmente favoraveis. Vimos no
item 3 deste texto que o governo tem realizado diversas a¢des para a concretizacdo das politicas, tidas como
agdes intencionais, com objetivos e metas a serem alcangados. Também evidenciamos que houve interesse
por parte do governo em envolver vdrios atores e niveis de decisdo, sobretudo no decorrer da década em
que se buscou criar bases tedricas, com parceria de diferentes institui¢oes educativas, para a construgio, dita
coletiva, dos documentos. As diretrizes sdo abrangentes e ndo se limitam a regras, mas, sim, procuram criar
parametros para o desenvolvimento da educagdo em Mato Grosso, criando espago para as peculiaridades
dos diferentes contextos.

Parece-nos haver uma preocupagdo por parte do governo mato-grossense, por meio da SEDUC, e mais
precisamente do CEFAPRO, em divulgar e garantir a implantagio das politicas publicas. Nesse sentido, os
CEFAPRO tém sido um dos maiores responsaveis pela sua propagacao.

As Orientagoes Curriculares para a educagdo bésica em Mato Grosso preconizam o desafio da realizagio de
um trabalho coletivo tanto de formagio continuada quanto de planejamento e desenvolvimento de
atividades. Embora seja possivel observar alguns desafios na educagdo no estado, como o préprio desafio da
implementag¢ido das OCEB, a reconfiguragio das préticas educativas, e a consolidagido do Projeto “Sala de
Educador”, compreendemos que haverd avangos a longo prazo. Ademais, analisando os documentos a que
tivemos acesso, percebe-se um movimento de revisio constante, bem como de avaliagdo dos resultados
obtidos até o momento.
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