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RESUMO: Considerando as influéncias exercidas pelas concepgoes de linguagem e d e texto, bem como as referéncias subjetivas
no momento do desenvolvimento de sequéncias didaticas, buscamos, na pesquisa de cunho qualitativo que originou o presente
artigo, compreender até que ponto as impressoes subjetivas (SILVA, 2008) dos participantes do estudo, bolsistas do Programa de
Iniciagao a Docéncia (Pibid) de uma universidade localizada no norte do Parand, influenciaram na escolha e no desenvolvimento
das atividades propostas para o género confo em Lingua Inglesa. Para tanto, apoiamo-nos nos conceitos tedricos e metodoldgicos
do Interacionismo Sociodiscursivo (BRONCKART, 2009) e das sequéncias diddticas (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004) do género
conto em lingua inglesa (RIOS-REGISTRO; CRISTOVAO, 2013), para apresentar, por fim, o plano textual global
(BRONKCART, 2009),0 qual possibilitouapontar o conteudo das sequéncias didaticas analisadas, compreendendo a relagao entre
atividades e impressoes subjetivas materializadas no grupo focal (SERVO; ARAUJO, 2012), realizado com as bolsistas do Programa.
Os resultados demonstram que as sequéncias didaticas foram fortemente influenciadas pelas preferéncias subjetivas de suas
desenvolvedoras.

PALAVRAS-CHAVE: subjetividade; sequéncia didética; géneros literarios.

RESUMEN: Teniendo en cuenta la influencia de las concepciones de la lengua y los textos, asi como la referencia subjetiva al
desarrollar secuencias didacticas, buscamos, en esta investigacion cualitativa que genera este artigo, entender el grado en que las
impresiones subjetivas (SILVA, 2008) de participantes en la investigacion, los becarios del Programa de Iniciacién para la Ensenanza
(PIBID) de una universidad ubicada en el norte de Parana, influyé en la eleccién y el desarrollo de las actividades propuestas para el
cuento género en Inglés. Con este fin, nos apoyamos en los conceptos tedricos y metodoldgicos de ISD (BRONCKART, 2009) de
las secuencias de ensefianza (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004) género cuento en Inglés (RIOS-REGISTRO; CRISTOVAO, 2013) por
lo que, finalmente, a fin de presentar el plan textual global (BRONKCART, 2009), lo que permiti6 apuntar el contenido de
secuencias diddcticas analizadas en, la comprension de la relacion entre las actividades y las impresiones subjetivas, materializadas
en el grupo de enfoque (SERVO; ARAUJO, 2012) con los becarios del programa. Los resultados demuestran que las secuencias de
ensenanza fueron fuertemente influenciadas por las preferencias subjetivas de sus desarrolladores.

PALABRAS CLAVE: subjetividad; secuencia diddctica; géneros literarios.

ABSTRACT: Considering the influences exerted by the conceptions of language and text, as well as the subjective references upon
the development of didactic sequences, by means of this qualitative research that generated this article, we have tried to comprehend
how the subjective impressions (SILVA, 2008) of the research participants, scholarship students of the Initiation to Teaching
Program (ITP) of a university from Northern Parand State, Brazil, have influenced the choice and development of the activities
proposed for the tale genre in the English language. For that, we have followed the theoretical and methodological ISD concepts
(BRONCKART, 2009) of didactic sequences (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004) of the tale genre in the English language (RIOS-
REGISTRO; CRISTOVAOQ, 2013), so in the end we could present the global text plan (BRONCKART, 2009). This allowed us to
point out the content of the analyzed didactic sequences, comprehending the relation between the subjective activities and
impressions materialized in the focal group (SERVO; ARAUJO, 2012) carried out with students of the Program. The results show
the didactic sequences were strongly influenced by their developers' subjective preferences.

KEYWORDS: subjectivity; didactic sequence; literary genres.

1INTRODUCAO

Diante das inimeras possibilidades que se pode contemplar ao planejar atividades para uma sequéncia diddtica (SD), muitas vezes
os profissionais se deixam guiar pelo que desejam ensinar ao invés de langarem um olhar mais atento ao que deve ser ensinado.
Na busca por compreender em que medida isso se dd no momento da elaboragao de SD, a presente pesquisa lan¢a um olhar
sobre o Pibid - subprojeto de Lingua Inglesa, inserido em uma universidade estadual localizada no norte do Parand -, tendo
presente que uma das agoes previstas pelo subprojeto era a elaboragao de SDs (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004), a serem aplicadas
em escolas publicas da rede estadual de ensino nos niveis fundamental e médio. Assim, para a geragao de dados, acompanhamos
a maioria dos encontros, que incluiam leituras e discussoes, em encontros presenciais e via férum, ocorridos semanalmente ou

quinzenalmente, com a participa¢ao das alunas, doze no total, constituindo seis duplas desenvolvedoras de seis SDs.
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Ademais, tendo como objetivo aproximar o discurso das desenvolvedoras de suas SDs, realizamos uma entrevista de grupo focal
(SERVO; ARAUJO, 2012) e analisamos tais dados metodologicamente guiados por Bronkcart (2009). A entrevista de grupo
focal foi analisada a partir dolevantamento de seu contetdo tematico (BRONKCART, 2009) e das crencas de alunos de Letras
a partir da pesquisa de Silva (2008). Como as SDs contempladas nesta pesquisa foram desenvolvidas a partir do mesmo género, o
conto, apoiamo-nos, ainda, em Rios-Registro e Cristovao (2013) a fim de observarmos em que medida os elementos ensindveis do
género foram contemplados na elaboragao das SDs, haja vista que uma das duas duplas, cujas SDs foram desenvolvidas e analisadas,

demonstrou ter proximidade menor coma literatura quando comparada a outra dupla.

Com ointuito dealcangarmos o referido objetivo - verificar as impressoes presentes nas SDs -, esta pesquisa divide-se em quatro
segoes. A primeira delas, intitulada alicerce teorico, apresenta as teorias que nortearam o desenvolvimento destetrabalho, a exemplo
das preconiza¢des para o ensino em nivel superior existentes na Proposta de Diretrizes para a Formagao Inicial de Professores da
Educagao Basica em Cursos de Nivel Superior (BRASIL, 2000); das crengas de alunos-graduandos do curso de Letras acerca do
ensino dalingua, a partir de Silva (2008); bem como de alguns apontamentos de Souza e Calvo (2013) em relagao a certos aspectos
relativos a identidade profissional do professor de Lingua Inglesa. Também nesta primeira parte, consideramos a concepgao
de géneros textuais (BRONKCART, 2009) que norteou o desenvolvimento das SDs e de sua transposicio diddtica (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004). Por fim, buscamos em Cristovao (2007) informagoes sobre modelo didatico, tendo em vista que, embora
nao se constitua exatamente como tal, a pesquisa de Rios-Registro e Cristovao (2013) forneceu informagoes acerca dos

elementos constitutivos ensindveis do género conto, o que balizou, assim, a nossa andlise.

Na segunda secdo, sob titulo nossas lentes metodolégicas, apresentamos os parametros a partir dos quais realizamos a andlise de
nossos dados. Mais especificamente, nessa etapa, apresentaremos os conceitos de plano textual global e contetido temdtico com base
em Bronkcart (2009), além de registrar os parametros para a andlise das atividades, com base em Rios-Registro e Cristovao (2013).

Na terceira se¢ao, procedemos abjetivamente as andlises. Por fim, tecemosas consideragoes finais do resente estudo.

A seguir, trataremos, pois, do nosso embasamento tedrico.

2 ALICERCE TEORICO

As concepgoes de linguagem e texto assumem diferentes perspectivas, as quais, por sua vez, norteiam nao sé o desenvolvimento de
atividades para o ensino como, muitas vezes, o proprio agir do professor em sala de aula. Sendo assim, o que se espera da
escola, dos alunos, do professor e do préprio material diddtico depende, significativamente, das perspectivas que subjazem a
formacao, das representagoes de ensino do professor, bem como de suas crengas. Desse modo, acreditamos que, dentre outros
aspectos, a formagao do professor ¢ fator essencial para a formagao de seus alunos. Além disso, evidentemente, consideramos que
a experiéncia e a prética juntamente com saberes tedricos se tornam fortes aliados no momento em que se propoe ampliar
horizontes e formar cidaddos na escola. Nesse sentido, o Pibid constitui-se como uma oportunidade de unir conhecimento
tedrico e experiéncias vivenciadas, além de promover reflexdes acerca de aspectos existentes no cendrio educacional em que seus

participantes se inserem.

Em consonéncia com tal propésito do Pibid, esta o documento Proposta de Diretrizes para a Formagao Inicial de Professores da
Educagao Bdsica em Cursos de Nivel Superior (BRASIL, 2000), que norteia as praticas docentes no ensino superior e defende
fortemente a unido entre teoria e pratica. O referido documento também enfatiza a importancia de se propor uma formagao

significativa na universidade, ou seja, aquela que pode auxiliar o futuro profissional no contexto no qual ird se inserir futuramente.

A preparagio do professor tem uma peculiaridade muito especial: ele aprende a profissio no lugar similar aquele
em que vai atuar, porém, numa situagio invertida. Isso implica que deve haver coeréncia absoluta entre o que se

faz na formagio e o que dele se espera como profissional. (BRASIL, 2000, p. 38)

Sendo a formagao de cidadaos um dos objetivos que acreditamos constituir o processo de formagao escolar, nao s para essa
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pesquisa como também para a formagao das alunas-bolsistas (pibidianas daqui em diante), adotamos uma perspectiva tedrica que
se coloca em consonancia com essa compreensao. Nesse sentido, o Interacionismo Sociodiscursivo (BRONKCART, 2009) é uma
corrente tedrico-metodoldgica que defende o desenvolvimento humano por meio da linguagem. Além disso, como ja dito, ha de
se considerar que as crengas daquele que desenvolve materiais diddticos podem influencid-lo e nortear seu agir em sala de aula.

Portanto, é nessa dire¢ao que voltamos o olhar ao material didético desenvolvido no contexto do Pibid, isto ¢, as SDs.

Silva (2008), em busca de compreender melhor as crengas de alunos do curso de Letras, com base em Price (1969), Pajares (1992),
Woods (1996) e Johnson (1999), afirma que crengas sao um conceito complexo e que parte dessa complexidade deve-se a existéncia
de intmeros termos. Ainda, alicercado nos estudos de Pajares (1992), Silva (2008) aponta que os possiveis termos para se referir as
crengas sao: atitudes, valores, julgamentos, axiomas, opinioes, ideologia, percepgoes, conceituagoes, sistema conceitual, pré-
conceituagoes, disposicoes, teorias implicitas, teorias explicitas, teorias pessoais, processo mental interno, estratégia de agao, regras
de pratica, principios praticos, perspectivas, repertdrios de compreensao, estratégia social, dentre outros termos apresentados por

outros autores.

Entretanto, embora tais estudos sobre crengas oferecam intimeras perspectivas, Silva (2008), a partir de Bakhtin (1929; 1979; 2003)
e Vygotsky (1978; 1998; 2001), adota uma visao enunciativa da linguagem no que se refere a crenqas relacionadas a uma
perspectiva socio-historica do homem e da aprendizagem, o que o leva a defender a concepgio que considera o homem como um
sujeito social e histdrico e a linguagem como formadora do pensamento, sendo ela vista como interna e externa, individual e coletiva
(SILVA, 2008).

Como resultado de sua pesquisa, Silva (2008) apresenta o gosto pela lingua inglesa, portuguesa ou suas literaturas como razao para
o ingresso de alunos no curso de Letras, além do aprimoramento para o mercado de trabalho. Entre suas expectativas estio o
dominio da lingua e a apropriagao de subsidios tedricos e praticos para ensinar uma lingua estrangeira. Quanto @ imagem do
curso de Letras tida pelos alunos em sua pesquisa, Silva (2008) traz crengas segundo as quais o curso de Letras ¢ um curso facil,
fraco, sem reconhecimento e cujos alunos nao foram capazes de ingressar em um curso mais concorrido. No que tange ao ensino,
entre as indmeras crengas, esta a de que aprender inglés por meio da musica ¢ essencial, aprende-se somente o basico na escola

publica e é muito dificil aprender uma lingua estrangeira no contexto publico de ensino.

Dessa forma, utilizamos tais crengas para realizar a andlise dos materiais diddticos desenvolvidos no Pibid, jd que algumas das
crengas presentes no discurso dos alunos participantes da pesquisa de Silva (2008) poderiam também  estar presentes no discurso
e no material desenvolvido pelas pibidianas de nosso contexto. A nosso ver, o elemento que tornaria possivel relacionar as crengas

trazidas por Silva (2008) as SDs desenvolvidas seria o grupo focal, uma vez que este

[...] possibilita lidar com instrumentos de interveng¢ao grupal, que compreendem as dimensoes subjetivas. Esta
estratégia constitui-se na construgao de um espago em que é possivel explicitar as dificuldades que se cristalizam

no decorrer da vida cotidiana, no que se refere a qualquer tematica em estudo (SERVO; ARAUJO, 2012, p.8).

Uma vez esbogados alguns dos varios conceitos sobre crengas trazidos por Silva (2008), bem como as crengas especificamente
pertencentes aos alunos de sua pesquisa, cabe articular tais crengas a questao identitaria do professor. Assim, utilizando as lentes
de Hall (2000), Souza (2013) aponta que a identidade se forma a partir das mudangas estruturais e institucionais, basicamente
relacionadas ao contexto em que o individuo se insere, resultado das representagdes e discursos presentes em uma realidade
altamente flexivel e passivel de mudanca. Tal processo caracteriza o sujeito pés-moderno. Somado ao exposto, Calvo e Souza (2013)
apontam, com base em Dubar (1997), que a identidade do professor se (des) ou (re) constréi a partir do mundo do trabalho, haja
vista que nele o sujeito se reconhece e é reconhecido socialmente. Ademais, a partir dos estudos de Libaneo (2004), Souza (2013)
afirma que a construgdo da identidade do professor tem como base o contexto escolar, ou seja, pelas “[...] priticas em sala de aula,
na escola, pelo enfrentamento e resolugao de problemas, pela elaboragao e modificagao de procedimentos e pela (re) criagao de
estratégias de trabalho™ (SOUZA, 2013, p. 902).

Assim, embora alunos de licenciatura tenham contato com a profissao docente desde a época em que eram alunos da educagao

bésica (CALVO, 2013), podemos afirmar com base em Audi et al (2013) que o Pibid configura-se como uma oportunidade de
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auxiliar o aluno a (des) ou (re) construir suas identidade e crengas docentes com o auxilio da universidade, ja que oferece ao aluno
a possibilidade de se inserir no contexto real de ensino e de se colocar face a problemas que o leve a criar estratégias para o
desenvolvimento de seu trabalho. Podemos relacionar o exposto ao que se defende na Proposta para a Formagao Inicial de
Professores da Educagdo Bdsica em Cursos de Nivel Superior (BRASIL, 2000), quando hd a énfase na necessidade de permitir

que o aluno tenha a oportunidade de obter uma formagao que esteja em consonancia com seu contexto real de trabalho futuro.

Desse modo, pelo referido processo (inser¢gio em contextos reais de ensino com orientagoes de professores universitarios), a
construcao identitaria e de crengas pode ser influenciada de modo a auxiliar o aluno de licenciatura a criar uma melhor imagem
de seu curso, bem como de sua pratica profissional, também um dos objetivos do Pibid: o de melhorar a representagao dos

cursos de licenciatura entre os alunos e na sociedade de um modo geral.

Com base no exposto, podemos afirmar que tanto a constitui¢ao das crengas como a da identidade se da por meio do contexto
em que o individuo se insere. Por isso, acreditamos que a constituigdo de crengas e de identidade influencia a produgio de
materiais didaticos, os quais nao deixam de ser textos. Langando um olhar sobre o processo de interagio de individuos com base
em Souza (2013), consideramos que Bronkcart (2009) esta em consonancia com tal perspectiva ao defender que, embora a lingua
seja constituida por caracteristicas fonoldgicas, lexicais e sintaticas relativamente estaveis que permitem a compreensio do outro,
essa nao pode ser definida como um sistema inflexivel, uma vez que, assim como os seres humanos, estd sempre passivel de

influéncias de seu contexto de produgao.

O mencionado contexto de produgao, por sua vez, ¢ definido como “um conjunto dos parametros que podem exercer influéncia
sobre a forma como um texto ¢ organizado” (BRONKCART, 2009, p. 93). Nesse sentido, considerando outros aspectos que
influenciam nossa interagao além da referida relatividade fonoldgica, lexical e sintdtica da lingua, torna-se pertinente conceber

textos como frutos da articulagao da linguagem em situagoes comunicativas reais, ou seja, aquelas situadas em um contexto.

Assim sendo, para Bronckart (2009), os textos estao permanentemente presentes nas formacdes sociais e essas formagoes, por sua
vez, elaboram diferentes tipos de textos. E, por também serem diferentes, tais formagoes (as quais ja nos referimos parcialmente
como um dos aspectos constitutivos do contexto de produgao) resultam em uma gama de géneros textuais que evidentemente
sofrem 0 mesmo processo de condicionamento da lingua.

Partindo desse ponto de vista, podemos considerar que géneros textuais estao em constante mudanga, assim como as sociedades,
as identidades, as crengas e a lingua. Nesse sentido, justificamos o trabalho com géneros textuais por consideramos que levi-los
para a sala de aula pode fazer com que o aluno tenha contato com um ensino de lingua inglesa que considera questoes voltadas
aos usos efetivos da lingua, situados em um contexto real, o que também,em boamedida, (re) ou (des) constréi crengas e
identidades.

No caso do género da esfera literaria mais especificamente, contemplamos aspectos interessantes para o processo de ensino, uma
vez que tal género nao sé pode ser encontrado em varias esferas sociais como também “[...] estd inserido no dominio social da
cultura literdria ficcional, tendo como aspecto tipoldgico o narrar. A capacidade de linguagem deste género envolve a imitagao da
acdo humana através da criagdo de intriga no dominio do verossimil” (RIOS-REGISTRO; CRISTOVAO, 2013, p.05).

A partir desse ponto de vista, levamos em conta as caracteristicas especificas do texto literdrio e suas possiveis contribuigoes para o
processo de ensino, como seu carater humanizador, sendo inclusive mencionado nas Diretrizes Curriculares da Educagio Bdsica

(PARANA, 2008), documento que norteia as praticas de ensino no Estado do Parand.

Diante disso, o género conto foi contemplado por duas duplas pibidianas com o objetivo de levar a escola contribui¢oes que o
género literdrio pode proporcionar, para além do desenvolvimento linguistico dos alunos. Para tanto, o género necessitou ser

pensado a partir de sua transposi¢ao didatica, o que foi feito com o auxilio das professoras-supervisoras e professoras-orientadoras.

Em nossa analise, para verificar em que medida elementos literarios foram contemplados pelas pibidianas que tinham ou

ndo tinham proximidade com o género conto, baseamo-nos nos conceitos de Rios-Registro e Cristovio (2013), sobre os quais
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trataremos mais adiante. Uma similaridade que essa pesquisa possui com o modelo diddtico ¢ que ambos trazem elementos
ensinaveis do género textual, o que facilita a sua transposicao. De acordo com Cristovao (2007), o modelo didético é um indicador

de elementos que podem ser considerados ensindveis em um género.

Tendo o modelo didatico como base, sao elaboradas SDs adequadas, segundo o desenvolvimento das capacidades de linguagem
que sao mobilizadas na produgao ou na leitura de seus respectivos géneros. O estudo supracitado de Rios-Registro e Cristovao
(2013), embora nao se caracterize como um modelo didatico, ¢ uma proposta didatica e forneceu-nos subzidios analiticos para

verificarmos em que medida os elementos mais representativos do género foram contemplados nas SDs das pibidianas.

Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97), uma SD ¢ “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”. Assim, oferecem em sua estrutura a oportunidade de contemplar
diferentes aspectos textuais, desde aqueles relacionados ao contexto de produgao a aspectos linguisticos e infraestruturais do texto.

Para tanto, a SD se apresenta da seguinte maneira: a) apresentagio da situagao; b) produgao inicial; ¢) mddulos e d) produgao final.

A primeira etapa, apresentagdo da situagao, objetiva deixar o aluno ciente sobre a tarefa de expressao oral ou escrita que ird realizar.
Essa etapa apresenta-se como um processo de transi¢ao entre o melhor compreender das atividades que serdo realizadas e a
produgao inicial. O segundo passo, a produgdo inicial, visa levar o professor a criar pardmetros para dar inicio ao seu trabalho em
sala. Em outras palavras, a producao inicial oferece ao professor informagoes para balizar o desenvolvimento das atividades
posteriores, de modo que a SD possa ir ao encontro de necessidades e especificidades do contexto no qual se insere. Ja a terceira

etapa, modulos, traz consigo atividades que possibilitem aos alunos superar as dificuldades que apresentaram na producao inicial.

Quanto a esse aspecto, importa registrar que a SD nao tem um ntimero limite de médulos, podendo cada um focalizar um
determinado aspecto do género textual contemplado para que, por fim, ocorra a produgdo final (iltima etapa), em que os alunos
reproduzirao o género apds terem tido contato com as suas caracteristicas ensinaveis de um modo didatizado.

Em face do exposto, com base na pesquisa de Rios-Registro e Cristovao (2013), bem como no conceito de contetido temdtico de
Bronckart (2009) e de crengas (SILVA, 2008), analisamos duas SDs pibidianas, que contemplaram o género conto. Assim, por
acreditarmos que a concepgao que se tem do género influencia o levantamento de seus aspectos ensindveis, enfatizamos que para

Rios-Registro e Cristovao (2013) o conto ¢

[...] o retrato de um momento no relance de um flash, um imagem reduzida ao campo visual de uma camera
fotogréfica, tirada por alguém, em um dado tempo histérico, com o objetivo de retratar um fragmento da
realidade, comcerta limitagio, mas de forma intensa e inesquecivel (RIOS- REGISTRO; CRISTOVAO, 2013,
p-6).

O estudo contemplado traz consigo elementos que podem ser transpostos didaticamente, a saber: agoes e resolugoes; narrador e
ouvinte; enredos e subenredos; o desenvolvimento de personagens; a situagao; o ambiente/clima psicolégico e humor; ordem da
historia e dos finais. Assim, vislumbramos a possibilidade de as SDs analisadas apresentarem diferentes aspectos do género ou, até
mesmo, a possibilidade de tais elementos nao serem contemplados pela falta de proximidade com o género literdrio. Isso se deve
pelo fato de, ainda em consonincia com Bronckart (2009)e Silva (2008), considerarmos aspectos subjetivos também na

produgao de textos, o que também se situa entre as especificidades do contexto de produgao.

Como ja mencionado anteriormente, com o auxilio do modelo supracitado e do conceito de conterido temdtico de Bronckart
(2009), que basicamente consiste em um conjunto de informagoes apresentadas no texto, apresentaremos um mapeamento das
SDs de forma a aproximar o discurso das pibidianas as suas atividades da SD e refletir em que medida os elementos literarios do

género foram contemplados, levando em consideragao a (nao) proximidade das desenvolvedoras com o género.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Primeiramente, com o proposito de levantar as representacoes dos aspectos subjetivos presentes nas SDs a serem planificadas,
realizamos uma entrevista de grupo focal (SERVO; ARAUJO, 2012) com as alunas do Pibid, a qual era composta por questoes
sobre ensino, género textual e, mais especificamente, género literdrio. Apos tal entrevista, acompanhamos o desenvolvimento
das SDs e suas orientagoes a fim de verificar se as influéncias presentes no material de fato partiram das pibidianas e, em que

medida, as professoras-orientadoras e supervisoras influenciaram no desenvolvimento das atividades.

Assim, a partir dos dados gerados na entrevista e apds coletarmos as SDs produzidas pelaspibidianas, alicercamo-nos no conceito
de contenido temdtico, proposto por Bronckart (2009), o qual em um conjunto de informagoes apresentadas no texto. Para
tanto, foi necessario fazer o levantamento do plano textual global. Tal plano atua como um mapeamento da SD, de modo a
explicitar suas atividades, referindo-se, nas palavras de Bronkcart (2009, p.120), a forma como “a organizagiao de conjunto do

contetdo temdtico mostra-se visivel no processo de leitura e pode ser codificado em um resumo”.

Mais especificamente, em tal processo, a SD foi fragmentada para apontarmos a sua relagio com o contetido temdtico
(BRONKCART, 2009) presente na entrevista de grupo focal, realizada com os participantes desta pesquisa. Por fim, consideramos
as consideracoes de Rios-Registro e Cristovido (2013) no que toca a proximidade das pibidianas com o género literdrio conto,

observando em que medida os aspectos constitutivos do género e discutidos pelas autoras foram contemplados.

4 CONTEXTO MACRO: PROGRAMA PIBID - MAPEAMENTO DAS UNIVERSIDADES 2009/2012 POR REGIAO

O Pibid ¢ um programa que objetiva aprimorar o processo de formagao de futuros professores e de professores ja atuantes da
rede publica de ensino de todo pais. Para tal, configura-se como uma ponte entre a universidade e o contexto real de ensino,
viabilizando, portanto, que as teorias contempladas em universidades sejam pensadas lancando um olhar para a pratica,
considerando especificidades de contextos de ensino na educagao basica. Dessa forma, o Pibid torna-se uma oportunidade de unir
o saber tedrico ao efetivo fazer. Mais especificamente, o programa concede bolsas a alunos de licenciatura participantes de projetos
de iniciagdo a docéncia, desenvolvidos por Instituigoes de Educagao Superior que, por sua vez, firmam parcerias com escolas

publicas.

Desde a sua criagao, essa iniciativa se expandiu significativamente. De acordo com informagoes obtidas no relatdrio final de gestao
da Capes (Coordenagao de Aperfeigopamento de Pessoal de Nivel Superior, 2012), de um total de 3.088 bolsistas em dezembro de
2009, o programa cresceu para 26.918 bolsas em 2011. Além disso, o nimero de universidades contempladas pelo programa
também cresceu. Em uma andlise comparativa feita por nds, por meio de dados fornecidos no proprio site da Capes, observamos
que, em 2011, o nimero de universidades era de 146: quinze universidades no Norte, 39 no Nordeste, 10 no Centro-oeste, 44 no
Sudeste e 38 no Sul. Ja em 2012, 195 institui¢des sio contempladas, havendo um aumento de seis universidades contempladas no

Sul, quatro no Nordeste, sete no Centro-oeste, dezoito no Sudeste e quatorze no Sul.

Um aspecto de tais dados que chamou-nos a atengao foi o predominio de universidades na regidao Nordeste do pais no ano de
2011, tendo tal regiao 39 instituicoes contempladas e, como ja mencionado, ficando em segundo lugar o Sul com 38. Na drea de
Letras, de 2009 até 2013, houve um aumento consideravel no nimero de universidades participantes do Pibid. Em 2009, houve
sete universidades com subprojeto em Letras no Centro-oeste, 26 no Nordeste, onze no Norte, 27 no Sudeste e dezoito no Sul.
Em 2010, os niimeros se apresentam da seguinte maneira: uma universidade no Centro-oeste, nenhuma institui¢do no Nordeste
e no norte, nove no Sudeste e dezesseis no Sul. Ja em 2011, houve nove universidades no Centro-oeste, 31 no Nordeste, doze no
Norte, 32 no Sudeste e dezenove no Sul. O ano de 2012 apresentou algumas quedas, contando com sete universidades no

Centro- oeste, seis no Nordeste, seis no Norte, dezoito no Sudeste e quinze no Sul.

Mais especificamente, langando um olhar sobre o ensino de linguas e o Pibid, com base nos dados a nés fornecidos pela Capes, ¢

possivel afirmar que o niimero de instituigoes em parceria com o Pibid para o ensino de linguas estrangeiras modernas e portugués
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também apresenta consideravel aumento de 2009 para 2012, sendo o inglés a lingua estrangeira com maior representatividade

quanto a esse aumento.

5 CONTEXTO MICRO: SUJEITOS DE PESQUISA

Além de pibidianas, os sujeitos de nossa pesquisa sao graduandas do curso de Letras de uma universidade localizada no norte do
Estado do Parand. Do total de doze pibidianas participantes do projeto, quatro colaboraram em nossa pesquisa compondo, com
isso, a dupla um e a dupla dois. Um aspecto que vale ressaltar ¢ que existem participantes cursando diferentes etapas da graduagio,

o que pode indicar interesse incipiente pelo aprimoramento da formagao inicial por alunos de todos os estdgios do curso.

A dupla um foi composta por alunas do segundo ano do curso de Letras, momento do curso em que ainda ndo se tem contato
com a docéncia no estigio supervisionado obrigatdrio. Além disso, ambas nao possuem experiéncias com o ensino exteriores ao
curso. Ja a dupla dois estava, na ocasido de geragio de dados, cursando o terceiro ano do curso de Letras, tendo, portanto, contato
com o estagio supervisionado obrigatério do curso. Além disso, no que se refere a experiéncia com o ensino, ¢ valido mencionar
que uma das pibidianas dessa dupla ji exercia a docéncia por oito anos em um instituto de idiomas particular. Evidentemente, ao
nos referirmos as pibidianas daqui em diante, estaremos langando um olhar especifico sobre os referidos sujeitos que optaram

trabalhar com o género literdrio conto.

5.1 Dados De Andlise: O Grupo Focal

Como ji mencionado, a geragdo de nossos dados se deu por meio de uma entrevista de grupo focal. Tanto as pibidianas quanto as
professoras-supervisoras contribuiram com a entrevista e nos forneceram parametros para uma melhor compreensao do contexto
em que nos inserfamos. As questoes elencadas levaram em consideragao leituras tedricas ji discutidas ao longo das reunioes
do Pibid, bem como as representagoes que tinham  sobre o trabalho com géneros textuais e, mais especificamente, com o género

literario.

Como resultado, constatamos que algumas participantes niao possuiam interesse em desenvolver atividades com géneros literdrios,
a0 passo que outras acreditavam que a experiéncia poderia contribuir significativamente para com o ensino de lingua inglesa.
Decidimos, portanto, convidar participantes cujas perspectivas acerca do género literdrio fossem dispares. A partir disso,
visamos investigar em que medida aspectos subjetivos (como a proximidade ou a nio-proximidade com o género) poderiam

influenciar na produgao das SDs.

5.1.1 Questiondrio e temas do grupo focal
Para que pudéssemos levantar temas e subtemas contemplados em nossa entrevista, elaboramos cinco perguntas, expostas a seguir:

1 — Na sua opinido, qual é o papel do professor na sociedade?

2 — Paravocé, qual ¢ o papel e quais sao os objetivos do professor de inglés nas escolas?

3 - O que sao géneros de texto?

4 - O que sao géneros literarios?

5 - Vocé ja pensou na possibilidade de desenvolver material diddtico com base em géneros literdrios?

Por qué? E se sim, quais contemplaria?

Tais perguntas foram apresentadas as doze pibidianas e as duas professoras-supervisoras, uma vez que consideramos que essas
também possufam potencial para influenciar o desenvolvimento das SDs. A realizagao da entrevista por meio do grupo focal nos

auxiliou a elencar temas e subtemas presentes como ¢é possivel observar no quadro que segue:
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TEMA SUBTEMAS

1.1. Cidadania
TEMA 1: O professor na sociedade 1.2. Desenvolvimento tecnoldgico e cientifico
1.3. Valores

2.1. Acesso a novas realidades e a novos recursos
TEMA 2: O professor na escola 2.2. Formagao discente capaz de prepard-lo para alcangar seus
objetivos fora do ambito escolar

3.1. Novas perspectivas de ensino vs. tradicionalismo
TEMA 3: Concepcio de género textual e seu papel no 3.2. Géneros como ferramentas ou objetos de ensino?

ensino 3.3. Possiveis representagoes sobre os géneros e
asaladeaula

TEMA 4: Concepgao sobre géneros 4.1. O cardter humanizador do texto literario
literarios 4.2. Aspectos que diferem o género literario de outros géneros

5.1. Viabilidade e beneficios de contemplar géneros literdrios na
TEMA 5: Géneros literarios e ensino: a escolha dos sala de aula

géneros e suas possiveis contribui¢oes 5.2. Género possivelmente contemplado e o porqué.
5.3 Ensino e literatura: o papel humanizador da escola

Quadro 1: Temas e subtemas do grupo focal.

A entrevista foi conduzida de modo que pudéssemos partir do mais amplo (tema 1) para o mais especifico: o género literdrio (tema
5). Dessa forma, iniciamos com temas que contemplaram tanto o papel do professor na sociedade e na escola quanto a concepgoes

de ensino, género textual e, por fim, de género literario e suas contribuigdes para o ensino.

Considerando tais temas, compreendemos o modo como as alunas concebem o seu papel na sociedade como professoras e da
perspectiva de ensino de sua preferéncia, de modo que pudéssemos também observar em que medida tais olhares se colocavam na
mesma direcao. Como resultado, percebemos que as alunas se posicionavam de maneira enftica quanto a responsabilidade do
professor tanto na sociedade quanto na escola, além de defenderem que o ensino de linguas deve contemplar uma perspectiva que

viabilize o desenvolvimento da criticidade do aluno de escola publica.

Por meio de tais temas, pudemos selecionar as pibidianas cujas SD seriam analisadas haja vista que por meio da compreensao de
seu discurso poderiamos identificar quais tinham maior ou menor proximidade com o género literdrio. Ademais, ¢ importante
apontar que no momento de realizagdo da entrevista as meninas ji tinham tido contato com grande parte das leituras tedricas e
que, talvez, tais leituras tenham influenciado sua forma de pensar ou o seu discurso no momento de se posicionarem em relagao

aos temas trazidos, a exemplo do papel do professor na sociedade e na escola.
5.2 FASE 1: MOMENTO ANTERIOR A PRODUCAQ DAS SDs

Antes do inicio da producao das SDs, as alunas passaram por um processo de leituras e fichamentos de textos tedricos, os quais
objetivaram balizar suas agoes no momento do planejamento de suas atividades e facultar reflexdo sobre seu contexto de ensino.
Esse momento se mostrou muito importante, uma vez que viabilizou discussao de questoes nao so relacionadas ao material didatico

como também as que tocam o proprio agir docente.
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Comumente, dois textos semanais eram discutidos. Alguns, presencialmente em reuniées na universidade; outros eram
contemplados em um forum de discussoes, criado especificamente para a reflexdo coletiva e, portanto, para que as alunas
interagissem no momento de realizarem seus apontamentos. Entretanto, as questoes abordadas no forum também eram retomadas
nas reunioes presenciais, de modo que as opinides postadas no ambiente digital fomentassem discussoes presenciais. Ainda no
que se refere ao forum, esse apresentou um total de 246 postagens de pibidianas e professoras-supervisoras e 34 topicos, nos

quais os textos tedricos eram discutidos e informagoes acerca do grupo eram difundidas.
5.3 FASE 2: APRODUCAO DAS SDs

Apds a leitura de textos tedricos e de um reconhecimento em longo prazo do contexto no qual iriam aplicar suas SDs, as
pibidianas apresentaram suas propostas de atividades nas reunides do Pibid. Tal agao resultou em uma maior interagao entre os
envolvidos de modo que os problemas e solugoes apresentados por algumas duplas pudessem também chegar as outras
participantes. Além disso, constatamos que esse processo de discussao, que transitou entre a teoria e a prética, foi essencial para o
alcance dos objetivos das SDs desenvolvidas sob a perspectiva adotada. Como resultado, o material discutido teve de passar por
algumas alteragoes, sugeridas pelas professoras-orientadoras e também pelas professoras-supervisoras, no que se refere a sua

transposi¢ao diddtica. Nesse momento, vimos o qudo importante ¢ guiar a transposi¢ao da teoria para a pratica efetiva.

Em outras palavras, com base nos apontamentos feitos pelas professoras-orientadoras e professoras-supervisoras, as alunas nao so
foram guiadas no momento de conhecerem a teoria como também no momento de sua transposi¢ao para a pritica. Somado a isso,
puderam ir ao encontro das necessidades de seu contexto, dado que também puderam compreender quais géneros textuais
poderiam contribuir nesse sentido por meio da andlise do material diddtico até entdo utilizado. Evidentemente, na condigio de
bolsistas, as quatro pibidianas, que compuseram as duas duplas cujas SDs serao analisadas, participaram do processo descrito

anteriormente, além de fazerem parte de todo o processo de leituras, fichamentos e discussoes também ja descrito.
5.4 FASE 3: MOMENTO POSTERIOR A PRODUCAO DAS SDs

Apdsa produgio das SDs, reunides foram promovidas para discussao e adaptagao do material ao contexto em que seria utilizado.
Organizadas semanalmente, tais reunides também foram importantes no sentido de nao so articular a teoria a pratica, mas de fazer
com que a prética (a produgdo efetiva do material) estivesse em consonancia com as necessidades dos alunos das escolas publicas
em que a intervengao seria realizada. Para tanto, as professoras-orientadoras, as professoras-supervisoras e as pibidianas realizavam
seus apontamentos acerca dos materiais apresentados pelas duplas desenvolvedoras, afim de contribuirem no que se refere a

aplicagao das SDs, considerando as aulas ja ministradas.

5.5 AS IMPRESSOES SUBJETIVAS COMO NORTEADORAS DO DESENVOLVIMENTO DE ATIVIDADES SOB NOSSAS
LENTES: PLANO TEXTUAL GLOBAL DA SD ESUA ARTICULAGCAO COM A ANALISE TEMATICA DA ENTREVISTA DE
GRUPO FOCAL

Como ja mencionado, considerando os critérios de andlise textual com base no conteiido temdtico, apresentamos alguns
apontamentos a partir do plano textual global (BRONKCART, 2009) das SDs (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004) desenvolvidas
pelas pibidianas. Em outras palavras, articulamos o discurso das desenvolvedoras, por meio de excertos de sua entrevista de
grupo focal, as SDs desenvolvidas, utilizando também as lentes de Silva (2008) no tocante as crengas que podem ter balizado a
produgio das SDs das pibidianas.

Cada médulo (coluna a esquerda) corresponde a duas horas de aula, sendo a producao final a oportunidade para que os alunos da
educagdo bdsica articulassem os conhecimentos apreendidos ao longo do processo em uma atividade que demande o uso de tais
saberes. Além disso, no que se refere aos excertos das entrevistas, mencionaremos as aulas utilizando a nomenclatura pibidiana
1daSD1 e pibidiana 2 da SD 2.
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PLANO TEXTUAL DAS SDS

ATIVIDADESSD 1SD1

ATIVIDADES SD 2

Produgao inicial parcial

(etapa 1)

Answer the questions. / Now read part of this song
and identify the characters of fairy tales that you
know. Underline them. / Write down the aim of these
texts/Take a look at these texts and identify the
genres/What helped you to identify these genres?
Tick the alternatives. Write down the aim of these
texts/ Which kind of text is your favorite? Why?

Warm up questions/ Check the
genres you find that are examples

of literary texts/ Class discussion.

Médulo 1 (etapa 2):

List the images with the name of the fairy  tales/
According to the song Wonderland by Natalia Kills,
complete the spaces with the words/A fairy tale has
characteristics of writing. Now we have some kind of
text. Find the fairy tales characteristics of writing and
match  the correct  columns./Answer  the
questions/Match the names of the characters of
Hansel and Gretel according with the pictures.

There’s one extra picture/ Answer the questions.

Understanding: what is
literature?Predicting/This is Edgar
Allan Poe, the author of “The
Black Cat’/Read the excerpts
from the “The black Cat” and

answer the questions below.

Moédulo 2 (etapa 2.1):

Grammar exercises/Put past tense or present
continuous according to the phrases of Hansel
and Gretel's story/Fill in the blanks with the most

appropriate form of the verb to be in the past.

The Grammar you need/
Complete the paragraph writing
the past tense of the verbs given/
Now complete the paragraph
below by adding the adjectives and

adverbs given/ Connectors.

Produgao final (etapa 3):

After watching the movie Hansel and Gretel, make a
summary of the film comparing it with the fairy tale.

Use past tense and past continuous.

Quadro2: Plano textual global das SDs

Time to write!

No momento da produgio inicial parcial (etapa 1), momento em que o professor coleta informagdes acerca do contexto no qual ird
atuar de modo a dar sequéncia as suas atividades, podemos perceber a influéncia da preferéncia das entrevistadas pela musica no
momento do desenvolvimento de suas atividades (ver produgao inicial da SD1 no quadro 2). Talvez essa crenga de que o inglés é
mais bem aprendido por meio da musica possa ser relacionada a pesquisa de Silva (2008), quando o autor apresenta em seus estudos

sobre as crengas dos alunos tal afirmagao por parte dos sujeitos participantes de sua pesquisa.
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Possivelmente, tal aspecto estd relacionado ao proprio agir de seus professores na educagio bdsica, o que estd em consonancia com
Calvo (2013), na medida em que a autora defende que a constituicao da identidade docente se inicia no momento em que o sujeito
ainda ¢ discente. Sendo assim, acreditamos que tanto o interesse pela musica, quanto o desinteresse pela literatura no processo de
ensino de lingua inglesa possam ser norteados pelas experiéncias vivenciadas pelas pibidianas quando alunas da educagio bésica.
Por meio dessa entrevista de grupo focal, foi possivel compreender, inclusive, o porqué da escolha pelo género literario conto. Além
disso, pelo discurso da pibidiana 2, desenvolvedora da SD 1 (excertos a seguir) é perceptivel a nao proximidade com o mencionado

género literdrio, o que talvez justifique a predominancia de outros géneros na constituigao de sua SD.

A seguir, apresentamos excertos das respostas as seguintes perguntas: Vocé jd pensou na possibilidade de desenvolver material diddtico
com base em géneros literdrios? Por queé? E se sim, quais contemplaria? E importante salientar que, embora tenhamos feito outras
perguntas focando outros aspectos, preferimos tratar das respostas a essa pergunta mais especificamente, considerando que a

mencionada questao aborda o aspecto literdrio no trabalho com material diddtico, o que ¢ o tema principal desta pesquisa.

Desenvolvedoras da SD1:

Pibidiana 1: Eu acho que da pra trabalhar com géneros literdrios, sim, e também eu privilegiaria o

conto também, porque ele é mais curto, mais facil de acessar e tem uns conteudos bem interessantes.

Pibidiana 2: [...] poucas pessoas leem pelo prazer assim, talvez pela falta de tempo, nao sei. Acredito
que os géneros nao-literdrios sao mais buscados que os outros. Bom, eu também nao havia pensado
em trabalhar com géneros literdrios, eu senti vontade de trabalhar com outro tipo de género com os
meus alunos mais pra frente, porque eu acredito que a aula sai mais descontraida com uma coisa que
chama aten¢ao dos alunos, apesar de achar necessdria a literatura e tal, é.primeiramente eu teria
vontade de trabalhar a parte de filmes, musicas, séries que foi assim que eu consegui meu interesse

pelo inglés e acredito que a maioria dos alunos também pode adquirir.

Sendo assim, conseguimos aproximar as respostas da entrevista a SD desenvolvida, tendo em vista os seguintes conteudos, com base
em Bronkcart (2009), e o modelo didatico de Rios-Registro e Cristovao (2013):

PARTICIPANTES SD 1: TEMA: SUBTEMA

1.1 Facilidade na elaboragao de material dada a extensao
do texto;

Pibidiana 1 1. Conteudo acessivel L o X
1.2Maior viabilidade na apropriagao do género
considerando extensao como aspecto relativo a

complexidade do texto.
1.2.Textos literdrios nao-interessantes para o
e 1.Género literario ensino;
Pibidiana 2 L .
enquanto texto enfadonho; 1.1.Crenga de que outros textos (musica, filme, séries)

tornam o ensino de inglés mais interessante

Quadro 3: Levantamento do contetido tematico da entrevista de grupo focal das alunas desenvolvedoras da SD1.

Nao s6 notando certa preferéncia por outros géneros no momento em que as desenvolvedoras pedem para os alunos identificarem
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outros géneros textuais em detrimento dos literdrios na etapa 1, é possivel observar também a presenca do género muisica na
produgdo inicial e no modulo 2 (etapa 2 do quadro 2 - plano textual global), sendo isso compreendido como uma tentativa de inserir

um género textual na SD com que a pibidiana 2 da SD1 tinha mais familiaridade.

O subtema 1.1 do quadro 2 pode sinalizar para um fator ja mencionado e registrado na pesquisa de Silva (2008), quando o autor
salienta que uma das crengas dos alunos participantes de sua pesquisa ¢ de que o curso nao viabiliza a aprendizagem da lingua, sendo
esta, portanto, dificil, além de o ensino de inglés em escolas publicas ser precdrio, limitando-se ao bésico da lingua. Assim, talvez seja
possivel relacionar a palavra acessivel, empregada pela pidibiana 1 (SD1),a extensao do texto, tendo essa como um parametro para

classificar a sua complexidade e, portanto, o nivel de proficiéncia exigido para o seu ensino tanto do aluno quanto do professor.

Seguindo a mesma linha de raciocinio, na produgao final (etapa 3), as pibidianas acabam trazendo, também, um filme para as
atividades, o que vaiao encontro da resposta da pibidiana 2 da SD1, haja vista que torna explicita sua preferéncia por filmes, musicas
e séries para o ensino de inglés. A pibidiana afirma terem sido esses meios os responsdveis por se interessar pelo inglés inicialmente,

crenga que balizou o desenvolvimento da SD da dupla.

Quanto aos aspectos literdrios do género, com base em Rios-Registro e Cristovao (2013), podemos afirmar que os elementos
constitutivos do género conto foram pouco explorados (agoes e resolugoes; narrador e ouvinte; enredos e subenredos; o
desenvolvimento de personagens; a situagdo; o ambiente/clima psicologico e humor; ordem da histdria e dos finais), jd que a dupla
somente trabalhou um dos aspectos do género (personagens) em uma atividade que envolvia a musica, recorrendo a escolha de
outros géneros textuais nao-literdrios, talvez como uma tentativa de adiar o trabalho com o género literario na SD. No mddulo 2, as
pibidianas consideram as capacidades linguistico-discursivas ao proporem uma atividade que contemple o trabalho com o simple
past. Sendo assim, excetuando-se as atividades sobre as quais discorremos, nenhuma delas considerou outros elementos
constitutivos do género conto (cf. RIOS-REGISTRO; CRISTOVAO, 2013).

No tocante a SD2, pode-se notar que as desenvolvedoras solicitaram que os alunos encontrassem exemplos de géneros literdrios
especificamente (etapa 1), uma vez que defendiam fortemente o ensino de literatura nas escolas. Assim, a partir de suas respostas a
mesma pergunta, pode-se compreender seu posicionamento acerca do trabalho com o género literdrio nas escolas de maneira mais
positiva e vantajosa. Dai podemos justificar o porqué dessa dupla ter focado mais especificamente o literdrio na produgao inicial
parcial da SD2 (etapa 1), diferentemente da dupla 1 (SD1), que trouxe outros géneros textuais para o trabalho com um género

literario.

Desenvolvedoras da SD2:

Pibidiana 1: Bom, eu acredito ser possivel sim, acho que um dos objetivos da gente estar participando
do Pibid ¢é essa base tedrica pra comegar de repente a desenvolver um projeto pra trabalhar nas aulas
de lingua inglesa. Eu acho que ¢ legal a ideia, igual ela falou dos contos. Apresentar aos alunos os
contos como géneros literdrios que muitas vezes nao foram traduzidos, sao em inglés, os alunos nao
sabem, entdo apresentar isso como um ponto interessante pra eles. Acho ser possivel sim, acho que

seria interessante.

Pibidiana 2: Eu posso optar por ser um leitor de obras literdrias ou ndo, mas eu fui apresentado ao
género, eu conheco, nao é desconhecido mais pra mim. Entdo eu acho que a escola tem funcao de
apresentar e dai eu opto, se ¢ algo que vai ser parte da minha vida cotidiana? Dai cabe a cada um

escolher ou nao.
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PARTICIPANTES SD 1: TEMA: SUBTEMA

" - 1.1 Interesse por desenvolver material com géneros
1. Pibid enquanto base tedrica

pibidiana 1 para o trabalho com géneros
literarios

literarios considerando a perspectiva teérico-
metodoldgica responsavel por guiar tal
desenvolvimento

1. Escola enquanto
pibidiana 2 responséavel por inserir a
literatura a realidade do aluno

1.2. Acesso a literatura enquanto um
direito do aluno

Quadro 4: Levantamento do contetido temdtico da entrevista de grupo focal das pibidianas desenvolvedoras da SD2.

Na etapa 2 (m6dulo 1), é possivel observar que o foco encontra-se em aspectos literarios, na medida em que as desenvolvedoras
trazem, logo no inicio, conceitos do que é literatura para serem discutidos em sala. E interessante mencionar que, no processo de
desenvolvimento do material, a dupla 2 procurou a professora- orientadora do Pibid em busca de textos e orientagoes acerca
do trabalho com textos literdrios, ja que a referida professora dedica grande parte de suas pesquisas a temas dessa natureza, de
modo a facilitar o trabalho com géneros literdrios, voltado para o ensino da lingua inglesa. Essa procura pela professora também
nos leva a crer que o trabalho com algo com que se familiariza leva o professor a buscar mais conhecimento sobre o conteudo a

ser transposto didaticamente.

Ademais, Silva (2008) traz em sua pesquisa o interesse de alguns alunos nao s6 por aprenderem a lingua inglesa como também por
se instrumentalizarem por meio de teorias que norteiem o ensino da lingua. Isso pode ser observado no levantamento do contetido
temdtico (BRONKCART, 2009) de um dos excertos da entrevista (desenvolvedoras da SD2, pibidiana 1), o qual torna explicito o
interesse por apropriar-se de tais teorias a fim de aprimorar o ensino da lingua, considerando o Pibid como uma possibilidade de

viabilizar o alcance de tal objetivo.

Somado ao exposto, na etapa 2.1 (modulo 2) do quadro 1 - plano textual global da SD, as desenvolvedoras trazem caracteristicas
linguistico-discursivas voltadas a producao do conto, género também contemplado pelas pesquisadoras (RIOS-REGISTRO;
CRISTOVAO, 2013). Somado a tal atividade, também podemos observar a preocupacio com a estrutura do género no momento
da produgao, o que nao pode ser visto no material produzido pelas desenvolvedoras da SD1, ja que deram espago a outros
géneros textuais em detrimento de aspectos constitutivos do género literdrio conto, trazidos pelas autoras Rios-Registro e Cristovao
(2013), tais como: agoes e resolugoes; narrador e ouvinte; enredos e subenredos; o desenvolvimento de personagens; a situagao; o

ambiente/clima psicoldgico e humor; ordem da historia e dos finais.

Na etapa 2 (modulo 1) do plano textual global, as pibidianas dessa SD trazem, na atividade what’s literature?, conceitos acerca do
que ¢ literatura sob diferentes perspectivas, além de especificidades sobre géneros literdrios, tais como novel, short novel, short story
e fable. Somado a isso, a SD2 apresenta algumas caracteristicas que compoem uma narrativa, tais como characters, plot, setting,
trazendo, inclusive a estrutura relativa a tipologia do género conto com base em Bronkcart (2009), uma das leituras feitas a partir
da sugestao de uma das professoras-orientadoras apds a procura da dupla por material tedrico que pudesse balizar o
desenvolvimento de suas atividades. No que toca a organizagao do texto, podemos afirmar que na etapa2.1 (modulo 2 da SD2),
the grammar you will need, percebemos a tentativa de articular a gramdtica & producdo escrita do género (o que nao foi
proposto na SD1), ja que as pibidianas, além de proporem o contetido gramatical, apresentam a proposta de produgao escrita, em
consonancia com a estrutura do género literdrio conto, proposta por Bronkcart (2009) e também apresentado por Rios-Registro e
Cristovao (2013).
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Sendo assim, embora nao tendo a pesquisa de Rios-Registro e Cristovao (2013) como um parametro a partir do qual desenvolveram
seu material, podemos perceber que as pibidianas contemplaram em sua SD os seguintes elementos constitutivos do género conto,
propostos pelas autoras, a saber: agoes e resolu¢des, enredos e subenredos, o desenvolvimento de personagens, a situagio, ordem
da histéria e dos finais.

Em suma, por meio de tal andlise, torna-se possivel observar o quanto as preferéncias das desenvolvedoras influenciaram a
produgao de suas SDs, bem como compreender que algumas das crengas de alunos de Letras, presentes na pesquisa de Silva (2008),
possam ter sido impressas no material das pibidianas ao observarmos as escolhas realizadas pelas pibidianas, que vao desde o
género (complexidade/extensao em relagiao ao nivel de lingua exigido para o ensino) até ao interesse pela instrumentalizagao

tedrica no momento de desenvolverem a SD (pibidiana 1, SD2).

E importante salientar também que outros aspectos, tais como idade das desenvolvedoras e ano em que os alunos estdo no ercurso
académico também influenciam a produ¢ao de um material. Entretanto, nao podemos descartar a proximidade do discurso e do
processo de desenvolvimento das SD; por exemplo, os géneros com que as desenvolvedoras da SDI tinham proximidade
apareceram em sua SD que contemplava um género literdrio, ao passo que o literdrio ¢ mais predominante na SD1, cujas
desenvolvedoras afirmaram ver a literatura e o ensino com bons olhos, ao alegarem ser uma fungao da escola apresentar a

literatura aos seus alunos.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A partir da andlise apresentada das SDs e dos excertos das respostas do grupo focal, concluimos que aspectos subjetivos de fato
influenciaram fortemente na produgao dos materiais diddticos colocados sob nossas lentes. E importante enfatizar que tal analise
ndo teve como objetivo principal avaliar as atividades propostas nas SDs quanto a sua qualidade, mas o de investigar, em que

medida, as preferéncias e algumas das possiveis crengas das desenvolvedoras nortearam a produgao de suas SDs.

Ademais, o desenvolvimento das SDs foi guiado por professoras-pesquisadoras, embora também seja importante salientar que as
referidas preferéncias das desenvolvedoras foram respeitadas, haja vista que o material é de sua autoria, e nao das professoras-
pesquisadoras da universidade, que tiveram o papel de auxilid-las na planificagao de suas atividades.

Acreditamos que essa pesquisa possa contribuir para que nds docentes possamos refletir sobre o que temos levado pra sala de aula.
A partir dessa reflexao, podemos nos questionar sobre estarmos ensinando o que os alunos precisam aprender ou sobre estarmos
ensinando o que gostamos de ensinar.
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