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RESUMO: Procuro circunscrever alguns problemas de pesquisa colocando o ato de traduzir um texto ao lado de outros atos que
concorrem para tornar um enunciado “interpretivel”. Desenvolvo esse tema a partir de um questionamento sobre a produgio e
circulagdo de textos académicos que tratam do ensino de linguas, perguntando: — como a tradugdo se insere nos processos de produigio
de conhecimento? Primeiramente, discuto como se pode conceituar “conhecimento” numa perspectiva discursiva. A seguir,
investigo como obras brasileiras e estrangeiras aparecem no ementdrio de um Curso de Letras € como citagoes sdo feitas dentro de
um dos textos indicados no ementdrio. Por fim, analiso trechos de uma dissertacio de mestrado da mesma universidade.
Argumento que a tradugao surge entremeada a outros procedimentos, nao apenas como atividade que torna acessivel um texto, mas
como gesto unico em que o trabalho de encontrar “correspondéncias” linguisticas, o comentdrio textual e a inscri¢ao do enunciado

em um novo discurso sdo insepardveis.
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RESUMEN: Se trata de circunscribir unos problemas de investigacién colocando el acto de traducir un texto al lado de otros actos
que concurren para hacer un enunciado “interpretable”. Se desarrolla dicho tema a partir del cuestionamiento sobre la produccion
y circulacion de textos académicos sobre la ensenanza de lenguas, preguntando ;como la traduccién se inserta en los procesos de
produccion de conocimiento? Primeramente, se discute como conceptualizar “conocimiento” desde la perspectiva discursiva.
Luego se investiga cdmo obras brasilefias y extranjeras surgen en el pensum de un Curso de Letras y como se hacen citas en uno de
los textos indicados en dicho pensum. Finalmente, se analizan pasajes de una tesis de maestria de la misma universidad. Se
argumenta que la traduccién surge mezclada a otros procedimientos, no solo como actividad que torna accesible un texto, sino
como gesto tnico en el que el trabajo de encontrar “correspondencias” lingiiisticas, el comentario textual y la inscripcion del

enunciado en un nuevo discurso son inseparables.
PALABRAS CLAVE: traduccion; andlisis del discurso; escritura en la educacion superior; produccién de conocimiento.

ABSTRACT: I herein circumscribe some problems for research by considering the act of translating a text as being side by side with
other acts that concur to make an enunciation “interpretable”. T elaborate on this topic by questioning the production and
circulation of academic texts on language teaching in Brazil. The question guiding this study is “how is translation related to other
processes involved in the production of knowledge?” First, T expose how I conceptualize “knowledge” from a discursive perspective.
Next, ] investigate how Brazilian and foreign texts appear in the syllabus of a Brazilian Language Arts course and how other textsare
cited in one of the texts recommended by the syllabus. Finally, I analyze excerpts from a master’s thesis from the same university.
Translation turns out to be intertwined with different discursive procedures, not only as an activity that makes a text available, but
also as a single gesture in which finding linguistic “correspondence”, making textual comments, and inscribing the enunciation into

anew discourse are inseparable.

KEYWORDS: translation; discourse analysis; academic writing; production of knowledge.

“Eu queria um castelo sangrento”, dissera o comensal gordo.

Julio Cortazar

1 INTRODUCAO

Procurarei contribuir ao campo da tradugdo fazendo a pergunta “o que é traduzir um texto?” no ambito da formagao de professores
de linguas, considerando a prerrogativa da universidade como instituicio responsdvel pela producdo de conhecimento. Tenho
levantado o problema do que ¢ “produzir conhecimento” como parte de minha atuagio no Ensino Superior, considerando que
ainda é necessdrio discutir a especificidade desse trabalho e sua relagiao com outras atividades que se desenvolvem na universidade,
como a transmissao de saberes técnicos, a preservagao dos conhecimentos tedricos ja estabelecidos, a legitimagao de politicas de
governo ou de agoes empresariais etc. Considero particularmente relevante discutir o papel da produ¢io de conhecimento no
ambito da formagio de professores, uma vez que a inser¢do dessa drea nas politicas que visam ao desenvolvimento da Educagio
Basica impulsionou, na tltima década, a ampliagio da oferta de cursos dessa natureza e a diversificagio dos seus formatos?,
mudancas na legislagio que regula os curriculos das licenciaturas’, o crescimento das pesquisas ¢ do interesse geral por obras da
drea, dentre outros fatores. O debate que levanto neste trabalho resume-se, portanto, do seguinte modo: de que forma procedimentos

de tradugao se inserem nos processos de producdo de conhecimento sobre o ensino de linguas na universidade brasileira?

* Refiro-me a programas como o Plano Nacional de Formagio de Professores de Educagio Bésica (PARFOR), a Universidade Aberta do Brasil (UAB) €, no ambito
da pos-graduagao, mais recentemente, o Programa de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS).

* Refiro-me as diversas resolugoes promulgadas no inicio dos anos 2000, mais recentemente consolidadas na Resolugio MEC/CNE n° 2/2015.
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Com esse questionamento, volto o foco de minha atengdo ao caso da tradugio de obras académicas e, a0 mesmo tempo, anuncio
minha intengdo de pensar na tradugao como um processo que se define em relagdo a outros processos (de circulagio, leitura,
comentdrio, interpretagdo...) que afetam simultaneamente os textos de uma dada esfera. Com isso, estou afirmando que, da
perspectiva em que me ponho, traduzir um determinado texto é um ato que se encontra em um plano semelhante ao de outros atos
como ler o texto, escrever uma resenha ou formular uma resposta ao texto escrevendo-se outro texto, para citar alguns exemplos. O
modo como a tradugao partilha fronteiras e divide terreno com esses procedimentos, concorrendo para estabelecer um discurso

como portador de “conhecimento”, ¢ parte do que me proponho a discutir aqui.

Divido o texto em trés partes. Na primeira, exponho como venho respondendo a pergunta “o que é produzir conhecimento?” ao
discutir os processos de formacao de professores de linguas na universidade, a partir de um compromisso fundamental que consiste
em fazer isso desde o campo da linguagem. Trata-se de afirmar que os profissionais da drea de Letras devem saber dizer, com base
no que ¢ préprio de sua formacdo, o que é o conhecimento, e de forma correlata, o que é aprender, o que é saber algo, o que é ensinar a
alguém etc. Esta me parece ser a contribuicao mais expressiva que os estudos da linguagem podem fazer ao campo da Educagao e
seu ponto de ancoragem nos debates que vem se fazendo em torno da ideia de “interdisciplinaridade”. Para sustentar essa posi¢ao,
parto da premissa de que o conhecimento pode ser discutido a partir da andlise dos enunciados que o apresentam e que sio, antes

de tudo, enunciados linguisticos*, de modo que deve ser possivel definir o problema a partir desse prisma.

Na segunda e terceira partes do texto, tento fornecer elementos que ajudem a responder a pergunta sobre a fun¢ao da tradugao nos
processos de producio de conhecimento sobre o ensino de linguas. Procuro conjugar duas perspectivas: do ponto de vista
institucional, analiso, na segunda parte, como a traducdo aparece no curriculo de um curso de Letras; do ponto de vista
epistemoldgico, analiso, na terceira parte, como a tradugio aparece na construgio de argumentos em dois textos académicos.
Comego, portanto, langcando um olhar panordmico para a formacao inicial do professor de linguas, fazendo um levantamento da
quantidade de obras em lingua portuguesa, traduzidas e em lingua estrangeira indicadas no ementdrio do curso em questdo.
Comento o quea presenca e distribuicao desses textos pode indicar a respeito dos papéis da produgao brasileira e estrangeira naquilo
que se apresenta aos estudantes como sendo a fortuna intelectual da sua drea. Na terceira secdo, estreito o escopo do debate e procuro
mostrar como o texto traduzido se insere no plano dos enunciados que veiculam um “conhecimento”. Analiso recortes de dois
textos académicos atuais que, grosso modo, representam momentos distintos do processo de produgio do conhecimento: um artigo
publicado em livro, no qual o conhecimento ¢ apresentado como ji estando produzido e sendo apenas apresentado; e uma
dissertagio de Mestrado, em que o conhecimento ¢é apresentado como estando no processo de sua construgio. Discuto
particularmente como as referéncias aos autores estrangeiros e as citagdes de trechos de obras estrangeiras so inseridos nesses textos
académicos, comparando-os a0 modo como se fazem referéncias a autores brasileiros e discutindo os diferentes papéis que se

atribuem a essas obras (estrangeiras e brasileiras) na construgao do argumento cientifico.

As conclusoes me levam a imaginar um percurso hipotético por meio do qual um texto escrito em outro idioma entra em circulagao
no pais e, por meio de um conjunto de processos dentre os quais estd o ato de traduzi-lo, torna-se uma referéncia possivel para a

construgio de novos textos. Descrevo esse percurso no item final do texto, a guisa de conclusao do presente estudo.

2 O CONHECIMENTO ENQUANTO PROBLEMA DE LINGUAGEM

Algumas nocoes de Foucault, relacionadas ao que se convenciona chamar de fase “arqueolégica” de sua obra, ajudam a encontrar
um ponto de entrada no problema da producao de conhecimento. Tenho recorrido, em especial, @ nogao de “disciplina” esbogada
em A ordem do discurso (FOUCAULT, 1996), no qual ela surge como sendo um dos mecanismos de controle internos do discurso,

ao lado do “comentdrio” e do “autor”.

*Ou, se hd conhecimento em um gréfico, uma fotografia ou uma pintura, que sempre parece ser possivel “traduzir” o conhecimento assim expresso em um enunciado
linguistico que serd aceito como mais ou menos seu correspondente.
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[...] em uma disciplina, diferentemente do comenltario, o que é suposto no ponto de parlida, ndo ¢ um sentido
que precisa ser redescoberto, nem uma identidade que deve ser repetida; ¢ aquilo que ¢ requerido para a
construgao de novos enunciados. Para que haja disciplina é preciso, pois, que haja possibilidade de formular, ¢ de

formular indefinidamente, proposicoes novas. (FOUCAULT, 1996, p. 30, grifos meus).

Segundo Foucault, portanto, a “disciplina” é um mecanismo mais ligado a produgao da palavra do que a sua restri¢ao. Para que um
enunciado se constitua enquanto portador de “conhecimento” (pelo menos na universidade), ele precisa se inscrever em uma
“disciplina” - fora dela, ou se trata de um discurso corriqueiro, fadado ao desaparecimento, ou se trata de um tipo diferente de
formagao discursiva, e portando outro tipo de conhecimento (o comentdrio literario, o dogma religioso etc.). Isso significa que o
enunciado deve obedecer a (ou resultar de) certos procedimentos (experimentais, empiricos, logicos etc.), deve possuir certa forma
(linguagem técnica, ethos cientifico etc.), bem como deve possuir uma inscrigio institucional (sendo produzido a partir de uma

universidade, escola, laboratério etc.).

O problema da produgio de conhecimento, se o observarmos através desse prisma, nao se apresenta como uma questdo
fundamentalmente cognitiva ou psicoldgica. Ainda que possamos supor que a realizagio de um discurso dotado de estatuto
“disciplinar” requeira um trabalho cognitivo especifico, a condigao de “conhecimento” conferida ao contetdo desse discurso nao
decorre diretamente das operagoes intelectuais demandadas na sua produgao, mas do fato de haver um aparelho discursivo pronto

para constitui-lo como tal.

Em outros trabalhos, procurei acrescentar algum detalhe a esse quadro valendo-me do conceito de discurso desenvolvido por Lacan
no Semindrio 17 (LACAN, 1992). Dessa nog¢ao de discurso, procuro reter duas ideias centrais: a) a produgao do conhecimento
parece estar mais relacionada a transi¢io entre discursos do que ao funcionamento de um discurso em especial; b) a producio do
conhecimento requer certa mobilidade dos elementos que configuram o discurso internamente — mudangas na relagao do
pesquisador com os saberes instituidos; com as figuras que funcionam para ele como inspira¢ao; com os temas que recorrem em seu
pensamento; com as davidas, incertezas e contradigoes trazidas pelo andar da pesquisa; com as proprias causas de sua curiosidade

intelectual®.

[sso me leva a considerar que os processos de produgao do conhecimento se constituem sobre uma espécie de base dialética na qual
estdo dados dois polos. De um lado, considerando as posi¢des de Foucault, s6 se “conhece” um objeto na medida em que hd um
“assujeitamento” a certa discursividade, uma submissao da inteligéncia a um funcionamento institucional. Hd nisso perdas e ganhos
— pode ser necessario abrir mao de intuigdes que se tem acerca de um objeto, mas também existe uma aprendizagem que, quando
conquistada, fornece um modus operandi generalizavel, um lugar desde onde uma vasta gama de fenomenos se torna passivel de

interpretagao.

De outro lado, a partir do momento em que uma “disciplina” estd dada, todo conhecimento produzido por ela ¢, em certa medida,
tautoldgico, pois resulta sempre em uma demonstragao de seus préprios procedimentos, uma reafirmacao da subjetividade que a
funda®. Visto desse modo, tem-se a impressio de que hd em uma “disciplina” tudo menos conhecimento - o que quer que se submeta
a ela ¢ reduzido ao mesmo, encontra-se com um ja dito, enquadra-se numa categoria previamente conhecida. Para que haja
“produgio de conhecimento” a partir desse ponto, ¢ preciso que haja um trabalho “assujeitante” (e nao “assujeitado”), isto é, um
trabalho sobre a disciplina e ndo mais dentro dela. Esse trabalho nao se daria tanto por um processo intelectual de esgotamento das
possibilidades, pois assim se estaria ainda dentro da disciplina, mas por uma reorganizacao do préprio sujeito que teria que colocar

em risco a existéncia da disciplina e, no limite, desmanteld-la pela instauragao de outro funcionamento em seu lugar.

* Refiro-me, um tanto indiretamente, aos elementos com os quais Lacan “escreve” as formulas de seus quatro discursos: $, o sujeito barrado; S1, o significante-mestre;
§2, 0 saber; a, 0 mais-gozar.

® Terfamos que pensar, por exemplo, que diferenga ha entre “conhecer” o fato de que “mamiferos sdo animais que amamentam suas crias” e acordar que, toda vez
que se estiver diante de um animal que sabidamente amamenta suas crias, a palavra “mamifero” serd usada em referéncia a ele e os presentes balangarao as cabegas
em miutua anuéncia. Toda a discussao que Pécheux (1995) faz sobre a autorreferencialidade dos discursos, valendo-se do mote dos versos de “La Palice”, nos serviria
para designar esse primeiro aspecto do conhecimento, que ¢ o de ser, antes de tudo, (re)conhecimento, um retorno do mesmo sob forma parafrascada.
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Um dos problemas enfrentados na universidade ¢ que vem se acentuando uma divisao do trabalho que separa esses dois aspectos
da produ¢do de conhecimento. Enquanto alguns setores provavelmente continuam formando novos profissionais com certa
eficicia e produzindo algum tipo de inovagao, outros setores tém se expandido as custas de uma redugdo da qualidade e das
exigéncias de formacao. Pelo menos uma parte da universidade tem se incumbido de apropriar-se daquilo que se lhe apresenta como
“conhecimento” sem ter garantida a prerrogativa de trabalhar sobre esse conhecimento de forma a modifica-lo ou contestd-lo; a esta
parcela da populagdo universitaria, formar-se estd mais ligado a garantir a multiplicagao, difusao e reconhecimento do produto do

trabalho de outros do que a realizacio prépria de um trabalho produtivo’.

Essa divisdo do trabalho se mostra, por vezes, na forma de uma dialética centro-periferia que pode ser observada em diferentes
escalas. Em ambito local, por exemplo, é comum que o campus sede de uma universidade, normalmente localizado numa capital,
exerca em relagdo aos demais campi prevaléncia na proposicao de projetos de pesquisa, na realizagao de eventos, na organizagao do
desenho curricular dos cursos etc. Em um nivel nacional, de forma semelhante, algumas universidades exercem papel de referéncia
frente a uma quantidade muito maior de universidades menos consolidadas ou menos proximas as instancias decisorias. De igual
modo, ndo ¢ dificil apontar esse processo centralizador nas relagoes académicas estabelecidas entre diferentes paises, dentre os quais
alguns figuram como centros de referéncia, responsaveis por ditar uma agenda mundial de pesquisa, enquanto outros assumem a
tarefa de pesquisar os problemas apontados a partir desses centros de referéncia, valendo-se dos conceitos, pontos de vista e

procedimentos produzidos a partir de um aparato epistemoldgico estrangeiro.

E a partir desse ultimo ponto que o problema da tradugio se coloca para mim, pois ele estd diretamente conectado a questao de
como vimos lendo aquilo que se apresenta como resultado do trabalho intelectual desenvolvido em outros paises, sobretudo
comparativamente ao modo como lemos os textos que representam a producio intelectual brasileira. Sobre esse ponto, levanto
algumas questoes que advém da experiéncia de trabalhar na universidade e que buscarei circunscrever melhor com base nos dados
que mostro na segunda parte deste texto. Uma primeira pergunta é: quais sdo os paises cuja produgdo é lida no Brasil? A andlise do
curriculo de um curso de Letras ndo mostra grandes surpresas ai; terei de deixar em aberto, para que outros o verifiquem, se esse
resultado ¢ similar ao que se encontraria analisando recortes diferentes (por exemplo, a bibliografia de trabalhos apresentados em
congressos, 0 acervo de bibliotecas universitdrias etc.). Em seguida, hd outra pergunta: leem-se mais textos estrangeiros (traduzidos
ou em outro idioma) ou textos escritos no pais? Ha um resultado relativamente inesperado ai. Por fim, resta perguntar sobre o peso
da produgao intelectual de outros paises no desenvolvimento de uma pesquisa no Brasil, ou mais precisamente: quando um texto
académico estrangeiro é traduzido para o portugués, a que exatamente se destina essa tradugdo? Meu interesse principal é pensar se se
conferem func¢des andlogas aos textos traduzidos € aos que resultam da produgao intelectual do pais (nesse caso, a tradugio estaria
apenas garantindo o contato com um leque mais amplo de pesquisas, contornando uma fronteira linguistica), ou se a tradugio pode
funcionar como uma espécie de mecanismo de supléncia, garantindo o preenchimento de certos papéis que o produto da pesquisa
nacional ndo vem exercendo (nesse caso, a traducio seria um indicativo das debilidades de um determinado setor e de sua

dependéncia da produgio exterior “importada”, por assim dizer).

Pode-se ainda inverter o jogo e langar uma tltima pergunta: o que isso nos permite dizer sobre a tradugdo propriamente dita? Sem
duvida estou privilegiando uma discussao que se afasta do estudo das linguas ou da comparagio textual e confiro grande énfase ao
aspecto “discursivo” do trabalho do tradutor. A perspectiva me parece valida, ji que, especialmente no meio académico, quem traduz
um texto frequentemente ndo ¢ um tradutor “de carreira”, mas um pesquisador, alguém que estd interessado em fazer mais do que
apenas traduzir esse texto. O ato de verter um texto de um idioma a outro é um passo dentro de um projeto que se inicia antes, bem
como consiste na preparagio para outros movimentos que se realizardo a seguir. Traduzir pode corresponder a introduzir uma
perspectiva tedrica no cendrio local, polemizar uma posi¢ao anterior, dar for¢a ou legitimidade a um projeto ¢, as vezes, até mesmo
responder diretamente a outro texto. Em qualquer caso, me parece que a tradugao existe porque aponta para um alvo que estd além

dela mesma.

Nesse sentido, se eu puder acrescentar algo a drea, diria que o problema da traducao de um texto pode ser pensado em uma 6tica

semelhante aquela que Foucault propoe para discutir o problema da autoria. Sabe-se bem quais sdo suas posi¢oes — a “autoria” é

7 Por conta disso, alids, ¢ 6bvio que, quando hd necessidade de contingenciar recursos, esta parcela ¢ também a primeira a se ver prejudicada.
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uma fungdo que conecta um texto (ou um conjunto de textos) a um nome préprio. Nao se trata de perguntar quem escreveu um
texto ou quem o assume como sendo “obra sua” — as fung¢des da autoria modificam-se ao longo do tempo, vale dizer, modifica-se o

critério pelo qual se considera uma pessoa ou outra como responsdvel pela existéncia de um texto (ou por aquilo que o texto diz).

A tradugdo de um texto parece, antes de tudo, lidar diretamente com a fun¢ao da autoria. Traduzir sempre seria cometer um ato que
ameaga a autoria do texto — pode-se mudar o tom, causar uma leitura imprevista ou mesmo indesejada, e assim por diante. Nao
desenvolverei esses problemas aqui. Atenho-me ao seguinte: a fun¢do que garante que, entre dois textos escritos em linguas
diferentes, um seja percebido como original (a “obra do autor” per se) e outro como sua tradugao, deveria ser pensada como uma
funcdo histérica andloga a da autoria. Nao quero dizer com isso que a tradugao é um trabalho exclusivamente do plano discursivo
(ela se dd no texto, e também na lingua, ¢ inegdvel); mas me parece vidvel considerar que a fungio da tradugao, ou a “funcao-
tradutor”, se quisermos adotar o estilo de Foucault, é uma fungéo sobre a qual se exercem forgas, uma fun¢io que se modifica e se
negocia constantemente. Na tradugao técnica juramentada que se faz de um documento ou na “transcriagio” proposta por Haroldo
de Campos, estamos em dois mundos diferentes — ndo hd nada em comum no trabalho realizado sobre os textos exceto o fato de se

transitar de um idioma a outro.

Talvez possamos comegar a deslindar esse problema considerando que o ponto de partida da tradugio ¢ diferente em cada caso - o
documento burocrdtico ndo ¢ um enunciado da mesma natureza que um poema; assim, ao “traduzir” um texto, seja o que for fazer
isso, aplica-se uma fungao sobre outras que ja atuam no texto e o afetam de diferentes modos. Vou me ater a essa ideia na sequéncia
de minhas reflexoes; o ganho me parece ser o de se pensar na tradugio ndo no que ela tem de proprio ou especitico, como a
tradutologia, as vezes, prefere fazer, mas no modo como ela se constitui ao entrar numa partilha com outras fungoes discursivas cujo

resultado final consiste no modo como efetivamente interpretamos os enunciados e reagimos a eles.

3 ATRADUCAO NO CURRICULO DE UM CURSO DE LETRAS

Comeco meu percurso tentando observar os contornos gerais da formacao do professor de linguas e buscando ver os espagos
ocupados pela traducdo entre as leituras que se consideram necessdrias nesse processo. Para isso, apresento ¢ discuto um
levantamento feito em consulta ao projeto pedagdgico de um curso de licenciatura em Letras (habilitagio em Lingua Portuguesa)
de uma universidade federal brasileira®. Considero esse levantamento como um exemplo que pode ou ndo ser generalizavel a outros

casos — deixo a questdao em aberto, frisando apenas que, por ocorrer uma tnica vez, certos fatos jd me parecem importantes.

Comego perguntando-me quais sio os paises cuja produgio intelectual integra o rol de leituras obrigatdrias dos alunos’. O quadro

abaixo mostra o resultado encontrado:

¥ Optamos por nao identificar a institui¢io e o curso para que nao se tomem nossas consideragdes como um comentdrio a respeito de um curso especifico. Buscamos
circunscrever questoes que gostarfamos de pesquisar e discutir mais amplamente em outros momentos, ¢ que podem ou nao se mostrar generalizdveis.

? E claro que digo isso de um ponto de vista do que rezam os documentos escritos. Se os textos que constam nas ementas das disciplinas sao efetivamente lidos ao
longo do Curso, ou se hd outras leituras que nao aparecem ai, trata-se de outra questao que também mereceria pesquisa. Tem-se que observar, no entanto, que a
obtengao dos dados seria bem mais dificil nesse caso.
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Quadro 1: Quantidade de indicagoes de textos de autoria estrangeira

Pais Quant. de indicagoes Pais Quant. de indicagoes
Estados Unidos 15 Russia 4
Franca 14 Grécia 2
Inglaterra 10 Suica 2
Espanha 7 [talia 1
Roménia 7 Turquia 1
Alemanha 5

Fonte: elaborado pelo aulor a parlir do PPC de Lelras

Esta quantificagio pode parecer um tanto rudimentar, e hd que se reconhecer que existem certas distorgoes que s posso tentar
atenuar explicitando o que hd por trds dos nimeros. Primeiro, diante da dificuldade de determinar a origem da obra em alguns
casos, adotei como critério a nacionalidade do autor e nao o local da edi¢ao original, que provavelmente teria sido um pardmetro
mais apropriado. Também decidi contar mais de uma vez os casos de repeti¢io da indicagao de um mesmo autor ou de uma mesma
obra. Trata-se, portanto, de uma tabela que indica a quantidade de vezes que textos escritos por autores estrangeiros sao indicados
no ementdrio do Curso em questdo. Dois autores sao citados 4 vezes (Arnold Hauser e David Crystal), em disciplinas diferentes — o
que, num universo relativamente pequeno (hd um total de 68 indicagoes), afeta significativamente a proporgio da participagao de
cada pais no quadro'’. De toda forma, me parece que a melhor interpretagio para esse tipo de ocorréncia nio viria da estatistica,
mas de um estudo da circulagio dos textos — vale dizer, nao vejo por que considerar algo assim como “desvio padrao”, senao como
resultado de algumas escolhas concretas feitas no momento da elaboragao do documento, e que permanecem exercendo algum tipo

de influéncia no percurso formativo dos estudantes.

Com todo o risco envolvido na interpretagdo dos numeros apontados, me parece seguro notar que, com a exce¢ao dos Estados
Unidos, todos os paises que possuem representantes na bibliografia do Curso esto situados no continente europeu. Em outras
palavras, ao menos segundo a perspectiva depreendida do documento, os estudantes nao necessitariam da leitura de nada que se
tenha produzido, na drea de estudos da linguagem, na América Latina, na Africa ou na Asia. Complemente-se essa informagao com

outra: em todo o documento indicam-se apenas 5 obras em lingua estrangeira, das quais 4 estao em inglés e 1 esta em espanhol.

O quadro seguinte busca mostrar o peso relativo (em termos de namero de indicagdes) de obras em portugués (“LP”), obras
traduzidas e obras em lingua estrangeira (“LE”) indicadas no curriculo do curso sob andlise. Elenco todas as disciplinas do Curso,
dividindo-as em conjuntos tematicos (“Linguistica ¢ Lingua Portuguesa” etc.) conforme meu proprio critério (a divisao servird para

o comentdrio aos dados)'’.

' Tive que contornar alguns problemas cronoléogicos também. Para nao ter que incluir, entre os paises listados no quadro, “Reino da Bavéria”, inclui certo autor na
contagem da “Alemanha”. Os dois autores que considerei como representantes da “Grécia” sao Aristoteles e Platao - pareceu-me necessério dize-lo explicitamente.

! Para a elaboragao do quadro, quantifiquei as obras portuguesas na coluna de obras em lingua portuguesa, embora sejam estrangeiras. Quantifiquei apenas uma
vez 0s casos em que duas disciplinas apresentam uma relagao bibliografica idéntica (por exemplo, Ensino-Aprendizagem do Portugués I e IT); obras citadas mais de
uma vez em ementas de disciplinas que no apresentam a mesma bibliografia foram contadas mais de uma vez, mas nao constituem um caso frequente. Quando nao

pude consultar a obra e a indicagdo nao menciona se se trata de tradugao, considerei como tradugao quando o autor ¢ estrangeiro de lingua nao portuguesa.
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Quadro 2:- Indicagoes bibliogrificas no curriculo de um Curso de Letras

Quanlidade de obras indicadas

Disciplina Total
LP Tradugoes LE
Diversas
Politica Educacional 34 0 0 34
Psicologia da Educagio 11 1 0 12
Filosofia da Linguagem 1 5 0 6
Latim /11 17 0 0 17
Filologia Roménica 5 3 0 8
Linguistica e Lingua Portuguesa
Fonética ¢ Fonologia 16 9 0 25
Morlfologia 24 5 0 29
Sintaxc 11 5 4 20
Fonélica e Fonologia do Portugués 16 0 0 16
Morfologia do Portugués 23 0 0 23
Sinlaxe do Porlugués 18 0 0 18
Psicolinguistica 6 8 0 14
Sociolinguistica 10 2 0 12
Semantica e Pragmatica 11 5 0 16
Literaturas

Fundamentos da Teoria Literdria 6 3 0 9
Teoria do Texto Narrativo 2 2 0 4
Teoria do Texto Poético 4 4 0 8
Formagao da Literatura Brasileira 25 1 0 26
Literatura Brasileira Moderna 23 0 0 23
Literatura Brasileira Contlemporanea I/ II 57 0 0 57
Literatura Portuguesa Medieval 15 1 0 16
Literatura Portuguesa Cldssica 23 3 0 26
Literatura Portuguesa Moderna 24 1 1 26
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Literatura Portuguesa Contemporanca 25 1 0 26
Ensino e formagdo para docéncia
Oficina de Compreensio e Produgao de Texlos Académicos 14 0 0 14
Oficina de Didalizacio de Géneros Texluais 3 0 0 3
Oficina de Avaliacao 12 0 0 12
Oficina de Ensino de Literatura 6 1 0 7
Recursos Tecnoldgicos no Ensino de Portugués 5 5 0 10
Ensino-Aprendizagem do Portugués I /11 27 0 0 27
Estdgio no Ensino Fundamental / Médio 0 0 0 0
Formagao “académica” do estudante
Compreensao e Produgdo Escrita 31 3 0 34
Compreensio ¢ Produgio Oral 9 0 0 9
Oficina de Compreensio e Producdo Cscrila 12 0 0 12
Oficina de Compreensio ¢ Produgio Oral 9 0 0 9
Pesquisa
Melodologia da Pesquisa 7 0 0 7
"I'rabalho de Conclusio de Curso 0 0 0 0
TOTAIS 542 68 5 615

Fonte: claborado pelo autor a partir do PPC de Letras

A tabela mostra todas as 41 disciplinas do curso de Letras; no conjunto das ementas dessas disciplinas existem 615 indicagoes
bibliogrificas (com repeticoes), sendo a maioria (542) de textos originais em portugués (brasileiros ou portugueses), 68 indicagdes

de textos traduzidos e 5 indicagdes de textos em lingua estrangeira.

Essa distribui¢ao mostra, de imediato, que as tradugdes e obras estrangeiras ocupam um espago minoritdrio nas leituras indicadas
aos alunos e as obras originais em portugués predominam por larga margem. Nao me parece sensato concluir disso, entretanto, que
a produgdo intelectual brasileira tenha maior peso na defini¢ao das linhas tedricas adotadas no Curso — os nimeros sugerem antes
que existe no pafs um nicho editorial voltado a publicacao de obras de divulgacao teérica, que perfazem boa parte das indicagoes
nacionais arroladas no quadro 2"

Hd que se considerar que a escolha dos textos que entram nas ementas pode favorecer obras em lingua materna e edigoes locais por
obedecer a uma tentativa de indicar textos “acessiveis” aos alunos. Se isso for procedente, ¢ preciso lembrar, por outro lado, que o

Curso exige do aluno o cumprimento de uma disciplina de lingua estrangeira instrumental (alemao, espanhol, francés ou inglés). O

'2Um levantamento dos catdlogos das editoras que atuam no ramo de Letras poderia indicar se essa hipotese se sustenta. Nao farei esse trabalho aqui, mas deixo
indicada sua necessidade.
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fato de apenas duas das quatro linguas oferecidas estarem presentes na bibliografia e, ainda assim, de forma muito restrita (as obras
em lingua estrangeira estdo concentradas em duas disciplinas), ndo mostra com muita clareza qual seria o papel a ser exercido pelo
conhecimento de outro idioma na formagao. Hd uma discrepancia interna no desenho do curriculo, ou o ensino de lingua
estrangeira se volta para outros fins que nao a leitura de textos de formagao? Ou ainda, simplesmente nao se considera que o ensino

de outro idioma seja eficaz a ponto de viabilizar a inclusdo de textos em lingua estrangeira no restante do Curso?

Passemos para outro aspecto dos dados. O quadro 2 mostra que a razio entre obras originais em portugués e obras traduzidas ou
estrangeiras ndo ¢ homogénea, mas varia conforme a disciplina que tomamos em consideragao. Destaco na tabela, com uma cor
ligeiramente diferente, as matérias em que as obras traduzidas ou estrangeiras tém maior participagao na bibliografia: aquelas em

que hd pelo menos 5 indicagdes ou em que metade ou mais das indicagoes sao de obras traduzidas e/ou estrangeiras.

Vamos considerar alguns aspectos dessa distribui¢do. Pode-se notar, por exemplo, que nas disciplinas de Literatura Brasileira ha
um predominio de obras originais em portugués — a tinica excegao ¢ o texto “O maneirismo”, de Arnold Hauser (também indicado
em Literatura Portuguesa Cldssica). Disso, chegarfamos & conclusao de que a maior parte da pesquisa sobre literatura brasileira estd
no Brasil - mas, como parto da suposi¢ao de que isso ndo é totalmente veridico, proponho que se indague o que a auséncia de obras
sobre literatura brasileira escritas em outros paises significa. De modo andlogo, predominam nas disciplinas de literatura portuguesa
as obras de origem portuguesa e brasileira (por alguma razdo, temos mais obras de brasileiros estudando a literatura portuguesa do
que de portugueses estudando a literatura brasileira). Contrastando com esse quadro, nas trés disciplinas de “fundamentagao
tedrica” da drea de literatura, isto ¢, as disciplinas que tém como tema as formas de analise do texto literdrio e ndo a analise de um

corpus literdrio especifico, as indicagoes de obras traduzidas tém mais peso do que as de obras originais em portugués.

Aponto nesse detalhe uma analogia com a hipétese que levantei de inicio - o substrato tedrico da formagao revelaria ainda grande
dependéncia da pesquisa de outros paises e a produgao nacional se mostraria tendo contribuido relativamente pouco a produgao
de novas teorias ou ao aprimoramento das teorias de base, concentrando-se mais na “aplicagio” de conceitos ja referendados na
literatura origindria de outros paises. Para reforcar essa perspectiva, pode-se observar, por exemplo, que no conjunto de disciplinas
que abrange a grande drea da Linguistica ocorre uma situagao andloga — as disciplinas voltadas ao estudo da lingua portuguesa nio
indicam nenhuma obra estrangeira, mas nas disciplinas voltadas ao estudo das teorias linguisticas em si as indicagoes desse tipo tém

e
peso maior (Psicolinguistica, ao lado de Filosofia da Linguagem, sao as duas unicas disciplinas em que a razo se inverte).

Um fato correlato a esse ¢ que ha poucas obras brasileiras surgindo como fundamento tedrico “origindrio” e nao como estudos que
se inserem numa perspectiva ja dada (hd excegdes, como Mattoso Camara Jr. ou Antonio Candido); também sao poucas as obras
nacionais que se dediquem a estudar corpora que nao aqueles propriamente brasileiros. Essa discussao terd mais consequéncia a
medida que se empreender uma andlise dos proprios textos que estou apenas quantificando — o que ndo farei aqui. Ainda assim,
insisto na posi¢ao de que a leitura do curriculo de um tnico Curso j ¢ suficiente para levantar questoes que vao além do desenho

curricular ou da didatica da formagao.

Cumpre ressaltar, por outro lado, ¢ mais uma vez, que a (pequena) quantidade de obras traduzidas ou estrangeiras presentes no
curriculo nao pode ser interpretada como sinal de que a produgao de outros paises tenha pouca influéncia no Curso. Consultando
as referéncias bibliograficas das obras que constam nas ementas, encontra-se uma série de autores estrangeiros que nao surgem
diretamente como referéncias, mas aparecem, em “segundo grau”, como bibliogratia das obras indicadas no Curso. Isto mostra um
novo problema: seria de se esperar um nimero muito maior de obras traduzidas do que o que efetivamente encontramos. O fato de
as indicagoes dessas obras serem pouco numerosas nao mostra uma dependéncia pura e simples da produgio tedrica estrangeira —

ela mostra, em primeiro plano, que o Curso nao prioriza a leitura de obras originais das dreas que o constituem.

Faco um exercicio rapido para demonstrar esse ponto de forma concreta, consultando trés obras indicadas na ementa da disciplina
Ensino/Aprendizagem de Lingua Portuguesa I. A partir das referéncias citadas pelos autores, pontuo algumas daquelas cuja auséncia

me parece mais notavel na bibliografia do Curso:
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. Ferdinand de Saussure, Curso de Linguistica Geral.

. Mikhail Bakhtin, Questoes de estética e de literatura.

. Mikhail Bakhtin, Estética da criagao verbal.

] Mikhail Bakhtin/V. N. Volochinov, Marxismo ¢ filosofia da linguagem.

. John Searle, Os actos de fala.

. Teun Van Djik, Texlo y contexlo. Semanlica y pragmélica del discurso.

. Jean Paul Bronckart, Atividades de linguagem, (ex(o e discurso.

. J. Dolz e B. Schneuwly, Genres el progression en expression orale el écrile. Clemenls de reflexions a

propos d'unc experience romande.

A presenca dessas referéncias em um “segundo grau” de distanciamento com relagio aos alunos, de quem em tese se exige apenas a
leitura das obras indicadas na ementa, parece suficiente para afirmar que, do ponto de vista tedrico, as obras traduzidas exercem
grande influéncia sobre a formagao proposta no Curso. Elas mostram ainda outro problema, relativamente novo em relagao a
primeira hipétese, que ¢ o afastamento do estudante das obras originais ¢ a substituicdo destas pela leitura de obras de resumo,

comentdrio ou aplicagio tedrica.

4 A TRADUCAO EM TEXTOS ACADEMICOS SOBRE O ENSINO DE LINGUAS

Colocadas as questoes que levantei a partir da andlise do curriculo de um Curso de Letras, passo para um segundo recorte de dados.
Trata-se de observar o texto internamente, dando destaque ao que sucede no ponto em que o discurso do autor introduz as palavras
de um segundo autor, estrangeiro, ou atribui a ele determinadas afirmacoes (dentro do processo mais amplo de argumentagao que
organiza o texto como um todo). Atenho-me a uma obra que consta na bibliografia do Curso discutido na segao anterior. Para fins
ilustrativos, tomarei um tinico artigo (SILVA; CARBONARI), presente em um dos livros recomendados na ementa da disciplina
Ensino/Aprendizagem do Portugués I (BRANDAO; MICHELETTI, 2002). Nesse trabalho, encontramos inicialmente o trecho a

Seguir:

(1) As atividades [de ensino de leitura] sao trabalhadas dc mancira automatizada (¢ automatizadora),

porque assentadas no modelo mecanicista do behaviorismo. Criticando esse modelo, Lyons lembra o principio

bésico que o norteia: ‘o comportamento de qualquer organismo pode ser descrito em termos de respostas que
ele dé aos estimulos proporcionados pelo ambiente’ [...]. Pode-se constatar que os estimulos que produzem a
copia e a leilura sdo similares; contudo suas respostas se manifestam de forma distinla. ‘A cdpia envolve uma
rclacio entre estimulos textuais ¢ respostas motoras, de tal mancira que o produto destas respostas motoras ¢

uma reproducio dos estimulos textuais. (p. 95-96, negrito e sublinhados meus).

Neste pequeno excerto do inicio do artigo, hd duas citagoes: uma ao texto traduzido de John Lyons (primeiro trecho sublinhado) e
outra a um texto de Julio César Coelho de Rose (segundo trecho sublinhado; a referéncia aparece numa nota de rodapé). Lyons é
citado primeiro, para fornecer uma definicao de behaviorismo, € Rose, em segundo, para ilustrar uma “aplicagao” dessas nogdes ao
caso particular do ensino de leitura e escrita. A ordem da mengao aos autores obedece a uma organizagio retdrica dos argumentos:
enquanto Lyons ¢ mencionado no dmbito de uma epistemologia geral (uma teoria da mente), Rose ¢ citado como autor que
particulariza e concretiza os conceitos. E verdade que essa organizagio reflete o fato de que Lyons € realmente anterior a Rose, € ndo
seria procedente apresentd-los de forma inversa. No entanto, outra questio ¢ o modo como cada autor é apresentado na construgio
dos argumentos: o nome de Lyons ¢ efetivamente mencionado no corpo do texto, ao passo que a referéncia a Rose surge apenas ao
pé da pdgina, conferindo distintos graus de visibilidade a cada autor. Parece, alids, que hd fun¢oes-autor diferentes sendo acionadas
- Lyons surge mais como um indicativo de filiagao, um “fundador de discursividade”, nos termos de Foucault (2005); Rose estd mais
perto do anonimato - seu nome fora da sequéncia linear da argumentagao, fora inclusive da sintaxe da frase em que seu pensamento
¢ mencionado — mas seu enunciado estd mais relacionado ao tema em questao (a leitura). Em outras palavras: a maneira como o

texto distribui pesos para cada nome nao ¢ correspondente ao peso que cada obra de fato tem na construgao dos seus argumentos.
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Ostrechosa seguir representam todas as demais citagdes encontradas no artigo, que ndo sdo numerosas (a se¢io “bibliografia” elenca
diversos textos que nao sdo citados diretamente). Entre colchetes, indico o autor e a obra a que se remetem as afirmagoes, encaixando

os colchetes no ponto em que ha uma nota de rodapé no original.

(2) A lcitura polissémica, entendida como atribuicao de uma multiplicidade de sentidos, ¢ ignorada pela
escola [Eni Orlandi, Discurso ¢ leitural. (p. 107).

(3) Nos casos de leilura pressuposta, a oralizagio do lexlo lorna-se mecanica, aulomalizada como simples
dizer. Com relagio a este modo de ler, ¢ importante considerar as observacdes de Elie Bajard [Afinal, onde estd
a leitura?]. Segundo ele, quando o aluno 1é em voz alla, ndo se (rala propriamente de leilura, uma vez que nao
existe elaboragio de sentidos, mas de uma dicgdo, de uma comunicagio oral do texto a qual ele chama dizer. (p.

108, negrito meu).

(4) O ato de ler como desvelamento de novas possibilidades de sentidos, constituidos a partir dos
significados que o leilor alribui as palavras, lendo em visla suas experiéncias humanas e intelecluais [...] é
ignorado por muitos professores em todas as disciplinas [Ezequiel Theodoro da Silva, O ato de ler: fundamentos

psicolégicos para uma nova pedagogia da leitural. (p. 109).

(5) Numa critica a essa concepgao mecanicista, Ezequiel Theodoro da Silva afirma que a leitura acaba se
transformando em ‘um esquema de comporlamento adquirido que, pela repelicao, [pelo treino], se lorna

involuntdrio e automético’. (p. 110, negrito meu).

Todas as citagoes nos trechos de 2 a 5 se referem a textos brasileiros. Em 3 ¢ em 4, os autores citados sio apresentados como
responsaveis por afirmagoes especificas sobre o ensino. Em 3, embora se possa dizer que Bajard é mostrado como quem afirma que
“ler em voz alta nao consiste em uma leitura”, entende-se também que o tema de seu enunciado é “o aluno” (quando 1é em voz alta...)
e ndo exatamente “a leitura”. A propria ideia atribuida a Bajard é afirmada, antes, pelo autor do texto citante, de forma que, enquanto
conceito, ela ¢ colocada numa espécie de terreno comum. De modo semelhante, o trecho 4 apresenta Ezequiel Theodoro da Silva
como autor da afirmacao de que uma determinada concepgao de leitura ¢ ignorada pelos professores — a concepgao a que se refere
o enunciado, no entanto, surge como elemento jd dado. Nos dois casos, a citagdo ao autor nio ¢ o ponto de partida do argumento,
mas surge como uma espécie de arremate — de modo muito semelhante, por exemplo, ao que Ducrot (1987, p. 143 e ss.) chama de

“autoridade polifénica” (¢ ndo “arrazoado por autoridade™).

O trecho 5 ¢ um pouco diferente, no sentido de que ao mesmo Ezequiel Theodoro da Silva se atribui um postulado generalizante
sobre a leitura — ela se torna “um esquema de comportamento adquirido [...]”. Hd também uma inversao do ponto de partida (em
comparagdo com 3 e 4): o postulado “tedrico” sobre a leitura ¢ mostrado como ponto de chegada, e ndo como ponto de partida para

uma avaliagao, por exemplo, do comportamento de professores e alunos.

Enfim, o trecho 2 ¢ o tnico em que hd um termo que se refere a um conceito (“leitura polissémica”) sendo atribuido a um autor.
Apenas neste caso me parece que se pode dizer que o autor é apresentado como aquele que responde por um quadro epistemologico
especifico — nos trechos 3, 4 e 5, os autores sio citados como “comentadores da mesma situagao”, como responsdveis por andlises
ou avaliagdes semelhantes as que sdo assumidas pelos autores do texto citante. Parece-me, em todo caso, que mesmo em 2 ndo se
atribui a Eni Orlandi o mesmo papel que se atribui a John Lyons no inicio do artigo — vale dizer, Orlandi aparece a0 mesmo tempo
como autora do conceito de “leitura polissémica” e como autora de uma avaliagio sobre a escola que ¢ redobrada na opinido dos

autores do texto citante.

Esse tipo de analise, se aplicado a uma amostra mais ampla, poderia levantar questdes importantes. Trata-se, fundamentalmente, de
comparar o papel de determinados textos na construgio de um novo texto com a forma como os autores desses textos sio
apresentados no texto que se embasa neles. Aqui, ainda uma vez, limito-me a circunscrever o problema.

Parto para a andlise de um segundo exemplo, desta vez uma dissertagao de Mestrado defendida recentemente na mesma institui¢io

em que se oferta o Curso cuja grade curricular comentei na segao 2. Nessa dissertagao, encontramos basicamente duas situagoes que
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me interessam caracterizar: a) citagoes diretas a obras estrangeiras nao traduzidas; e b) citagoes a autores brasileiros que comentam

obras de autores estrangeiros jd traduzidos.

O primeiro caso pode ser exemplificado pelo trecho seguinte (os trechos entre colchetes representam o que se ¢ em notas de rodapé

no original)":

(6) De acordo com Autor 1 (DATA), “procedimentos cuidadosamente planejados em combinagio com os
varios métodos da TID fornecem todo o necessario para que um método de pesquisa consistente scja adotado”.
Na opinido de Autor, esses métodos se mostram “cficazes ¢ apontam para uma mudanga de paradigma
fundamental nas Ciéncias Sociais”.

[“... thoroughly planned procedures combined with various grounded theory approaches provide novice researchers
with all they need to adopt a consistent method of research...”

[“....the availability of such methods leads to a fundamental paradigm shift in social sciences...”|

Neste caso, a autora da dissertacao estd fazendo referéncias ao quadro teérico central adotado em seu trabalho, e cita diretamente o
texto de um pesquisador a quem atribui a autoria dos conceitos de que se utiliza. Depreende-se que o texto de “Autor 17 ndo possui

tradugao em portugués; a propria autora traduz os trechos citados e apresenta, em nota de rodapé, a redagao original.

E interessante frisar que esse cuidado, cujo objetivo seria permitir ao leitor acessar o original e coteja-lo, a traducdo da autora citante
¢ também um procedimento pelo qual se inicia uma negociagio — o leitor ¢ colocado em uma espécie de didlogo duplo com a obra
de referéncia. Com efeito, o trecho da obra estrangeira se apresenta ao leitor duas vezes, de dois modos distintos — primeiro como
segmento discursivo jd incorporado a frase da autora brasileira, como parte integrante de um discurso em lingua portuguesa que se
materializa “naturalmente” no desenrolar do discurso da autora; e em segundo lugar, como objeto “estranho”, destacado do corpo

do texto e, de certo modo, isolado em uma bolha que ¢ a prépria lingua (estrangeira) na qual se apresenta.

Esse procedimento, alids bastante comum, ilustra um movimento particular de incorporagio do texto estrangeiro dentro de um
quadro “vernaculo”, no qual ele nao precisa apenas se tornar legivel, mas também interpretdvel. Isso significa que a colocagao em
paralelo das versoes original e traduzida serve tanto para argumentar pela correspondéncia entre os dois enunciados quanto para

estabelecer uma negociagao sobre suas possiveis diferengas — que de fato existem, como passo a apontar.

Comego destacando que a opgio da tradutora ndo foi por manter a citagao em inglés no corpo do texto e a versao traduzida em nota
de rodapé, com o que se obteria uma leitura distinta. Fora isso, no primeiro trecho citado, a versao original ¢ um comentdrio sobre
a situagdo dos pesquisadores iniciantes, mas a autora citante exclui a expressao novice researchers, fazendo da versao traduzida uma
afirmagdo de escopo mais amplo que a frase original. De modo semelhante, no segundo trecho citado, a autora elimina o termo
availability, que ¢ o sujeito da frase original, fazendo com que, na tradugdo, todos os predicados sejam atribuidos aos
“procedimentos” da teoria em si e ndo a sua “disponibilidade”. Essas duas pequenas alteragoes parecem soliddrias a uma tendéncia
que ¢ a de tornar as afirmacgoes mais categoricas (em certo sentido, mais “abstratas” ou “universais”) em sua versao traduzida do que

de fato 0 s3o na redagao original.

H4é mais. A autora da dissertagao traduz o termo “grounded theory” como “Teoria Fundamentada nos Dados” (apresentado pela sigla
“TFD”). O trabalho em si ndo informa se essa tradugdo jd ¢ de uso corrente pelos pesquisadores brasileiros ou se foi uma escolha da
tradutora; em todo caso, a tradugio do termo e o uso da sigla (note-se que nao € o acronimo, mas a expressao por extenso, com letras
minusculas, que surge no texto original) nao se reduzem a uma operagao de simples correspondéncia linguistica. A prépria tradugio
de “grounded” por “fundamentada nos dados” poderia ser posta em debate; podemos suscitar outras tradugoes possiveis, como
“teoria fundamentada em dados” ou “teoria embasada”. Nao importa se seriam tradugoes mais ou menos adequadas — o efeito que
interessa notar ¢ que o fato de se apresentar a redagdo original juntamente com a versao traduzida reduz a disposicao do leitor para

levantar esse tipo de questionamento; ¢ como se, ao traduzir, também se comentasse ao leitor, “caso nao se concorde coma tradugio,

Y Optamos por nio identificar a dissertagdo comentada para reforgar o fato de que, em nosso ponto de vista, as questoes discutidas aqui dizem respeito aos processos
de produgao de conhecimento na universidade e nao a escolhas individuais de pesquisadores. Pela mesma razao, preferimos nao identificar os autores citados dentro
das passagens, de modo que ndo se entenda que tenhamos criticas a uma ou outra perspectiva em particular.
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fique-se com o original (mas nao antes de ler minha prépria versao)”. Um dos efeitos desse procedimento, portanto, além de permitir
ao leitor avaliar uma tradugao, ¢ o de introduzir uma versdo vernacula do discurso estrangeiro no contexto de um discurso
“materno” do qual as palavras originais tendem a se apagar nos préximos textos (ou assim que for de fato publicada uma tradugio
da obra).

Um segundo caso que encontro na mesma dissertagdo é o de autores brasileiros citados na condigao de comentadores de outras

obras. Sobre isso, dou dois exemplos.

(7) A teoria psicogenética de Jean Piaget fornece clementos para a compreensio de como um sujeito
aprende, inclusive no que diz respeito a aprender uma lingua. Piaget claborou “uma teoria da construgio do
conhecimenlo que aspira a universalidade, pois ndo se limila a um plano de operagdes cognilivas parliculares”
(AUTOR 2, DATA).

8) Na concepgio bakhtiniana da linguagem, o homem nao se comunica a partir de uma vontade de
expressao; pelo contrario, “o signo exterior molda a consciéncia e o discurso interior do homem” (AUTOR 3,
DATA). Assim sendo, nas relages escolares, fica patente o papel do professor como mediador entre os saberes

inslituidos em uma delerminada drea e a apreensao pelos alunos.

Nas passagens 7 ¢ 8, “Autor 2” e “Autor 3" sdo pesquisadores brasileiros. Estes trechos refletem, portanto, o problema ja comentado
com relagdo ao curriculo de Letras: muito embora tanto Piaget quanto Bakhtin tenham sua obra traduzida para o portugués, suas
ideias comparecem ao trabalho académico contemporaneo por meio de textos de comentdrio e nao através dos originais traduzidos.
Isto provavelmente se deve ao fato de que, nesta parte da dissertagdio de onde foram extraidos os excertos, a autora estd
desenvolvendo aproximagdes entre sua teoria “principal” e outras teorias que nao sao efetivamente usadas por ela na pesquisa, de
modo que ela pode ter julgado prescindivel recorrer a leitura dos originais; mesmo assim, mantemos a ressalva de que os autores
estrangeiros aparecem no texto — nao se escolheu suprimir a referéncia indireta, o que sugere que sua importincia na construgao do

trabalho ndo ¢ tao pequena.

Pode-se dizer que aqui estamos na outra ponta do processo de incorporagao que vimos em 6. Os trechos 7 ¢ 8 mostram referéncias
aautores que, mais do que simplesmente traduzidos ao idioma, estdo de tal forma incorporados como referéncias “universais” que
parece natural que seus conceitos circulem por meio de textos de comentario (“apenas a um especialista, a alguém que queira se
aprofundar, caberia de fato ler a obra original”). O relevo linguistico que se fazia ver explicitamente no primeiro procedimento, e que
de algum modo funcionava também como um conjunto de instrugoes sobre como interpretar os trechos traduzidos/citados, estd
aqui totalmente apagado — nada estd ai para indicar que haja uma distancia temporal, cultural, epistemoldgica, ¢ inclusive linguistica,
entre o lugar de onde se redigem os trechos 7 e 8, 0 lugar desde onde os comentadores citados na dissertagio comentam os tedricos,
¢ os lugares desde onde Piaget ¢ Bakhtin postulam suas teorias. Neutralizadas essas diferencas, as proposicoes dos autores se
encontram de tal forma achatadas em um modo de dizer “verndculo™ (as vezes, corriqueiro) que somos levados a indagar se isso
nao tem reflexos a forma como elas sdo interpretadas. Certas formulagoes inusitadas dos estudantes as vezes mostram o que se estd

dando a entender com o excesso de cuidado que se tem ao apresentar-lhes aquilo que deveriam aprender®.

Enfim, a terceira situagao encontrada é a citagao de autores brasileiros. Em parte, tratam-se de autores que se filiam ao quadro tedrico
adotado na dissertagio e sao convocados ao trabalho para apoiar a exposicao dessa teoria. Nesse caso, entende-se que os autores

brasileiros estao sendo citados porque trabalham dentro da mesma linha de pensamento dos autores estrangeiros a quem se atribui

" Evidentemente, a questio linguistica se sobrepde ao problema que consiste em se tomar um conceito tedrico fora do registro da “disciplina” dentro da qual ele
opera, encarando-o como uma nogao avulsa, aplicavel diretamente a dados também avulsos. Para ficarmos com Bakhtin, ou melhor dizendo, com uma leitura muito
particular que se fez de Bakhtin, esse ¢ o caso quando se afirma que um professor, ao ministrar uma aula expositiva, “usou a linguagem de forma pouco dialdgica”.
Parece que aqui estamos as voltas com um problema que ¢ o de se tentar “traduzir” os dizeres necessarios a formagao para um registro mais “proximo” ou “familiar”
- hd uma certa tendéncia de se supor que, pelo apagamento dos indices de estranhamento, sejam eles linguisticos ou discursivos, estd-se facilitando as coisas para
quem busca uma formagao.

'* H4 uma anedota, de fundo veridico, que ilustra o problema. Ja comegamos a encontrar, nos trabalhos de jovens estudantes brasileiros, frases como “segundo
Bakhtin, o ensino de portugués...”.
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a origem das ideias que orientam a pesquisa, de modo que seu surgimento configura mais um caso de citagao “em segundo grau”,
que reforga o estatuto da teoria adotada, do que uma forma de estabelecer um contraponto entre duas versoes da teoria (uma
brasileira e outra angléfona, por exemplo). Em outras palavras, ndo encontramos nenhuma citagao ou referéncia a um autor
brasileiro que cumpra, na dissertagdo, o papel de estabelecer uma polémica com o ponto de vista do “Autor 17 (citado diretamente
emo6).

Em outra parte, encontramos referéncias como as seguintes:

9) Autor 4 (DATA) estudou os depoimentos de alunos do bacharelado e da licenciatura em francés e
espanhol da Universidade X. Por meio de scu trabalho, pereebeu que os percursos de aprendizagem dos alunos
passam por mudangas abruptas, que desestabilizam seus sistemas de crengas e causam o surgimento de focos de
tensdo. Nessas situagoes, “o aluno é desatiado a0 mdximo e se encontra diante do ‘risco’ de cometer erros que
podem ter grande valor para sua aprendizagem, pois podem mové-lo da posicio inicial para um ponto de vista
novo sobre suas proprias dificuldades” (AUTOR 4, DATA).

(10) O tema X surgiu em um congresso realizado no ano de 197-, na cidade Y, no pais curopeu 7. Nesse
congresso, em que estiveram presentes representantes de indmeras dreas das ciéncias sociais (historia,
sociologia, (ilosolia, geogralia, psicologia enlre oulras) para debaler o papel das humanidades e os rumos das
disciplinas humanas na cra moderna. O Pesquisador 1, convidado a realizar a conferéncia de abertura, defendeu
pela primeira vez a importancia de que o tema X seja encarado como “objeto de estudo e investigagio de

pesquisas sislemdlicas” e nao apenas como [oco de “elucubragoes eventuais” (AUTOR 5, DATA).

Aqui temos dois casos semelhantes. No trecho 9, um pesquisador brasileiro (*Autor 47) ¢ apresentado como personagem de uma
narrativa que conta sua filiagio ao quadro tedrico adotado na dissertagdo. O trecho menciona o nome da universidade em que o
“Autor 47 trabalha e utiliza alguns termos préprios da teoria adotada pela autora da dissertagio ao relatar indiretamente as
descobertas do Autor 4, como “percurso de aprendizagem”, “sistemas de crengas” e “focos de tensao”. Neste caso, a obra produzida
no Brasil ndo ¢ apresentada como origem dos conceitos (mesmo quando eles sao definidos a partir de citagdes desse texto'®), mas
como evidéncia de que a teoria ji possui adeptos no territério nacional - o que funciona como justificativa (em duas dire¢des — na
de que ha “ainda” poucos trabalhos nessa linha, razao para que se faga mais um; ou na de que “ja” ha trabalhos nessa linha, sinal de

que ela deve ter alguma relevancia).

No segundo caso, temos um exemplo da situagiao em que um autor de referéncia, visto como “fundador” de um discurso, ¢
transformado em personagem de uma espécie de narrativa “mitica” que revela a origem da teoria. Narra-se o processo pelo qual o
problema teria surgido, o contexto em que o criador da teoria trabalhou, as pressoes que sofreu, as amizades e as influéncias que
teve, ¢ assim por diante. No presente caso, a anedota recontada pela autora da dissertagao ajuda a estabelecer um marco temporal e
geogréfico para o surgimento das ideias que segue. O elemento que nos interessa aqui é que essa narrativa ¢ apresentada por meio
de outro autor brasileiro ("Autor 57), de modo que ja se tem pelo menos duas pessoas contando a mesma histdria — o que nao passa
sem algum efeito retérico. A producdo nacional entra, entdo, com um segundo papel, diferente do que exerce em 9 - o de preservar
o0 “mito original” da teoria (seguindo uma certa tradigao, alias, segundo a qual o mito revela seu fundador como um estrangeiro'”).
Parece ainda digno de nota que essas narrativas irrompem no discurso académico mais como forma de se indicar que um percurso
se repete — o trajeto da pesquisa presente estaria prenunciado em trajetorias anteriores, jd concluidas — do que como objeto de
polemizagio. Também nisso deve haver algo do funcionamento mitico — um saber que se funda na repeticéo, na ancestralidade e

numa fusao peculiar do tempo cronoldgico (o da pesquisa atual) com um tempo “eterno”, que transcorre indefinidamente nessas

!¢ Mais uma vez, as discussoes de Ducrot (1987) sobre a “autoridade polifonica” e o “raciocinio por autoridade” poderiam ajudar a pensar esses casos em que, a fim
de esclarecer uma filiagao tedrica, cita-se um autor adepto da teoria e no o autor que propoe originalmente os conceitos. Sinto-me inclinado a dizer que a “autoridade
polifonica” parece ter a ver com a transformagao de um conceito (de uma “proposi¢ao”, por assim dizer) em lugar-comum, no sentido de tornar-se uma espécie de
ponto de encontro, de voz compartilhada na qual os pesquisadores se identificam. Passa-se a falar “em nome” do autor original, de tal modo que suas afirmagoes
passam a circular nos discursos apresentando-se nao exatamente como “as palavras que alguém proferiu”, mas como uma verdade que se faria evidente quase que
por si s6 (para um grupo ou audiéncia especificos, a0 menos).

'7 Pode ser interessante observar que, no trecho original citado em 7, ha uma nota de rodapé explicando quem ¢ Lacan [“Jacques-Marie Emile Lacan (1901 - 1981),
médico neurologista e psiquiatra, seguidor das ideias de Freud”] que exerce uma fungao semelhante.
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pequenas narrativas das quais nao se liberta com facilidade. Mas, seguindo por essa linha, estarfamos perdendo de vista o problema

da tradugdo e avangarfamos para um terreno no qual precisarfamos entrar com mais cuidado.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Procurei esbogar neste estudo algumas questoes de pesquisa que, segundo vejo, ajudariam a articular os estudos da tradugao a uma
pesquisa sobre os processos epistemoldgicos da universidade contemporanea. Dei a esse esbogo um foco particular ao referir-me a

universidade brasileira.

Como anunciei antes, apresento minha conclusao na forma de uma narrativa hipotética que, segundo imagino, ilustra o papel que
a tradugao vem exercendo entre os processos pelos quais se tem feito pesquisa no Brasil. Penso na possibilidade de um percurso no
qual um texto estrangeiro, reconhecido como enunciado “verdadeiro”, portador de “conhecimento”, é traduzido inicialmente como
forma de inserir uma perspectiva teérica no pais. Isso pode se dar sob vdrias circunstancias — uma delas seria o fato de alguém
formar-se no exterior, dentro de uma dada linha tedrica, €, ao regressar, assumir a tarefa de criar um grupo local que trabalhe
segundo os mesmos principios. A tradugao dos textos seria a principio artesanal e o material bibliografico circularia em um ambito
restrito (um grupo de pesquisa, uma classe de pés-graduagao etc.). Nesse momento a tradugao provavelmente andaria lado a lado

com a leitura de textos em lingua estrangeira.

Um primeiro aspecto problemdtico ¢ que, no percurso hipotético que vislumbro, o grupo local nao chega a produzir uma versao
modificada da teoria por conta propria — ele serd muito rapido em difundir uma, se esta for postulada desde o lugar de origem, mas,
de resto, procurard estar a par do modo como trabalham seus pares nacionais e estrangeiros, garantindo certa homogeneidade de
procedimentos e de terminologia. Numa estrutura assim, pode-se ter uma rede, mas a tendéncia é que os trabalhos citem uns aos
outros de forma pouco polemizadora; a funcionalidade do grupo é mais a de garantir a difusio das ideias provenientes de um nucleo
central “produtivo” do que a de promover a “produtividade” dos diversos nodos que a estruturam. A produgao da pesquisa se da
dentro de uma estrutura de piramide, em que a tradugdo tem um papel inicial bastante importante, certamente lado a lado com o
comentdrio e outras fungoes semelhantes de regulacdo do discurso. A partir do momento em que essa piramide tenha uma base
larga o suficiente, ou a partir do momento em que uma editora assuma a publicagao dos textos traduzidos, a obra estrangeira de
referéncia, dispondo de uma edigdo nacional, passa a circular para além do ambito de um grupo especifico e difunde-se sem

necessitar de uma agao direta ou indireta desse grupo.

Um terceiro momento, entdo, ¢ aquele em que o texto traduzido afasta-se do leitor “comum” ¢, estando rodeado por uma camada
tdo espessa de “comentdrios”, transforma-se numa espécie de item de colecionador — uma leitura que s6 seria recomendada “a quem
realmente quiser se especializar no assunto”. E tentador citar exemplos concretos — no Brasil, para ficar no 6bvio, pode-se suspeitar
que Bakhtin seja hoje muito mais uma personagem do imagindrio sobre o ensino da lingua do que alguém cujos textos efetivamente
se leia. Deve haver outros casos semelhantes, e sempre ¢ bom colocar-se como pergunta qual terd sido o percurso que elevou tais
autores a condi¢ao que hoje possuem. Pergunto, em especial, qual teria sido a historia de sua tradu¢do para o idioma verndculo e
que decisoes (inclusive, exclusdes) poderiam ser postas na conta dos tradutores. Enfim, a etapa final desse processo talvez seja essa
transformacao do autor estrangeiro em “personagem” de pequenas narrativas como as que exemplifiquei em 10, que também
podem ser encontradas em obras de divulgacao destinadas a estudantes (recontar as vicissitudes do fundador torna-se um pardgrafo
obrigatério em todo trabalho...). Neste caso, tem-se uma espécie de morte da tradugao: o que em dado momento foi questao para
um tradutor — nomear certo conceito, transpor uma fraseologia peculiar, preservar ou dar a entender certo tom etc. - torna-se um
jargdo dedrea, de talmodo incorporado ao discurso comum que o idioma original pode desaparecer por completo do pano de fundo

(isso considerando os casos em que o senso-comum seja fiel ao que a obra de referéncia diz).

Tenho a impressao, para encerrar, que uma contestacio possivel ao que disse seria: mas que mal hd em se querer difundir a linha na
qual se trabalha? S6 poderia responder a isso dizendo que nao ha mal algum. O problema nao € esse; tratei de outras coisas que nao
da difusdo de uma linha de pesquisa. Tratei, em especial, de uma certa divisao de trabalho e de um certo modo de se “estar em rede”

que mantém subjacente essa trigonometria bdsica de piramide. A essa contestagdo também teria que responder que o que coloquei
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neste trabalho, especialmente com minha narrativa conclusiva, nao passa de uma hipé6tese fundamentada em algumas intuigoes e
dois recortes de dados bastante pontuais. Propus-me a esbogar problemas de pesquisa e nao a fazer um diagnéstico de uma situagao.
Pode ser que o percurso que imaginei nunca tenha acontecido de fato — tanto melhor assim, tudo nao passaria de um mal entendido.

Je voudrais un chiteau saignant, corrigiria o personagem de Cortdzar.
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